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LA EDUCACION INTELECTUAL

Y LOS

METODOS DE ENSENANZA

INTRODUCCION
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1. En el estudio de la edueacion intelectual, como en
¢l de la educacion fisica, es obligado partir de los datos
que suministra el conoecimiento de la naturaleza humana
formada y en formacién, y de las leyes que rigen su des-
envolvimiento. Las razones en que se funda esta afir-
maeién las hemos expuesto reiteradas veces, por lo que
no tenemos ahora que repetirlas, mixime cuando son
hoy vulgares y estin en la eonciencia de todos los maes-
tros (1 )- Lo que si conviene notar es que en lo que he-
mos dicho en los tomos IIT y IV, relativamente a la psico-
logia de la inteligencia en e ilnmln e y en el nifio (2), debe

]

(1) No hay. en efecfo, persond que se ocupe en estos asuntos
que no comozea los fundamentos en que las 4Poyamos, que exten-
sdmente expusimos en los Prolegomenos a la Antropologia peda-
ghgica con que comienza el tomo TIT,

2) Véase @] <';|||III||U II _\'_rJr-fU_qu.:'r.' i el ¥ (Sintesis -'.'.lr'n.'!-a'{-!_'
de'la Seceion enarta del tomo I11.
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busecarse la base y el punto de,partida del estudio a que
damos comienzo con estas observaciones, o sea de Ia
educaci6n intelectual, cuya importancia y trascendencia
estin al aleance de todos.

Lo que ahora conviene dejar sentado es que en la mar-
cha desigualmente rdpida, en la evolucion progresiva
de los elementos que constituyen e integran la inteli-
gencia en las diversas fases por que pasa durante esa
evolucion, hay que apoyarse ante todo para determinar
las leyes y los preceptos que implica la educacion inte-
lectual, cuyo término o fin no es otro que el desenvolvi-
miento, si no igual, al menos proporcionado y normal,
de dichos elementos, de acuerdo siempre, en lo posible
y conveniente, con la naturaleza. .

2. Dar ala facultad de pensar y conocer, en todos y
en cada uno de los elementos que la constituyen, el des-
arrollo y la direccién convenientes para que, alcanzando
la perfeccién de que sea susceptible, llene en las con-
diciones mejores las funciones a que estd llamada, es,
en dltimo término, el objeto de la educacién intelectual,
objeto en el que no debe perderse de vista el fin de ha-
cer reflexivo el conoeimiento, que en un prineipio es
espontdneo. El desenvolvimiento a que aqui aludimos
supone una especie de gimndstica, que es para la inteli-
gencia lo que los ejercicios fisicos son para el euerpo, en
cuanto que mediante é1 se dan a dicha facultad la fuerza,
la energia y la aptitud que regquiere par: la adecuada
aplieacién de su actividad en todas las eircunstancias de
la vida, favoreeiendo, desarrollando y disciplinando sus
naturales propensiones, dindole hibitos buenos y refor-
mando o anulando los malos o viciosos. De esto dltimo
se infiere también que la educacién intelectual es, a la
vez que una gimnasia, una higiene y una medieina (1) de
la facultad animica a que nos referimos, y en dltimo tér-

(1) Esto es, que se dan en ella las tres funeiones (desarrollar,
Exagowia; precaver, Higiene, ¥ restablecer, Medivina) que reco-
nocimos como propias de la educacion eonsiderada en general y
en cualquiera de sus partes o divisiones, y que hemos distingnido
ya en la educacion fisica.
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mino del espiritu todo, por virtud de las relaciones que
existen entre todas las facultades y elementos en que el
andlisis psicol6gico descompone nuestra realidad psiqui-
ca. Mediante la educacién inteléctual se acostumbra la
inteligencia a diseernir y a coneebir riapida y exactamen-
te, a razonar con precisién, a recordar con prontitud y
oportunidad, a formar juicios claros y a hacer con pro-
vecho las necesarias aplicaciones de la facultad creadora
y de la asociacién de ideas, de la induccién y la deduc-
cion, del andlisis y la sintesis, y de la comparacién, la
abstraceion y la generalizacion, por ejemplo. Y a la vez
que realiza toda esta obra de formacidn de la inteligencia
(obra de desenvolvimiento, de direceién, de diseiplina
de las facultades), suministra a la inteligencia misma co-
nocimientos, al intento de ilustrarla y aun de adornarla,
o sea, como dijera Montaigne, de amueblaria.

3. Lo que acaba de decirse revela toda la importan-
eia de la educacion de la inteligenecia, facultad que, como
todos log elementos que tejen la compleja trama de nues-
tra naturaleza, y ésta misma considerada en su unidad,
requiers una ayuda exterior, una direceién que fecunde,
corrija y encauce las manifestaciones de esa misma natu-
saleza. Sin el coneurso de la cultura intelectual, nuneca
llegarian nuestras facultades mentales a adguirir el grado
de desarrollo que aleanzan los hombres aun mediana-
mente instruidos, ni la perfeceién, siquiera sea relativa,
que vemos que aleanza en otros de més cultura (1).

Sube de punto la importancia de la educacion intelee-
tual cuando se eonsideran las relaciones que la eulturs
que implica tiene con la de las demas facultades del es-
piritu. Para comprender ¢l aleance de estas relaciones,
basta con recordar lo que dijimos acerca de las que man-

(1) Auan la mera instruoceion, no obstante log daiios que con
razon se le imputan cuando no ticne el contrapeso de una edu-
cacion inteleetnal v moral bien regladas, es necesaria para adgui-
rir ln perfeecion de que hablamos y gque la naturaleza no da por
si; puede la inteligencia tener, como en efecto tiend, en germen
todas lgs virtudes méas sobresalientes; pero sin el concurso de la
educacion, nunca llegara a ser una inteligenci® completamente
formada.
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tienen entre si las energias psiquicas, en lo que denomi-
namos sintesis animieca del tratado de la Psicologia eom-
puesta u orgénica. Si la infeligencia puede obrar sobre
el sentimiento y la voluntad, ora depurando al primero
de sus pasiones y dirigiendo a la segunda, dando a ésta
medios de que eonozea el bien y el mal para que pueda
con conocimiento de eausa realizar el primero y evitar el
segundo; ora en un sentido contrario, despertando pasio-
nes, sumiendo en la ignorancia y el error a la concien-
cia; si, mientras mas ilustrada es una persona, mejor co-
noce sus deberes y sabrd, en lo tanto, eumplirlos mejor,
la mixima tan repetida de S6crates de que «eiencia y °
virtud son una misma cosas, no deja de tener un gran
fondo de verdad. No se olvide a este propésito la in-
fluencia tan poderosa que respecto de la moralidad ejer-
cen la reflexion y la razén, sobre todo cuando se han
culfivado con algin esmero. Acostumbrando a las per-
sonas a generalizar sus ideas y a remontar algo el pensa-
miento, se las habitia a salir de las eoncepeiones mez-
quinas de la vida, a librarse de las preocupaciones y los
prejuicios engendrados por hdbitos del espiritu estrechos _
y erréneos, a la vez que se aumenta su libertad y se las :
ejercita en hacer uso de la voluntad en el orden moral.
Reconoce por origen esto que decimos las relaciones |
en que, segin lo recordado antes, viven las facultades del '
alma, y, por lo tanto, las que se imponen al desenvolvi-
miento natural y a la educacién de las mismas; que son
anilogas a las que existen entre espiritu y cuerpo, por lo
que también hay que concluir que la educacion intelee-
tual ejerce alguna influencia sobre la fisica, como hemos
visto que 6sta la ejerce sobre toda la del alma. Mientras
mds culta sea una persona, mejor conozea la naturaleza,
funciones y leyes de su organismo y mas clara idea tenga
de los deberes que para él le obligan, de los medios de
cumplirlos y de las ventajus que reporta practicarlos, con
mas extensién y firmeza de voluntad, con mejor sentido
y con mayores seguridades de éxito se consagrari a la
cultura de su cuerpo, en el que no podrd menos de refle-
jarse, por estogmodos, el influjo bienhechor de una bue-
na educacién intelectual.
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Debe concluirse de cuanto queda expuesto que esta
educaecion no es obra aislada, sino, por el confrario, es
como un fragmento de la obra total de la educacién, con
todas cuyas parfes guarda estrechas relaciones. En este
sentido debe dirigirsela.

4. En la educacion intelectual hay que distinguir dos
fines, que por mis que en la practica se confundan, su-
ponen trabajos o inteneiones diferentes en la aplicacién
de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza.

Desenvolver, divigir, disciplinar, prepavar las facultades
intelectuales para que puedan ejereitarse en buenas con-
diciones y recibir con provecho y soportar la instrue-
cion, a la vez que servir con eficacia y diseretamente
al desenvolvimiento total del espiritu, es el primero de
dichos fines; y suminishrar conocimientos para que, apro-
pidndoselos, asimilindoselos la inteligencia por el tra-
bajo de sus facultades, haga de ellos el individuo las
necesarias aplicaciones en el comercio de la vida, es el
segundo de los fines a que nos referimos. El primero
eonstituye lo que con toda propiedad se llama desenvol-
vimienfo de la inteligencia, su culiuwra formal, v el segun -
do representa la culfura positiva de esa facultad animica,
v es el fin inmediato de la ensefianza. El uno es la educa-
cion propiamente dicha, y el otro, la instruccion.

En cuanto &l valor de estos dos fines o.términos que
distinguimos en la educacién intelectual, dicho se esti
que el primero es el principal y el de mayor alecance y
traseendencia. Como el citado Montaigne ha dicho, im-
porta mis que el educando tenga la eabeza bien formada,
que llena, y antes de amueblar la casa es menester edifi-
rarla y darle solidez. Téngase en cuenta, por otra parfe,
que la instrueeion no es, al fin y al ecabo, més que un me-
dio de la educaeién, ¥ que sin el cultivo que ésta supone
no fructificardn debidamente los conocimientos que se
suministren al educando.

Pero si la educacion tiene por objeto formar la inteli-
gencia—en la acepeién mis lata del vocablo—, la instrue-
¢ién es la que la alimenta y la nutre para que pueda ere-
¢er y progresar. Son, en efecto, a la inteligeneia los cono-
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cimientos que la instruecién proporeiona, lo que los ali-
mentos son al cuerpo, segin de antiguo declara el sentido
comin, de acuerdo con las afirmaciones de los hombres
de ciencia (1). Asi, nadie duda hoy — como dice Com-
payré (2)—que euando la inteligencia no se alimenta, esto
es, cuando no recibe instruceién, se empobrece y debilita.
Aun en la edad madura, si la inteligencia no renueva por
el estudio su provisién de ideas, languidece y se aplana
o abate, como el cuerpo se enerva bajo la influencia de
las privaciones o de una abstinencia prelongada. Por
lo mismo, es claro que en los comienzos del desenvolvi-
miento no puede la inteligencia fortificarse si no se la
alimenta, a la manera que sucede al cuerpo. Y claro es
que, asi como éste, necesita la inteligeneia de un alimento
apropiado, bien elegido, sano y fortificante, suministrado
eon método, esto es, eon orden y segin un régimen, para
que no le sobrevengan las alteraciones o indigestiones
que en el easo contrario suelen sobrevenirle, y que son
anilogas a las que experimenta el organismo cuando su
alimentacién no llena esas condiciones.

Estas indicaciones nos llevan a la conclusion de que,
aunque consideremos la instruecién en segundo término
de los dos que hemos dicho que presupone y hay que
distinguir en la educacion intelectual propiamente dicha,
tiene verdadera importancia con relacién a ésta y a la
eultura general del espiritu, y debe, en lo tanto, ser aten-

l:]"l Las frases Fulano no ha f'r!llr'fr"f'flr’flf! hien (o i-.\'h.’-rh‘r.rrfr-_.' Mein-
g no se asimila (o (e estudic: a Zulano se le ha f'airff-:‘f"v\'f.rrffo
el estudio, y otras por el estilo, declaran euin commn es hacer la
comparacion de la inteligeneia con el euerpo, considerando loz
conocimientos como el alimento dé ella, a la manera que lo hace
M. Baldwin—los pedagogos americanos son muy dados a estas
comparaciones—en aste pasaje: «El apetito fisico—dice—reclama
que se le satistaga, y en presencia de alimentos apropiados, todo
el aparato digestivo se pone én movimiento. Estos alimentos se
transforman en miisculos, los mmisenlos obran, v el resultado es
un acrecentamiento de la fnerza fisica. Del mismo modp, el alma
aspira a conocer, v en presencia de conocimientos apropiados,
cada facultad se pone en movimiento: el nino conoce, siente,
guiere. obra: el resultado es un acrecentamiento de la {uerza
intelectnal.»

[ Compavri (Gabriel) : Cours de Pédagagpethe origque et pra-
tigue. Paris, Delaplane; éditeur.
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dida y regida con escrupuloso cuidado; con tanto més
motivo, cuanto que la instruceién es el medio esencial,
el instrumento mis poderoso de que podemos valernos
para la consecucién del otro fin, o sea para llevar a cabo
la educacién intelectual, considerada en su mds amplia y
genunina acepeién. De aqui, sin duda, que olvidindose con
harta y lamentable frécuencia el valor relativo de la ins-
truceién, se tenga s6lo en euenta su valor absoluto y se
anteponga el medio al fin prineipal.

5. A este resultado contribuye especialmente la espe-
eie de conglobacién o de confusién, el paralelismo en
que se nos ofrecen en la prictica los dos términos o fines
que hemos dicho que deben distinguirse en la educacion
intelectual. Si, como ya se ha visto, la instruceién es el
medio o instrumento de que necesariamente tenemos
que valernos para realizar dicha educacion, nada de par-
ticular tiene que en la prietica no se distinga bien una
labor de otra, y que, en lo tanto, quede desatendido uno
de los mencionados fines, que por lo comiin resulta ser
el primero, o sea el que hemos considerado como la cul-
tura formal de la inteligencia. Observemos, en compro-
bacién de lo que afirmamos, que asi como siempre que
sp suministran al nifio conocimientos se ayuda mdis o
menos y con mejor o peor ‘sentido al desenvolvimiento
y diseiplina de las facultades intelectuales, asimismo su-
cede que siempre que de esto se frafa, y por mas que
a ello se procure atender exclusivamente, se comunica
alguna instrueeién al educando, por causa de ser ésta,
como diee Montesino, <inherente a la educacién inte-
lectual; causa y efecto simultineos del desarrollo de las
facultades mentales» (1); ¢l medio méis natural y adecua-
do, irreemplazable, de educacién intelectual. Y aunque
no lo fuera, deberia utilizarse con preferencia a cual-
quiera otro, en cuanto que con él podemos realizar a un
mismo tiempo los dos fines que implica lageultura de la
inteligencia: la educacién propiamente dicha de las facul-

(1) Moxrusiya (D, Pablo): Manual para los maestvos de escie-
la e qur,'r';r.-"nw,
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tades intelectuales, y la instruceion; la cultura formal, y la
positiva de esta facultad animiea (1).

Pero aunque a primera vista, y por virtud de la eon-
globaeion y el paralelismo sefialadoes, parezca dificil esta-
blecer en la prictica la distincién entre esas dos clases
de eulturas, y dar a cada una el sentido y la importan-
cia que le corresponde, no lo es en realidad, pues todo
estriba en la inteneidn con que el educador se valga de
la ensenanza y ejercite en ella al educando. Asi, si su
intento es realmente el de atender a la eultura formal de
las facultades intelectuales, de lo que ante todo se preocu-
pari es de graduar bien la ensefianza, de amoldarla a la
naturaleza infantil, de seguir paso a paso, y sin violen-
tarlo, el desenvolvimiento natural o espontaneo de la
inteligencia, valiéndose al efecto de los proeedimientos
que este mismo desarrollo aconseja, y, en fin, de atender,
al comienzo sobre todo, y siempre que se pueda v sea
pertinente, mis que al objetivo de instruir al nifio, de
gonvertir su eabeza en almacén de conocimientos mis
o menos cientificos, al de ofrecerle oecasiones de obser-
var, analizar y comparar; de deseubrir por si, y mediante
estas operaciones, las propiedades de los objetos; de dis-
eernir las diferencias y las analogias que presenten los
mismos, sumando y restando las cualidades que observe;
y siempre observando, analizando, comparando y discer-
niendo, llevarle a formar juicios y raciocinios, a ejercitar
la reflexion, a ser observador y pensador, en vez de reco-
pilador y repefidor. Después de esto, que nunca ha da
desatenderse y siempre debiera counstituir la base de
toda educacién intelectual bien entendida y discrefa-
mente llevada, puede sin peligro alguno el educador, an-
tes bien con s6lidas garantias de buen éxito, atender a lo

(1) Dhisewrriendo acerca de este _;u:qrrivn_lu.r_ dive M, Compay
res «La instruceion v la educacion intelectual son, pnes, cosas
inseparables; tados los defectos y todas las cualidades de la ins-
truceion reper@tivan en el desenvolvimiento de las facultades
mismas, v contribuirdan en mal o bien a la caltura del espiritu.
No hay ofra manera de ealfivar v formar las facultades intelee-
tuales que el ejereicio, un ejercicio juicioso y prudente; ¥ no
hay otro ejercicio intelectual que la instruccion en sus diversas
formas.»
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que hemos llamado la cultura positiva de la inteligencia,
o sea a suministrar al nifio mayor o menor cantidad de
conocimientos mis o menos cientificos, con la inteneciGn
de que le sirvan, no ya meramente para desenvolver,
dirigir y disciplinar las facultades intelectuales, sino para
que pueda aplicarlos en provecho de toda su cultura y
satisfacer con ellos las necesidades que surgen, y a todos
se nos imponen, en el eomercio ordinario de la vida.

Resulta de esto que procediendo con discreeién y dan-
do a la enltura de la inteligencia, como a toda la que
reciba el nifio, el sentido educador que siempre debe
tener, cabe establecer en la practica la distineién de fines
que hemos dicho que debe hacerse en la educacion inte-
lectual; que esta distineién deseansa en el sentido o la
intencién con que se suministre la ensefanza, y que obliga
a atender primero y con preferencia al desenvolvimiento,
direccion y diseiplina—a la eultura formal—de la inteli-
gencia, y en segundo lugar, a suministrar a esta facultad
los eonocimientos que constituyen su eultura positiva;
bien entendido que aungue la aceion que esto dltimo im-
plica sea simultdnea con la que supone 18t anterior, debe
subordinarse a ella en el sentido y la intencionalidad, y
por consecuencia, en lo ecuantitative también, al menos
tratindose de la educacién primaria y de toda cultura de
carficter general, Ambas acciones representan aspectos
diversos de un todo, y unidas—eomo en la realidad se
dan — lo constituyen e integran, por lo que las dos son
igualmente necesarias, miaxime cuando el medio de rea-
lizacidn es siempre el mismo.

6. Cuando no sucede lo que acabamos de decir, la
edueacién intelectual es deficiente y earece de solidez. Y
como este resultado es debido, casi en la totalidad de los
casos, al predominio de la cultura positiva sobre la for-
mal, de la mera instruecién sobre la verdadera educa-
¢iGn, lo que se impone eomo consecuencia fatal es el en-
tronizamiento del intelectualisino, euya nociva influencia,
por lo que respectalal equilibrio y la ponderacién con
que debe dirigirse el desarrollo de espiritu y cuerpo y
a la salud de éste, sefialamos al tratar de la educacion




fisica. Coneretindonos ahora a la edueacién de la facul-
tad de conocer y pensar, afiadiréemos que el intelectua-
lismo lo tomamos aqui, no en el sentido de un predo-
minio exagerado o exclusivo del desenvolvimiento de la
inteligencia, sino de la cultura de esta facultad, en la que,
por no atenderse a la que hemos denominado formal, se
hace consistir todo en suministrar conocimientos, impo-
niéndolos dogmiticamente, confiindolos, més que a la
reflexién y al trabajo del educando, a la aceién exclusiva
de la memoria; a ese intelectualismo, en fin, dogmiditico y
memorisia — tan en boga todavia en nuestro sistema de
educacién nacional—, que convirtiendo a los educandos
en meros repetidores — papagayos, que dice el vulgo —,
les suministra una instruceion pegadiza y, por lo mismo,
superficial, que apenas sirve para otra cosa, eomo una
larga y dolorosa experiencia muestra, que para embara-
zar y atrofiar las inteligencias que se trata de despejar y
fortificar,

Ya quedaron senalados los perniciosos efectos que pro-
duce el inteleetunalismo por lo que respecta a la educa-
ci6n general que reciben los nifios. En euanto a lo que a
la cultura intelectual en eoncreto concierne, he aqui lo
que decimos en ofra parte (1):

Por satisfacer una pueril vanidad, y también por
ahorrarse tiempo y trabajo, suelen desatender los-eduea-
dores el verdadero desenvolvimiento intelectual, que
sacrifiean en aras de ese afin inmoderado, y tan insen-
sato como noeivo, que consiste en hacinar conoeimientos
v més conocimientos en las tiernas inteligencias infan-
tiles, sin tener en cuenta que no pueden con el peso de
semejante balumba, mixime cuando los que tal econducta

siguen no se han euidado ni poeo ni mucho de echar los
cimientos que han de sostener el edificio que tan cieg
preténciosa y vanamente levantan de ese modo, y que
cuando menos se piensa se viene a tierra, como palacio
edificado sobre arena. Y no estard de mds advertir a los
educadores, muy particularmente a las madres, que tanto
sp apesadumbran ante la idea de due sus hijos puedan

i,

(1) FEduwcacion intuitiva y lecciones de cosas
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caer enfermos, que los eonogimientos suministrados de

esa manera inconsiderada, es deeir, sin preparar la inte-
ligencia antes de sobrecargarla de nociones, resultan mal
digeridos, y producen, en su consecuencia, verdaderas
indigestiones intelectuales, que no sélo trastornan el cere-
bro, y con ello las funciones de la mente, sino que tam-
bién determinan desarreglos o enfermedades en el euer-
po, con los que tantos desasosiegos sufren y tantas lagri-
mas vierten las madres de familia.»

7. En relacién con la divisién que de la edueaeion
intelectual hemos hecho—en cultura formal o desarrollo
y direcei6n, y cultura positiva o instruccién—, segin los
dos fines c.xpltale« que en ella hemos distinguido miran-
do sélo a la inteligencia, dividen los pedagogos en dos
clases o grupos los -mr]r(t;.k de cultura de esta facultad,
que M. Compayré distingue de la manera siguiente :

«Hay — dice — dos puntos de partida diferentes en Pe-
dagogia: o bien el sujeto pensante que se trata de edu
car, 0 bien el objeto que se trata de ensefiar, En primer
lugar, se parte de la naturaleza del hombre—y particu-
larmente de la del nino, debiera afiadir M. Compayré—, se
consideran las leyes de la formacién de las facultades, y
se proponen métodos generales de cultura en eonformi-
dad con esas leyes. En segundo lugar, se arranca de cada
una de las diversas partes de la ensefianza, se determinan
la naturaleza y los caracteres de ellas, y se establecen mé-
todos de instrucecién de conformidad con estos earacte-
res. Hay, en otros términos, méfodos de cultura inferidos
de las leyes de la Psicologia, y métodos de instruecion
que, procurando enteramente ponerse de acuerdo con la
Psicologia, se inspiran sobre todo en la naturaleza de los
conocimientos que se van a ensefar.»

Claro es que lo primero y fundamental lo constituyen
los que M. Compayré denomina mélodos de cultura, en
cuanto que son los que se refieren a la cultura formal o
desarrollo, direceién, diseiplina, ete., de las facultades inte-
lectuales, y en ellos se dan las bases psicologicas para los
métodos de instruccion, que son los que se refieren a la
cultura positiva de la inteligencia y dan lugar a la parte




de la Pedagogia prdactica denominada Metodologia o Di-
ddectica, por tratar de los métodos, procedimientos, for-
mas, ete., de ensefianza.

Dividimos, pues, en dos partes este Tratado: la primera
la consagramos a la exposicion de los prineipios, leyes y
preceptos que constituyen la base de la educacion -inte-
lectual, y la segunda, a ordenar todos esos datos y eom-

binarlos mediante la ensefianza, o sea a eonstruir el mé-
todo con sus medios de aceién y sus aplicaciones genera-
mirando a realizar paralela y armoniosa-
mente la eultura formal y la posifiva, la edueacion, en su
acepeién mais lata de la inteligencia; de aqui que denomi-

les y parciales

L

nemos esfa segunda parte Mefodologia pedagégica.

El estudio da estas dos partes tiene aplicacién lo mis-
mo para la edueacion doméstiea que para la que se sumi-
nistra en las eseuelas, si bien la secunda se refiere mas
especialmente a éstas. Al tratar, pues, de cada una de
ellas con las direcciones generales, daremos las propias
de la Pedagogia escolar, sin necesidad de establecer las
divi

siones que fué preciso hacer respecto de la educacién

fisica. De este modo, al simplificarlo, damos més unidad a
nuestro trabajo.




PARTE PRIMER:

PRINCIPIOS, LEYES Y PRECEPTOS COMUNES AL DESARROLLO

DI TODAS LABS ENERGIAS INTELEQTUALES

electo:
nltimo pre
pleta

Zarse

COmO O

8. Para acometer con las debidas garantias de éxit
la enltnra inteleectual, necesita el edueador, ante todo,

estudiar, para conocerlas bien, las leyes que presiden el

desenvolvimiento intelectual, y que por lo tanto deben
regir la cultura de la inteligencia. Estas leyes las obten-

dri, como ya se ha diecho, mediante el conocimiento de
la naturaleza del hombre y del niiio, que es la fuente
a que primeramente debe acudir todo buen educador, y
sin ellas no dard un paso en firme, y tode su t;‘;lii;ljn_, por

Tomo VI. 2
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paciente y bien intencionado que sea, resultard estéril,

cuando no econtraproducente. Porque

i

sneralmente no

ge econocen o no se tienen en cuenta las indicadas leyes,
es por lo que la obra de la educacién, y sobre todo de la
educacién inteleetual —que es a la que, procediendo con
un sentido harto erréneo, se consagra mayor suma de
por lo eomin, tan

esfuerzos en la escuela primaria —, e
deficiente, tan viciosa y tan superfic
adas veces hemos dicho, para dirigir bien la natu-

ial. Y es gque, como

reiter
raleza humana es menester conocer las leyes que rigen
su desenvolvimiento, y estas leyes son, pedagégicamente
consideradas, otras tantas méaximas de la educacidon del
hombre (1). :
Nosotrog hemos proeurado dar como base de nuestro
trabajo el estndio de la naturaleza humana, hecho con
relacion al Hombre formado y al hombre que se forma.
Mediante este estudio, a que consagramos los tomos 111
y IV de la presente obra, hemos llegado a establecer las
]l.'_\
za, v que transporfadas al campo de la Pedagogia, cons-

3 que presiden el desenvolvimiento de esa naturale-

tituyen otros tantos principios de educacidn —lo que en
puridad forma el contenido de la llamada Pedagogia teo-
rica—, de los cuales se infieren las leyes pedagdgicas, o sea
los preceptos, las reglas y los eonsejos—Ilas secuelas o

consecuencias de aquellas premisas —, mediante los que

se procura llevar a la prictiea, incrustar en ella, los prin-

cipios en cuestion (2). Las leyes ped: ras 4 (ue Nos

referimos eonstituyen como el nicleo de la denominada

e decimos en los Prolegdmenos ala

i al tomo 111,
pllps. Cuanto

rodue

lo que no nos

en con

se Imsisto eén esta nre poeo

EANSareTnos d SOTO8 (JUe se COnsas
i :|_I ol
S11§
la practica de la teori -

el resultado de la educ

18T VO & ¢

sino e

L'II':!H'n'.-'I'll en divorei
temente practic

caanto tienda a conocer la na
imiento.

\'il il

a, que tiene par:

zid humanga v las leyes gue

1LEIN0S

tineion de lo gue ente
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on segunda del tomo I.
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cominmente Pedagogia priactica, v se refieren, unas a la
naturaleza humana en general, ¥ otras a eada una de las
esferas particulares en que las consideramos divididas.
Por'lo que a la inteligencia respecta, las mis importantes
son las que a eontinuacién exponemos, deducidas, como
(:‘l |r'("hll' j'tllt_ll':-l :-1['!]‘!1|‘I.‘1!', (l.l‘ !!_15. lv_\fﬂ:.-i 1'!5]&_-\ _T}l‘i_‘-'-[r_fi_-']] :_‘I_
desenvolvimiento de esa energia animiea y que, segiin lo
dicho, representan’los verdaderos principios de educacidn

intelectual.

9. Estudiando la naturaleza humana en general en
todas sus fases y manifestaciones, hemos llegado a la
conclusion de que el ejercicio es ley de todo desenvolvi-
miento, porlo que hemos afirrado también que la inte-
ligeneia se desenvuelve ejercitindola; que se acrecienta,
for
actividad, y se debilita y disminuye con la inaceidon eon-
tinua o prolongada (1). Pues de esta ley del desarrollo de
la inteligeneia, que
de educacion int
pre

desenvolvimiento de las facultades mentales, anadiendo

ica y desarrolla por el ejercicio y en razén de su

en Pedagogia constituye un principio

etual, se origina la ley pedagégica que

seribe el ejereicio como eondicién necesaria para el

que siempre debe ser apropiade a las fuerzas del edu-
eando — ni deficiente ni excesivo—, pues enando no 1o es,
resulta ineficaz o contraprodueente. Cuando el ejercicio
a que se somete la actividad del pensar ¢s ménor del que
s oa los de la

ali MF

ésta requiere, produce resultados

inaccién: no se despliegan debidamente y se debilitan y

entumecen las eneroei

15 intelectuales. Cuando es superior
en intensidad a lo que estas energias permiten — que es
lo que con mis frecuencia acontece por el prarito de ha-

(1) A esta conclusion antropologic
i,"l[’l-= g ed
tudio q
de Ia naturaleza humana en todas sus

asl en el |

a, que constituye nn pri
ntales, conduce todo el es
ramos los tomos IT1 ' IV,

iifestacjones,

cacion de los mis fundar

16 hemos hecho; ¥ a que cons

1 nitio,

© talmente

re formado como en el gue se for

ultado de ese estudio, tratamos de

Como i
al final d
gia per
envolvi
el ejercicio.

| cifado tomo IV, en la Parte tereera de la Antropolo-
1, al considerar la ley general que pi

iento del hombre, uno de enuvos términos 1

gide el des-
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cer mucho en poeo tiempo, de caminar muy de prisa—,
sucede a esas mismas energias lo que a gu tiempo vimes

gue sucede a los miseulos, que se fatigan, atrofian y ani-

quilan. Todos podemos dar testimonio del agotamiento
de fuerzas intelectuales, del eansaneio de la mente y del
malestar eerebral que siguen a un trabajo excesivo de
pensamiento, y abundan los ejemplos de perturbaciones
mentales de las mis graves, que a veves paran en la im-
becilidad mis profunda, debidas a un trabajo excesivo,
inadecuado a las fuerzas de la persona que lo desempefia.
En un sentido contrario, no hay guien no pueda seialar
CO .’|I|I1)I| ancia e mp los de IH"“‘FTI LS ]Hi"|hl"\" para ‘1[‘-
Fll['!'”'. prira lormar L—'I‘.'II_II'HHH?-, 1)L1|,’: _|]]?'._'3.J_:|] ¥ pensar [I'n.‘].'

su propia cuenta, debido todo ello a la inercia, a la inae-
eion, a la pasividad a gque durante la eduecacidén primera
wndonadas sus facultades intelectuales, o al

se dejaron
menos la mayoria de ellas, que por tal motivo se debili-
fan, consumen o atrofian, y acarrean esa pereza intelec-
twal a que viven entregadas muehas gentes y que acusa
una primitiva y persistente falle de hdbito en el ejercicio
de esas mismas facultades.

Debe considerarse come gjercicio exeesivo el muy con-
tinuo y prolongado: el cansaneio, la fafiga, el entumeci-
miento y la atrofia de las facultades son sus conseeuen-
eias obligadas. Por lo mismo, a la vez que apropiado debe
ser alternado, lo cual implica el deseanso de unas facul-
a alternativa, que supo-

tades mientras ofras trabajan. Es
ne la variedad en los ejereicios, es una de las condiciones
que més recomienda la Pedagogia moderna, jv' trae con-

sizo el deseanso total de la inteligencia — relativamente
hablando, pues la actividad psiquiea estd siempre ejerei-
tandose, es natural y permanente —, en cuanto gue pre-
supone la alternativa de los ejereipgios ‘intelectuales no
sOlo enfre si, sino con ofros, verbigracia, con los fisi

dando lugar a los juegos y las recreaciones, tan ttiles
parada cultura general de los nifios y muy beneficiosos
para el buen desarvolio de la inteligencia, respecto de la

5, Segtlin

gue rev isten el eardceter de precauc iones ]!L[’ILI]I
oportunamente hemos hecho notar. ¥ conviene tener en
cuenta la necesidad de la alternativa entre el trabajo y el
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deseanso de ln inteligencia y la variedad de los ejercicios
orales, porque necesariamente han de frascender una y
otra cireunstancia a toda la organizacién de las escue-
las, en cuanto que ambas condiciones son datos obliga-
dos para la distribucién del tiempo y el trabajo en las
mismas.

Ademids de las eondiciones indicadas, que impliean ya
algo de lo que se llama higiene de la inteligencia, debe
r(-*lmir el ejercicio otras varias, de que damos idea al
tratar de las-leyes de edueacién intelectual que mis es-
trechamente se refieren al desenvolvimiento, con el enal
se confunde el ejercicio, como que en tltimo término no
es otra eosa que desarrollo.

10. Asi, por ejemplo, del estudio que a su tiempo
hicimos del desenvolvimiento de nuestra naturaleza con-
siderada en general, se deduce que una de las leyes que
lo rigen, muy especialmente por lo que al espiritu se
refiere, es la de ser gradual y progresivo, en cuanto que
durante él pasa dicha naturaleza por diversos estadosy
fases, siguiendo siempre una marcha aseendente (1). Se

origina de aqui un nuevo principio de educacion que,
refiriéndolo a la de la inteligencia, se expresa diciendo
que esta facultad se desemvuelve siguiendo una marcha

gradwal y progresiva: y en este principio tiene su arraigo
y fundamento la ley pedagdgica en euya virtud se pres-
cribe y aconseja que la educaci6én de la inteligencia sea
tamhién gradual y progresiva, y en lo tanto el ejercicio
a que se la someta.

Impone esto la obligacién de tener en cuenta, al dis-
poner los ejercicios intelectuales, que en su evolueion
lenta no es siempre la inteligencia idéntica a si misma,

que hay edades para ella, como las hay para el coerpo,

que las disposiciones primitivas se renuevan y transfor-
man poco a poeo, v que el ser intelectual se crea insen-

(1) ‘w de
sion en el de

prende, en efecto, esta ley de gradacion y progre-
rrollo del estudio que acerca de nuestra natura-
leza hemos hecho en los tomes ITL y IV. Por lo que al espiritu
respecta, la dejamos establecida al considerar la aefividad ani-
mica e¢n ceneral v al tratar de Ia del pensar en particular.




siblemente. Dice M. Compayré: «En el concurso que la
educacién preste al nifio, ya para excitar, ya para mo-
derar sus facultades intelectuales, se acomodard exacta-
mente a las condiciones de la naturaleza y los cambios
que se realizan en el alma con la marcha del tiempo,
acompafiando a la inteligencia en todos sus progresos
y plegindose a todos sus movimientoss (1).

Quiere esto decir que la educacién debe tener en cuen-
ta los limites de eada grado o periodo para sujefarse a
ellos, sin violentar ni retrasar los trimites de uno a otro,

lo que equivale a afirmar que no se violente la inteligen-~

cia ni se vaya contra la ley que preside el desenvolvi-
miento de su actividad natural, exigiendo del nifio lo que
no puede dar y provoeando esos desarrollos prematuros
que tan comunes y tan funestos son; como que a ellos se
deben principalmente las indigestiones intelectuales a que
antes nos hemos referido, y ese agotamiento prematuro
de energias mentales que se observa en muchos jovenes,

que parecen incapaces para todo estudio serio, habiendo
sido en la infancia despiertos y muy inteligentes. Débese
esto, sin duda alguna, a que en este periodo de la vida se
provocaron y alimentaron en los ninos desarrollos pre-
coces en que gastaron por adelantado las fuerzas que
luego se echan de menos. Acerca de este punto — en el
que cuanto se insista seri siempre poco, por lo que ge-
neralmente halagan esas precocidades— dice el eminen-
te filésofo inglés Herbert Spencer: \
«Nuestras facultades morales superiores, lo mismo que
nuestras facultades intelectuales superiores, son compa-
rativamente complejas, y, por consecuencia, tanto las
unas como las otras, tardias en su evolucién, teniendo
lugar la eultura precoz de ellas a expensas del desenvol-
vimiento futuro. De aqui esa anomalia, bastante comin,

(1) Esfe sentido no es tan moderno en la Pedagogia como pu-
diera ereerse, v lo expuso ya el gran Comenio, segiin el cual, €l
Hinico medio de ensenar con éxito es el de seguir la marcha tra-
zada por la naturaleza, que no se apresura y hace cada cosa a
su tiempo, y que prepara la materia antes de imprimirle la for
ma. La naturaleza hace nua cosa degpués de otra; no da saltos
ni tlif_ii_l vacios, gino que avanza paso < |
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que nos muestra nifios que habiendo sido modelos en la
primera edad, experimentan, a medida que crecen, un
ecambio en apariencia inexplicable, merced al cnal con-
cluyen por caer por debajo de la mediania intelectual
y moral, mientras que una madurez relativamente feliz
sucede a una infanecia que nada prometia. Una moralidad
superior, lo mismo que una inteligencia superior, deben
ser ol fruto de un largo desenvolvimiento.s

Trae esto a la memoria el aforismo del aufor del Emi-
lio, aforismo en apariencia algo paradéjico, pero muy
exacto en el fondo, segiin el cual «la regla mas wtil de
toda educacién no es la de ganar fiempo, sino la de per-
derlos. Los ingleses, tan pricticos y tan adelantados en
materias de edueacién, siguen al pie de la letra esta ma-
xima, que lo que quiere decir es que no debe apresurar-
se la cultura violentando u oprimiendo al nifio, y que la
edueacion ha de obrar con lentitud, imitada de la natu-
raleza sobre la frigil y delicada inteligencia del niio,
por lo que hay que estar prevenidos, como aconseja ma-
dame Pape-Carpantier, <contra ese celo irreflexivo o esa
vanidad culpable que guiere obtener del nifio todo lo
gue su eldstica inteligencia puede producir, aun a riesgo
de agotarla y de matar el fruto en flors.

La condicién de ser gradual y progresiva tiende a la
conservacion de la inteligencia, es un precepto de higiene
intelectual e impone a la educacién otras condiciones, en
las cuales se dan ya echadas lag bases de los métodos y
procedimientos de ensefianza mds en armonia con las
exigencias del desarrollo del nifio, Toda educacion inte-
lectual — y consignientemente los ejereicios propios de
ella—que aspire a llenar esas exigencias, debe elevarse y
llevar a los educandos, de la pereepeién y la observacion
vagas, al conocimiento y la inteligéncia del objeto; del
conoecimiento espontineo, al reflexivo; del conoeimiento
del objeto individual, a la unién de sus partes en un todo
reconocido; de la vida del cuerpo, de los miembros y los
sentidos, a la vida intelectual; de la comprensién del
objeto ligado con el pensamiento, al pensamiento abs-
tracto; de la referencia exterior de las cosas, a la com-
prensiton y al juicio interiores; de la comprension de las




cosas exteriores, al desenvolvimiento y a la formaeién
completa de la razdn; en suma, de lo conocido a lp des-

conocido, de lo faeil a 1o dificil, de lo conereto a lo abs-
tracto, de lo compuesto a lo simple (1), de lo particular a
lo general, de lo primario a lo superior y de lo finito a
lo infinito. En todo esto se funda, a su vez, la preferen-
cia que hoy se da al empleo del método analitico, de los
procedimientos inductivos y de la intuieién, sebre el mé-

todo sintético, los procedimientos deductivos y la abs-

TI‘;I|__'[_"E1’||§; I;] ['i_-‘l"tll}t(?]!r!; ( :ii‘ que I'i.\' 1?].rji'|‘1-.-'- N'Il.'!”:l{--&
y el ejemplo eonstituyan la base de toda cultura, y el
precepto, eada vez mds en boga, de que se apele a los
hechos antes que a las palabras, y a las ideas mas que
a las reglas y las definiciones.

Tal es, pues, lo que quiere significarse con la preserip-
i6n o ley pedagégica de que la edueacién inteleetual
— como toda educacién — sea gradual y progresiva.

11. Constituyen las facultades y energias intelectua-
les un todo en el que el desarrollo se lleva a cabo orgi-
nicamente, esto es, guardando cierto equilibrio y armo-
nia, que suponen cierta ponderacién y paralelismo en el
juego natural de todos los poderes mentales, que en vir-

(17 Y no deilo simple a lo compuesto, como se ha repetido ¥
#€un se J.'I’]!i[l' Con gran error —en el que incurre el mismo ‘~||.| -
cer—, tanto més notable cuanto gue dicha formula ped:
siele poner al lado de est: a8+ «Debe marcharse de lo con-
creto o 1o abstracto _\' de lo particular a lo general»; con lo cual
se declara gu  tiene presente que, ¢como ha notado el inte-
ligente ped Buisson, lo simple es lo abstracto; que enla
realidad, en b, O &X §, nada fjue no
sea comple

horica se

1sten co .‘~1IJI]-

ifribntos vari
que lo real o lo conereto nunea es simple, pues mientras una idea
es mas simple, mis general es y mis se aleja de lo que cae bajo
los sentidos, La idea de ser es i

3 ::a].:'. o8 ¥

-'In[ e gque la de antmal, esti
i hién :

ballo, rlﬁf'f’f' ete. Haciendo M. ‘;1'|_\ |-I critic
por el eitado ‘\;-: neer,
compuest dice
primitivo,

.!zl."!-i|lll' la. de mamifero, v dsta in e la de perro, ea
a .!.- 14 ley, afirmads
spiritu va de lo simple a lo

del nino. ni la del hombre

, las instituciones
les son favorables. s comienza el hombre por lo
mlm a la vegz, airmar mu-
1 IlI5|I' de buen o mal

v Pédugogie.)

|||1u]'=ii.lr:n pPues su Susto @5 ver m
cho, ¢ \|IH|.|1 lo gue no eonoee toda
._s.|i--‘ a I|r||ll- 'l creg conocer.» |4




tud de esto se prestan muino concurso, resultando enfre
ellas verdadera solidaridad. De esta ley, que es aplicable
al desarrollo de toda la actividad psiquiea, y del cuerpo
y el espiritn considerados en su unién, se origina el prin-
cipio de educacién de que la inteligencia se desarrolla

orgdnica v armonicamente, por lo que es ley pedagdgica

que debe edunedrsela equilibrando y ponderando entre
si todas sus fuerzas y facultades, y dirigiendo cada una

ssonancia en el de las ofras, y viceversa (1).

En consecuencia de esto, en la cultura espeeial que se
dé a cada una de esas energias, no debe perderse de vista
nunca el objeto final — la eultura total de la inteligen-
eis —, que, en dltimo término, consiste en la armonia y

en el equilibrio entre todas ellas, debiendo desconfiarse
siempre de aquellas inteligeneias en que falta este equi-
librio, en que ciertas disposiciones especiales dominan
exclusivamente y como que ahogan a las demds. A este
propésito dice un autor ya varias veces citado: <Cuando
ciertas facultades rompen el equilibrio, surge a veces, es
verdad, el genio; pero lo que resulfa con més frecnencia
de esta educaci6én desigual, es la ineoherencia, el desor-
den y la impotencia.» De aqui que, ecomo el mismo autor
afiade, «el ideal de una buena eduecacién intelectual sea
un espiritu donde fodas las facultades ocupen un lugar
proporcionado a su valor y a su importaneia; como el
ideal de una educacién fisica es un cuerpo completo, en
el que todos los 6rganos se desenvuelvan arménicamente
y todas las facultades coneurran con regularidad a la
vidas. <La regla principal — dice Kant — consiste en no
cultivar aisladamente ninguna facultad por si misma, sino
cultivarla cada una en vista de las otras.> Acerca del
mismo punto ha dicho Guizot: <El equilibrio de las facul-
tades es, en la inteligenecia humana, lo que es en el mundo

(1) Mediante lo enal no se hard mis que,respetar 14 ley de
todo desarrolle, uno de euyos términos es el de la selidaridad, o
sea el principio de las relaciones o corregpondencia con que se
desenvuelven v funcionan todag las partes de que se conmpone
nuestra naturaleza.
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fisico el equilibrio de las fuerzas: mantiene el orden sin
entorpecer el movimiento. Toda facultad bastante pode-
rosa para suspender o encadenar la aceién de otras facul-
tades, es un déspota, y para ser sano el espirifu tiene ne-
sidad de ser libre.

Se funda esto en el eoncurso que hemos dicho que se
prestan mutuamente las facultades y energias mentales,
por virtud de la correspondencia, compenetracion y soli-
daridad a que antes hemos aludido, y que hace casi im-
posible desenvolver una sin preparar a la vez el desen-

volvimiento de las ofras. Asi, resulia que si es cierto que
la instruccién no da, como se ha diche, ni la memoria ni
la imaginaeién, también lo es que cultiva estas faeculta-
des, fortificando las unas por las otras, como puede com-
prenderse bien recordando la ayuda que la memoria
presta al juicio y a la imaginacién, ésta a la razén y al
juicio, la atencién a la memoria y a la abstraceién, y asi
por el estilo. Cuando las facultades, en vez de ayudarse,
se combaten y destruyen, puede decirse que estamos en-
frente de una inteligencia desarreglada, en la que si no
impera la anarquia, hay una gran tendencia a que se
entronice.

La educaecion en que se cumplen las condiciones aqui
desempeiia, a la vez gque una funcion de des-
arrollo, otra genuinamente preventiva e higiénica, en
cuanto que procurando la ponderacién, la armonia, el
paralelismo y la solidaridad de que se ha hecho mérito,
tiende a mantener el equilibrio de las fuerzas vitales, y
en lo tanto la salud de la inteligencia, a la que, cuando
ese equilibrio se altera, sobrevienen los desérdenes indi-
cados por M. Compayré, y que representan otras tantas
enfermedades de esa facultad. 51 medianfe la acecién de

apuntadas

la educacién, dirigida de la manera dicha, se logra res-
tablecer el equilibrio perdido, la funcidén se convierte,
de preservadora, en reparadora, restableeiendo la salud
alterada; es, en tal caso, una verdadera medicina de la
inteligencia.

12. La armonia, el equilibrio y la solidaridad a que
acabamos de referirnos, supone desde luego el juego
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o ejercicio de fodas las energias intelectuales, pues desde
el momento en que cualquiera de ellas deje de ejerci-
tarse en la medida adecuada, no es posible -establecer o
mantener semejante equilibrio, ni se dardn la coordena-
eién y el paralelismo que hemos recomendado y que es
condicién de normalidad en la vida.

En esto e funda la ley pedagégica por cuya virtud se
preceptia que la educacion toda, y por lo tanto la de la
inteligeneia, debe serinfegral o completa, esto es, que me-
diante ella se atienda al desarrollo, diseiplina y eunlturs
de todas y cada una de las energias que juntas constitu-
yen e integran la facultad animica que nos ocupa.

13. Fl cardicter que tiene la actividad del espiritu y
la manera como éste se apropia los alimentos que recibe,
dan origen a otra ley pedagdgica de la mayor importan-
cia, que debemos considerar aqui por las multiples e
interesantes aplicaciones que tiene a la educacién inte-
lectual.

Contra la opinién de algunos filésofos, que han su-
puesto que el alma es meramente receptiva, es decir, que
se limita en sus actos a devolver lo recibido, siendo, por
lo tanto, su aetividad pasiva, declara hoy toda'la Psicolo-
gia, y la experiencia confirma, que es propiamente aeti-
va, en cuanto que devuelve dichos sus actos modificados
por su inieiativa propia, toda vez que no se le impone el
objeto sin intervencion de su parte, sino que, antes bien,
el espiritu obra por si mismo, tiene actividad propia o
espontaneidad (sponte sua, dé si mismo, por movimiento
propio). Resulta de esto, que constituye ecomo la nota
earacteristica de la vida del nifio, que la inteligencia no
es meramente receptiva o pasiva, como se ha supuesto
por los indicados filésofos — Condillae, por ejemplo —,
sino que a la vez es propiamente activa o espontinea,
por lo que se dice que conjuntamente con el poder de
obrar, de desplegarse, de desenvolverse por si, tiene ini-
eiativa propia, mediante la cual modifica, al devolverlo,
lo que recibe. Sin la actividad propia y natural de cada
individuo, sin esa espontaneidad a que nos referimos y
que es el sello caracteristico del espiritu humano, no pue-
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den desenvolyerse en el mismo ninguna de sus fuerzas o
facultades. ni se dan a conocer el talento, el cardcter de
la inteligencia ni las aptitudes. Afiadamos que sin dicha
actividad natural o espontinea, sin el trabajo propia-
mente activo de sus facultades, la inteligencia no puede
le suministre

apropiarse, asimilarse el alimento gue

para que se nutra, por'lo que resultard como postiza toda

la cultura que reciba. En comprobaeion de esto dltimo,
recuérdese lo que hemos dicho de la asimilacion como
ley del desarrollo de nuestra naturaleza.

De las indicaciones que preceden surge la conclusion
— que eonstituye uno de los preceptos padagdgicos mis
ados en la

importantes, asi como mds generalmente ne
practica—de que el educador no debe considerar al edu-
cando como un ser pasivo, econ aptitud no més que para
recibir los alimentos que se le suministren, tal y como se
los den, sineeque, por el contrario, ha de ver en él un ser
activo, eapaz y necesitado de reobrar sobre lo que reeci-
be, y de trabajar interior y exteriormente en la obra de
stt propia cultura, la cual debe considerarse como una
preparacién para el desenvolvimiento intimo y profundo
del nifio.

No puede ocultarse, ni hay para qué, que la préictica
de este precepto, tan fundamental para una buena y s6-
lida educacién de la inteligencia, implica un trabajo tan
laborioso como delieado, cuyo desempeiio requiere, por
parte del educador, una gran dosis de tacto.

Al efecto, no deben perder de vista los educadores la
necesidad en que estin de alimentar, en vez de contra-
riar y adormecer — como se hace con las leeciones de
memoria y los procedimientos abstractos en que todo se
da hecho y se impone—, la actividad propia y natural del
educando, y de conducir a éste de modo que se subst raiga
al papel pasivo a que dichos ejercicios lo reducen. A esie
a la

efeeto se impone a todo maestro que quiera poners
altura de su misién, el deber, que tan juiciosamente reco-
mienda Mr. Edward Brooks, de no hacer nuneca lo que el
educando pueda hacer por si mismo, pues que la poten-
cia activa del nifio es la que dara fuerzas a sus facultades
v aumentara la extensién de su talento. <Evitad — afia-
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de dicho pedagogo — deeir y ayudar mucho y freenen-
temente a vuestro diseipulo: una simple noficia y una
eunestion provoeada valen mucho mas que una ayuda
directa, pues suscitan el desenvolvimiento personal y
iertan la facultad original de investigacion.» «Nada

desp
de estado pasivo para el alumno —diece por su parte el
norteamericano Wickersham —; ante todo, el esfuerzo
personal: que un primer ensayo de fuerzas provogue
otros ensayos; que una dificultad vencida execite la ambi-
eién de un nuevo triunfo; que el educador eree el inte-
rés, despierte la iniciativa, inspire al alumno la confianza
en si @ impulse a sus educandos a ensayar su [nerza y
probar su habilidads (1),

Para poner por obra lo que acaba de recomendarse,; es
preciso que los edueadores, como ya aconsejara Freebel,
siempre y a un mismo fiempo den y tomen, unan y sepa-
ren, vayan delante y detrds del educando, obren y le de-
jen obrar, sefialen un fin y dejen que el nino elija otro,
y que a la vez sean firmes y flexibles.

Es menester, por otra parte, que utilicen la actividad
a que nos referimos en provecho de toda la eultura del
edueando, dindole empleo en todos los frabajos que para
obtener ésta s¢ impongan al nifio, y en su consecuencia,
despojando las lecciones del carfcter uniformemente
didactico y formalista de que es lo general revestirlas
cuando se considera al que las recibe como no teniendo
que hacer otra cosa mis que aprender lo que se le ense-
fia tal y como se le presenta, y sin ofro esfuerzo por su
parte que el necesario para retener y almacenar en la
memoria lo que se le dice.

Por iltimo, es necesario, para el fin que nos ocupa,
hacer trabajar al nifio interior y exteriormente, como se
ha dicho, no ayudarle poeo ni mucho, y sin eohibir su
libre actividad, disciplinarla por el trabajo del mismo
educando, trabajo personal de todos los poderes menta-

(1) Estas citas las encontramos en varios tratadistas de Peda-
gogla, refieren al Hbro Normal Methods of teaching, de
Edward Brooks, y el titulado Melhods of instruction, de Wie-
kersham. E
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les, mediante el que se excite la iniciativa y se avive la
curiosidad del nifo (1), para lo cual es menester que,
como dice Wickersham, el educador sepa erear el inferés
y prestirselo a todos los ejercicios.

Haciendo cuanto dejamos indicado, se pondri en prie-
tica la ley universal del trabajo, del esfuerzo personal,
tan necesaria en toda buena y s6lida cultura, y que, como
dice Dupanloup, es la gran ley de la educacién humana,
y no tendrdn razén de ser los métodos de ensefianza que,
s infi-

como los de los jesuitas, dejan inactivas lasTuerz
mas del alma y, en lo tanto, las facultades superiores de

neia (2).

14. Admitido el principio de que el alma, en el hom-
bre como en el nifio, es propiamente activa, tiene es-
pontaneidad y no es meramente reeeptiva, un vasoe vacto
sde Ilenar a placer, o una fable rasa

que el educador pr
sobre cuya lisa superficie no tiene el maestro mis que
' eseribir lo que se le antoje—alorismos pedagégicos que
tienen por fundamento la doectrina que consideraba al
espiritu como una capacidad inerte, pasiva, y han dado
lugar a las frases errdneas por las que se ha considera-
do al educador eomo digpensador de talentos, de virtu-
des, ete.—; admitido ese prineipio, deciamos, el respefo a
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la libertad de inieiativa, y por consecuencia a la inleli-
gencia de los edueandos, se impone como una necesidad
imperiosa. Abona este prineipio no sélo el respeto que
se debe a la naturaleza humana en general, a fin de no
contrariar ni entorpecer la evolucion natural del espiri-
ta—por lo que, sin duda, tanto ha insistido en él el sabio
obispo de Orledns (Mons. Dupanloup)—, sino ademds la
consideracién de que, coartando esa libertad, lo que se
haee es plegar las inteligencias a formas artificiales, con
lo que se les imponen alimentos que no pueden, por
punto general, digerir, y se habitda a los educandos a
dejar a otros el cuidado de pensar por ellos, convirtién-
dolos, no en pensadores, que s a lo que la buena educa-
eion intelectual debe tender, sino en meros repetidores.
De este modo se forman e
el trabajo se reduce a la pasividad que implican las leceio-
nes diddeticas —y a mayor abundamiento dogmiticas

y en que el juicio propio y la inieiativa personal brillan
por su ausencia. Y no es esto lo peor, sino que por seme-

jus inteligencias en gque todo

jantes eaminos lo que se hace ez llevar a los edncandos
a la sumigién y la imitacién servil, no s6lo en lo inte-
leetual, sino también en lo moral, con lo que al eabo se
desvirtian los earacteres y se hace imposible formarlos
enteros y originales.

15. Il respeto que hemos dicho que se debe a la in-
teligencia del nino obliga también a tener en cuenta las
desigualdades inlelectuales, debidas generalmente a las
diferencias individuales, enfre las que figuran en primer
término las aplifudes: particulares, de que también nece-
sita preocuparse la eduecacién. Al aforismo de Jacotot
de que todas las infeligencias son iguales debe oponerse,
aunque en la prictica no sea dable hoy darle satisfaceion
cumplida, la maxima de Locke, segiin, la cual fal vez no
haya dos nifios que puedan ser educados por mélodos abso-
Intamente semejantes. Lo cierto es que los nifios, ¢omo
log hombres, varian grandemente en su manera de ser,
en su individualidad; que ésta se revela especialmente en
la inteligencia, y que hay que tener en cuenta esas dife-
rencias, no sélo para respetar la individualidad de cada
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a este respecto dentro de eiertos limites; pero también
lo @5 que puede hacerse bastante para favorecer las apti-
tudes, que desde luego se favoreeen eon lo que antes se
ha dicho al hablar de las desigualdades intelectuales, esto
es, no queriendo vaciar en un mismo molde todos los
icias a4 un mismo

espirifus, ni somefer todas lag intel
nivel, sino atendiendo en todos los easos a las indicacio-
nes de la naturaleza y afirmando la individualidad de

cada uno, a lo ¢
dos y procedimientos de cultura en que se utilizan y es

1al contribuyen grandemente los méto-

timulan la espontaneidad y la iniciativa de los eduean-

velan en los mismos. trabajos in-

dos, que por ellas
telectuales sus peculiares aptitudes, que muchas veces
pueden aprovecharse en favor de toda la cultura de los
mismos.

16. Porque la actividad del espiritu se inicia por la
sensibilidad, y porque ésta ejerce una gran influencia en
todo nuestro desarrollo y en la vida del nifio, en la cual
predomina, segiin a su tiempo gquedd sentado; se impone
el precepto, que ecada dia se inerusta mas y eon mayor
fuerza en la prictica, de que toda edueacién debgp reves-

turaleza fisica v moral de log educandos, ¥ por el que tan elo-
cuentemente abogara ya el ilnstre ped terwers en
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tir una forma afractiva y agradable, lo cual responde a
necesidades pedagbgicas que importa no desatender (1).
Coneretindonos a la ‘educacion intelectual, se tiene hoy
como verdad inconcusa y de indudables resultados préc-
ticos la que entrafia este pasaje de M. Compayré: «No
hay estudios verdaderamente provechosos mds que aque-
llos que, respondiendo a las necesidades de la inteligen-
eia, provoean en ella una excitacion agradable.» Por esto,
sin duda, recomienda M. Spencer con insistencia que se
tengan en ecuenta los gustos de los nifios—en lo eual ve-
mos un motive més para hacer lo que antes hemos dicho
respecto de las disposiciones o aptitudes pa rficulares —,
y por eso también una autoridad de la discrecién y la
mesura de M. Greard dice que <no siendo el trabajo més
que el desenvolvimiento de la acti vidad natural, el ejer-
cicio de esta actividad debe ante todo hacer feliz al nifioo.
Envuelve esto la idea de placer, del cual no puede pres-
cindirse en la educaeién intelectual, por lo que facilita
ol estudio, y es signo, cuando durante los trabajos esco-
lares se manifiesta en el nifio, de que la inteligencia de
éste se desenvuelve con facilidad y se asimila bien los
conocimientos que se le suministran.

No debe deducirse de esto que toda la culfura que se
dé al nifio deba revestir la forma de un recreo o juego.
Aunque las recreaciones y los juegos desempefian un
papel importante en toda buena educacion, que tras-
ciende hasta el aprovechamiento de las lecciones, no
conviene alterar el cardcter de éstas convirtiéndolas en
puro divertimiento. La amenidad de ellas resulfa, en
primer término, del interés que el maestro sepa desper-
tar en los alumnos, de la claridad con gue se las presen-
te, de los resortes a que acuda para hacerlas comprensi-
bles, de la plasticidad con que haga sus exposiciones y
de la ausencia de las formas rigidamente diddcticas, que,
por ocasionadas a la aridez, son siempre motivo de abu-

(1) Por ejemplo, 1a de hacer grata al nifio la enltura a gue se
le gometa, de que tome gusto y aticion a los trabajos escolares,
jarice lealmente para que se le
bien, efe.

de que se ‘esponfanee j ilia
dueda estudiar, eonocer y diri
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rrimiento y de enojo para los nifios. En que en la ense-
fianza que reciben descubran los nifios un fin 1til y prée-
tieo, haciéndoles comprobar experimentalmente, siempre
que se pueda, 1o que se les dice, y en que los ejercicios
eorrespondientes, ademds de variados y alternados, sean
ordenados y apropiados, como antes se ha dicho, a las
fuerzas de los nihos, es en lo que estriba el elemento
atractivo y agradable a que agui nos referimos, condi-
ciones que ya de por si tiene la misma actividad del es-
piritu, ejercitada de la manera que hemos indicado. En
este sentido, tiene razén sobrada el profesor Pillans, cita-
do por Herbert Spenecer, al hacer las siguientes afirma-
ciones: <Cuando se da la ensefianza a los nifios—dice —
como debe dirseles, no son éstos menos dichosos du-
rante las horas de clase que durante las del juego: al
gjercicio bien dirigido de las energias mentales acompa-
fian con la mayor frecuencia tantos goees como al ejerei-

¢io de las energias fisicas, y algunas veces
Sin negar la influenecia del placer y la necesidad del

atractivo en toda la eduecacién, no puede decirse, eon
Fenelon, que es preciso que el placer lo haga todo, porque

produce méis.»

no puede desconoeerse lo que importa acostumbrar a los
nifios al trabajoe, primer patrimonio del hombre, ¥y para
el que desde un prinecipio es menester formar hibitos,
¥y hacerles que eonozean la necesidad y las ventajas del
esfuerzo personal. Por otra purte, el dolor que este esfuer-
zo produce es necesario, por lo mismo que es un factor
de la vida, en la que, después de todo, fiene su importan-
gia, por lo que interesa acostumbrar al nifio a senfirlo y
a soportarlo.

Contra la idea de Fenelén de que todo deberia apren-
derse juzando—en loeual ineurre ciertamente en un error,
0 al menos en una exageracién, el autor de La educaciin
de las ninas—, se pronuncia la mayoria de los pedagogos;
lo cual no quiere deeir que sostengan la rigidez diddeti-
ca, la severidad dogmdtica y ¢l mondtono formalismo de
los antiguos métodos y procedimientos de ensefianza, ni
menos que excluyan de ésta las formas agradables y atrae-
tivas, ni siquiera ol juego, pues asi las unas como el otro
son elementos positivos de cultura. Enfrente de la afir-




— 8

macién citada, pudieran ponerse las siguientes, siempre
que econ ellas no se quiera significar la proscripeion de
dichos elementos :

La escueld es una caltura forzada — dice Kant—; debe
acostumbrarse al nifio a trabajar, y es hacerle un mal
servieio el acostumbrarle a mirario todo como un juego.»
rradable
irse de

Lo gue se realice para hacer la instraceion

_dice Rousseau——, impedird a los nifios aprovect
olla.s «La eduecacidon dada deleitando—afirma Mme. de
Staél—, dispersa el pensamiento, El dolor de todas clases
es uno de los mayores secretos de la naturaleza, ¥ Ia
neia del nifio debe acostumbrarse a los esfuerzos

del estudio, como nuestra alma al sufrimiento.»

Claro es que ha de aspirarse a que la cultura de la
escuela sea y aparezea lo menos forzada posible, y a que
en el mismo esfuerzo personal encuentre placer nl edu-
cando, para lo cual basta con proceder de la manera que
hemos dicho, con despojar a la escuela de fodo tinte de
ascetismo — eon tanta mds razén, cuanto que este ele-
mento va desapareciendo de la vida — y con no confun-
dir lo agradable y atractivo, la estética de la ensefianza, y

en general de la educacién, con el juego, el cual tiene su
lugar adecuado y sus limites prudenciales en toda cultu-
ra discretamente dirigida.

17. Proecurando inspirarse en la dulee mixima de San
Franecisco de Sales, <Todo por amor, nada por fuerzas, y
no olvidando que, como dijo La Fontaine, <Mis hace dul-
zura que violencias, se tendrd adelantado mucho para
dar a la cultura inteleectual, y en general a la educacion,

y
que tanto necegita tener para lograr que los nifios sien-
tan apego por ella ¥, sin saberlo, deseen lo mismo que

v

la condicion de atractiva a que acabamos de referirne

el l_“.IlH’:!’!J‘]I' quiera que hagan. Supone esto esa educacion
por el afecto que tanto recomendaran para dirigir a la
infaneia el sabio Dupanloup y la experimenfada madame
Pape-Carpantier, y en la que el insigne Freebel fundd
todo su método de edueacién, al que por 1o mismo deno-
miné mélodo maternal, y exige que sea dirigida la caltu-
ra de modo que no se violente al nifio, sino gue se res-




pete la libertad y espontaneidad de su inteligencia, como
se ha dicho, siendo con ella el educador indulgente,
flexible y tolerante, juzgfindola sin prejuicios de ninguna
clase, y procediendo sin género alguno de eonvenciona-
lismos. De este modo resultard la cultura afectuosa y,
siéndolo, no podri menos de tener mucho atractivo para
el nino.

18. Laeducacién intelectual serd tanto més fructuosa,
y a la vez tendrd mayor atractivo, cuanto mis se deseu-
bra y acentde en ella el fin prdclico a que debe encami-
narse desde un principio. Este fin es el mismo que sefiala
la antigua maxima por la que se declara que la educacién
es el aprendizaje de la vida, y que la escuela lo que debe
formar es hombres y no meros alumnos. En consecuen-

cia de esto, se dice que nos instruimes, no para la escuela,
sino para la vida, y en tal sentido debe dirigirse toda la
cultura intelectual de los educandos, poniéndoles Ia inte-
ligeneia en condiciones de funcionar por si con desemba-
razo y poder hacer las necesarias aplieaciones de los cono-
cimientos que reciban, los enales deben ser los precisos
para vivir como hombres, en cuyo concepto ha de ini-
eiarse a log nifios, <no en todo lo que es posible saber,
sino en todo lo que no es permitido ignorars.

Teniendo en cuenta este fin prictico de preparar para
la vida, deben, pues, disponerse los programas de la pri-
mera enseianza, cuidando en toda ésta de no formar
especialistas, porque, como ya dijo Montaigne, no son
gramiticos, ni son l6gicos, sino hombres, lo que se trafa
de formar. Incurren en un error gravisimo, olvidando el
fin de la educacién primaria y el cardeter de la escuela
los maestros que al dar la cultura se preocupan de tener
alumnos brillantes, y llevados de cierta vanidad o del
amor propio, se afanan por ejerecitarlos en determinadas
asignaturas, deseuidando otras acaso mds necesarias, a fin
de poder lucirse con ellos en un dia de eximenes o de
visita y decir que tienen tantos y cuantos diseipulos sobre-
salientes. Los que tal hacen se consagran mis a confeccio-
nar alumnos que a preparar hombres, y posponen el fin
practico de la cultura a un interés pasajero y meramente




propio; en vez de instruir a los s en lo que pueda
serles dtil v serv s de armas para les eombates de la
2 k

v obligado —, los aleccionan

para obfener éxitos que generalmente resultan artifieia-
1

08 ¥ (ue siempre se consiguen & expensas de la integri
dad, el equilibrio y la armonia de la educacion. Aun con
referencia a la ensefianza, debe tenerse en cuenta que en
el fin de toda eultura intel | debe entrar ante todo la
idea de poner a los nifios en condieiones de hacer buen
empleo de sus facultades mentales y de asimilarse bien

los eonocimientos que reciban en adelante.
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EDUCACION DE LOS SENTIDOS

L'L educac
ralment
cacidn

el jer s relativos a ella.

cidin sobre y fin a q

la cultura d 5 sentidos; cajade

arpantier; valor de estos instrumen-

19. La educacién de los sentidos debiera realmente
tratarse cuando la de la sensibilidad. Pero habiendo em-
pezado nosotros la educacién del espirita por la intelec-
tual, <cuya primera forma es la de los senfidos», nos
hemos ereido obligados a comenzar por ésta, con tanto
méds motive, cuanto que, aparte de que sin ella nos falta-
ria base, hay que tener en euenta que la edueacion de los
sentidos se halla intimamente lizada a la intelectual, a la
que sirve como de introduceidon, pues no puede olvidarse
que si el desper
esto se refiere mis especialmente a la inteligencia, en

ar del espiritu se inicia por los sentidos,

cuanto que los primeros conoecimientos de que se nuire,
las primeras ideas que en ella penetran, se deben a los
sentidos, que son como los primeros operarios que sumi-
mistran los materiales necesarios para la elaboracion del
eanocimiento.
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20. Lo que acaba de decirse revela bien a las claras
la importancia y la necesidad de la educacion de los sen-
tidos. Afindamos que éstos no nos dan sélo imdgenes,
como dijo Rouss

au, sino también ideas, y hay que con-
venir en que las nociones que suministran son uno de los
elementos esenciales de la infeligen®eia humana. Como
base e instrumento de la percepeién exterior, cuyo eampo
es tan dilatado, enriquecen la inteligencia con multitud
de conocimientos, sin los enales, por més que no sean los
tinicos, no podria desenvolverse esa facultad animica. Por

otra parte; el e

piritu no podria ponerse en relacion con
el mundo exterior si no tuviera esas ventanas — como
1lamé Cicerdn'a los sentidos — donde asomarse para verlo
y contemplarlo,

Pero los sentidos, que se hallan ligados a érganos ma-
teriales, necesitan, como todas nuestras facultades y ener-
gias, una direceién exterior que favorezea, dirija y fecunde
su desenvolvimiento natural. Ellos nos engafian muchas
veees, y con frecuencia contraen vieios y enfermedades
que redundan en dafio de las sensaciones, y sobre todo
de las percepeiones que nos suministran. Si no se los ejer-
eita convenientemente, no adquieren el grado de per-
feceién a que estan llamados; se debilita y aun entumece
su aectividad, y por ello las nogiones que nos proporeio-
nan, con no ser todas las que pudieran y debieran ser,
no son exactas y nos inducen a error con harta frecuen-
cia—a ello contribuyen las llamadas ilusiones de los sen-
tidos—, pues los juicios y racioeinios que en ellas funda-

mos se basan en datos falsos que originan deduceciones

también falsas. Las percepciones defectuosas e incom-
pletas que suministran los sentidos euando no estin bien
cultivados, son causa de confusién para la inteligencia,
cuyo trabajo hacen estéril; y por el contrario, esas per-
cepeiones claras y distintas, exactas, debidas a una buena
cultura de los mismos, son respecto de dicha facultad
bases muy sélidas de un ordenado y normal funciona-
miento. De aqui la necesidad de someter nuestros senti-
dos a un ejercicio apropiade y a un régimen higiénico
roso, 2 una educacién completa, que requiere serlo

tanto méds cuanto que, como oportunamente se ha dicho
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y se desprende de las indicaciones que a su tiempo hiei-
mos, constituye como <el prefacio necesario de foda la
del espiritus (1),

De los primeros en comprender v sefialar la importan-
¢ia y necesidad de dar a los sentidos una buena educa-
¢ion, ha sido Rousseau, quien en su renombrado Emilio
dice a este propdsito:

«Un nifioc es menor que un hombre; no tiene ni su
fuerza ni su razén, pero ve y oye tan bien como él, o
casi lo mismo... Las primeras facultades que se forman y
perfeecionan en nosotros son los sentidos, que. son los
primeros que es preciso cultivar y los dnicos que se olvi-
dan o que més se descuidan. Ejercitar los sentidos no es
s6lo haecer uso de ellos; es aprender a juzgar bien por
ellos y, por decirlo asi, a sentir; pues nosotros no sabe-
mos ni palpar, ni ver, ni oir, mas que como hemos apren-
dido.»

A propésito de esta opinidn, dice miss Edgeworth:

<Roussean ha aconsejado juiciosamente que se culti-
ven con el mds exquisito cuidado, los sentidos de los
nifios. La exactitud de su memoria, y probablemente
también la precision de su juicio, se hallard en propor-
eién directa con la claridad de sus percepciones. Un
nifo que fiene una vista imperfecta no puede formar
juicios exactos acerca de lo que ve, porque no: fiene
luces suficientes. Un nifio que no oye distintamente, no
puede juzgar bien de los sonidos; y si pudiéramos su-
poner que el sentido del tacto es dos veces mis exacto
en un nifio que en otro, tendriamos derecho a dedu-
eir que los juicios de ambos difieren en la misma pro-
poreién,

»Los defectos orgdnicos no se hallan dentro de la es-
fera del instructor. Podemos observar que la falta de

(1) (‘.mr.!r;-__\']'a': dice: «Lia educacion de los sentidos es nna edu-
cacion intelectual infinitamente mas que figica.»—«la educacion
de los sentidos se halla intimamente ligada a la educacion inte-
lectual, a la que sirve, por decirlo asi, de introdueccion, y fiene

ung influeneia moral, ete.» (Mus, L, Caastrav: Lecons de Péda-
gogie, Psychologie et Morale appliquées a Uéducation; méthodes
et procédes d'enseignement.)
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atencién y de ejercicio som muy a menudo eonfundidos
eon defectos naturales; y, al contrario, la atencién inten-
sa y el eultivo producen algunas veces gran perspicacia
de vista y de oido y la consiguiente rapidez y exactitud
de juicio, que muy ficilmente atribuimos a superioridad
natural de organizacion o de capaecidad.»

Mis que Rousseau han hecho Pestalozzi y Fraebel en
pro de la cultura de los sentidos; que si el primero re-
eomendd efieaz y enérgicamente en la teoria, los otros
la llevaron a la prdctiea y la han hecho entrar en los ejer-
eicios eseolares.

Segin Pestalozzi, <la observacién es la base absoluta
de todo eonoecimiento, y, por lo tanto, el primer objeto
de la educacidn debe ser enseiar al nifio a observar con-
cienzudamente, y el segundo ensefiarle a expresar com
exactitud los resultados de sus observaeiones». Conforme
a este sentido, que ya expusiera en el siglo XvIr el gran
Comenio, la base de toda educacién inteleclual reside,
para Pestalozzi, en las sensaciones, y de aqui que guisiera
desenvolver la inteligenecia de sus alamnos por las eosas
mismas, con lo que dié margen a lo que se dice la ense-
fianza por el aspecto o el mélodo intuitivo, de gue se econsi-
dera como el creador, al menos con €l sentido que hoy
tiene en los ejercicios escolares. Continnador Frabel de
esta direceién pedagdégica, tan fecunda en resultados, y
a la gue tanto deben la eseuela primaria y la educacion
modernas, ha llevado a sus iiltimos extremos las con-
clusiones antes citadas, como saben bien los que cono-
cen sus doctrinas y el método de los Jardines de la In-
fancia.

Para que no se atribuya parcialidad a las indicaciones
que hacemos, dada nuestra predileccién por Frasbel,
véase lo que dice, al respecto gque nes oeupa, M. Com-
payré: «Es con el mismo espiritu—el del método de Pes-
talozzi — con el que Freebel desenvolvia ante la vista de]
nifio las maravillas de sus seis dones, que exponia pri-
mero a su mirada objetos eoncretos, pelotas de lana de
colores, s6lidos geométricos, y le ensefiaba a distinguir
el contenido, la forma, la materia, de manera — dice
Greard — a habituarle a ver, es decir, a comprender los
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aspeetos, las figuras, las semejauzas, las diferencias, las
relaciones de las eosas» (1).

Por iltimo, Mme. Pape-Carpantier, que tanto ha tra-
bajado por la educacién de la infaneia, y & quien tan
excelentes observaeciones debe la Pedagogia moderna
relativamente a la cultura de los sentidos, diee por su
parte:

<Los ejercicios que tiene por objeto esa cultura no son
en manera alguna un juego fiitil, una especie de interme-
dio entre las leeciones, eonsideradas eomo las tinieas se-
rias. Ezos ejercicios son en si mismos leceiones muy
serias, y tanto mds cuanto que tienden a desenvolver las
facultades de aplicacién prictica. Hacer buenos libros,
dar excelentes lecciones, no es mis que la mitad del
éxito: es menester que el alumno se halle en estado de
asimilirselos; es preciso que el reecepior, que el nifio se
encuentre en estado de reeibir el tesoro que en 8l se
deposita, sin lo cual dejard perder las leeciones y se des-
vanecerd su fruto. A esta preparacién es a lo que tiende
la eduecacién de los sentidos. Los ejercicios que impone
tienen un interés proporeional a la influencia de los sen-
tidos sobre las capacidades del hombre formado. El al-
cance vy la exaetitud de la vista, la destreza y la seguri-
dad de la mano, la delicadeza del oido, dan un aumento
de recursos considerables al artista como al artesano, por
la rapidez y la perfeceion que les aseguran en el trabajo...
Los sentidos eultivados vienen a ser para el hombre ins-
trumentos de un uso universals (2).

(1) Sobire el valor gue tienen los procedimientos freehelianos
para la cultura de los sentidos y de la educacion en general,
puede consultarse nuestro Manual tedrico-prdctico de educaciin
de pdrivn seqion el método de los Jardines de la Infancia. Ha-
blando Bain de los tres talentos euyas ba spgnm el, gquieren
echarse con la educacion de los sentidos, dice a proposito del
segundo—el de brdenar los colores y las formas en grupos simé-
fricos de nna manera apropiada para satisfacer el sentido artis-
tico — que «da resultados maravillosos en los Kindergartens (Jar-
dines de Ia Infancia), donde los nifios llegan a imitar v a ejecu-
tar conjuntos simétricos muy elegantes, agrupando las figuras
mas seneillas de mil diferentes manerags.

(2) Mum. Maris PArE-CARPANTINR : Nofice sur Udducalion des
sens et quelyunes instruaments }n:-fr_!__er.',j."f;H1'.‘_\'.
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21. Para la educacién de los sentidos debe busecarse
la base y el punto de partide en el organismo, por lo que
hay que acudir a la fisiologia especial del sistema ner-
vioso. Por lo tanto, en lo que hemos dicho en el tomo TIT
acerca de la anatomia y fisiologia de dicho sistema en
general, y en particular de eada uno de los 6rganos es-
peciales de los sentidos, de las relaciones que existen
entre éstos y de las maneras de ser y las leyes de la sen-
sacion, y en el tomo IV respecto del desarrollo y las ma-
nifestaciones de los mismos en el nifio, hay gue apoyar
dicha eduecacidon. Se ve por esto que los sentidos estdn
sujetos a la misma ley fundamental que los demis ele-
mentos de nuestra naturaleza por lo que respecta al
modo de considerarlos para el fin de su cultura.

22. Aunque elobjefo final de esta eultura es el mismo
a que en iltimo término obedece toda educacion, esto
es, proeurar a los sentidos la perfeceidn de que sean
susceptibles, aumentar su facultad natural de discerni-
miento, como dice Bain (1), conviene no perder de vista
que coneretindonos al servicio.que los mismos estdn

(1) «Se habla mucho —dice Bain — de ejercitar los sentidos y
de realizar su educacion, sin definir bien lo que se entiende por
esto. También agui hay una educacién general que conviene a
fodos los sentidos, y una educacion especial para cierfas artes.
Ejer¢itar un sentido es acrecenfar su facultad de disecernimien-
to: de este modo se le ensefia a distingnir los matices mas deli-
{'.‘ll]-!-‘. de l_'il]r‘!', de Lono., (e -s[l'-]', de aato \ |‘|p las ~.¢-u,~':.‘!1"l_1n_1|‘-;
suministradas por el tacto, Un arfista que se ocupa de i‘!lllil'f'¥31
comienza por ejercitarse en distinguir bien todas las diferencias;
un ‘musico v un orador llegan por el ejercicio a adguirir una
gran delicadeza de oido; un cocinero hace la educacion de su pa-
ladar, Tal es la significacion mas precisa de la frase «educacion
de los sentidoss, Esta facultad superior de percibir los matices
de las sengaciones dard una memoria ‘mejor para fodo lo que
pueda verse, oirse y gustarse, de modo gue la facultad completa
de concepeion se encontrard acrecentada al mismo tiempo. La
educacion primaria de les sentidos, tal como se’aconseja v ordit
nariamente se practica para la infaneia, puede dar varios resul-
tados diferentes: puede anmentar en los ninos la facultad de dis-
cernir los matices de los colores; puede igualmente desenvolver
en ellos la aptitud para distinguir las formag y los tamafios visi-
bles, de manera a darles un sentimiento mas delicado de las di-
mensiones 7 de las propiedades de los objetog. En este sentido

quieren echarse las bases de tres talentos, al menos, diferentes...»




llamados a prestar a la inteligencia, dicho fin tiene por
nbje-tn proporeionar a ésta percepciones externas que sean
todo lo claras,
diante ellas confribuir de una manera positiva a desarro-

, precisas y exactas que sea posible, y me-

llar en los nifios el espiritu de observacidn, dindoles el
arte de observar, pero teniendo cuidado de no materiali-
zar la inteligencia, para lo cual debe proecurarse que la
edneacién de los sentidos no se limite a ser una cultura
exclusiva de la percepeidn sensible por si misma, sino
que mire y se refiera a la formacién completa y adecua-
da de dicha facultad y, en 1iltimo término, del espiritu
todo. Mientras mejor se desenvuelvan los sentidos, més
medios tendrin los nifios de adquirir el arte a que antes
nos hemos referido, de llegar a ser buenos observadores,
con lo que tendrdin andado la mayor parte del eamino
para ser buenos pensadores.

Este debe ser el objetivo de toda buena eultura de los
sentidos, que en tal coneepto impliea el empleo de los
procedimientos intuitivos — la énfwicidn, en la acepeién
pedagdgica de la palabra—, como que en ellos se funda
toda esa cultura. De aqui la importancia merecida que
hoy se les concede en la educacion de los ninos, y par-
ficularmente en los métodos de enseilanza, como mais
adelante decimos. (Véase en la Segunda parte lo relativo
a'la intuieion.)

23. La cultura de los sentidos, como la de todas las
facultades y energias que se dan en nuestra naturaleza,
se divide en tres partes prineipales, en correspondeneia
con las tres funciones gque hemos dicho que deben distin-
guirse en toda educaeion.

En primer lugar, hay que tener en cuenta que, como
todas Jas facultades y todos los 6reganos, los sentidos son
periectibles, que enfre lo que ellos son naturalmente y
lo que pueden llegar a ser por una cultura regilar y me-
todizada, hay una gran distancia. La perfeceién a que
aqui nos referimos depeénde en primer término del ejer-
eieio, que en tal coneepto eonstituye el resorté principal
¥: como se ha dicho, el gran secreto de esta eduncacién

La perfeceién y el poder que alecanza la vista en los ma-
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rinos y en eciertas aves, el oido en los salvajes y cazado-
res y el tacto en los ciegos, son ejemplos que deben re-
cordarse al intento que nos ocupa (1). Por el ejercicio ad-
quieren la vista y el oido, en el pintor y en el miisico, por
ejemplo, el grado de precisién, de fuerza y de habilidad
que los disfingue del vulgo. De estos ejemplos, que no
multiplicamos porgue en otro lugar se ha hecheo, como
queda indicado, y perque tendremos que volver sobre
ellos mds adelante, al tratar de la eultura especial de cada
sentido, puede concluirse que la vista, el oido y &l tacto,
lo mismo que el olfato y el gusto, se hacen 1

el ejercicio mas potentes; mis delicados y mds hébiles,
aumentan su facultad natural de discernimiento, y que,
ejercitados o desenvueltos, nos suministran nociones
que son incapaeces de darnos en su estado natural, esto
es, cuando no han recibido la eultura que ese ejercicio
presupone.

En segundo lugar, los sentides, como todos los Greanos
y facultades, pueden alterarse en su manera normal de
ser, en su fancionamiento regular, por un trabajo inade-

(1) Del tacto, por ejemplo, se cuentan verdaderos prodi
con relacion & los ¢i
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euado o exeesivo, o por desarrollarse en un medio impro-
pio, nocivo para ellos; y como importa, para el cumpli-
miento de aquellas fanciones, mantenerlos en su integri-
dad, en su normalidad, en su estado de salud, hay que
atender a preservarlos de esas alteraciones a (ue nos

referimos y que constituyen para ellos verdaderas enfer-
medades, lo cual impliea la ne 1sidad de prestarles ecier-

tos cuidados de carficter higiénico, en los que se resume

lo que hemos denominado la higiene de los senlidos, y en
lo que consiste la segunda de las funeiones a que hemos
aludido, o sea la funeidén pres
1a educacién de dichos 6rganos. Las enfermedades que

srvadora o preventiva de

en 6stos contraen los ninos por causa de la mala luz que

reciben durante ciertos ejercicios escolares—la lectura y

la escritara principalmente —y de las malas condiciones
del mobiliario de las clases y el material de ensefianza,
in
a si tiempo notamos, y las alteraciones que on la vista,

1cion de la miopia, se

eausas & que go debe la propa;

ol oido, el tacto, el gusto y el olfato experimentan muehas
personas merced a trabajos exeesivos y muy delicados, a
cambios bruscos de temperatura, al continuo manejo de
guerpos isperos, al uso de alimentos picantes, a la falta
de aseo, efc., son motivos sobrados para hacer compren-
der la necesidad de una hig

Por iiltimo, presentan éstos en los 6rganos en que resi-
den eiertas imperfeceiones originarias o adquiridas por
falta de dichos cuidados, que es preeiso corregir para

me especial de los sentidos.

poner esos 6rganos en condiciones que les permitan des-
empefiar con normalidad las funciones a que estan llama-
dos, al propio tiempo que adquirir 1a perfeccién de que
sean susceptibles. Quiere esto decir que cuando por vicios

orginicos o causas accidentales no se encuentran los sen-

tidos en perfecto estado de salud, es preciso procurarles
ésta. dandoles o restableciendo la normalidad alterada.

De aqui se origina la medicina de los sentidos, que eonsii-

tuye la tercera de las tres funciones que hemos dieho

que deben distinguirse, como en toda educacién, en la

especit

l de que ahora tratamos.
Resulta de las indieaciones hechas, que existe unaedu-
eacion de los sentidos con las mismas funciones que en
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toda educaeidn se reconocen y que claramente quedaron
establecidas y distinguidas al tratar de la educaeién {fisi-

ca; funciones que estdn representadas en la préctica: la
primera, por la accién de desenvolver o ejercitar; la segun-
da, por la de prevenir o precaver, y la tercera, por la de
restablecer o reponer.

Hahiéndonos oeupado ya de la segunda, y siendo la

ara de la compefencia del médico, o mejor, del higie-

nista, nos limitaremos en las consideraciones que siguén
a la primera, que es la que mis encaja denfro del cuadro
de la educacion inteleetual, en euanfo que implica ejerei-
cios y ésfos revisten un cardeter easi exelusivamente psi-
eolégico, mientrag que las otras funeiones, por referirse
a condiciones meramente orgiinicas, tienen un cardcfer
predominantemente fisiolégico y eneajan mejor en el
plan de la educacién fisiea.

Concretindonos, pues, a dicha primera funeidn, o sea
a la de desarrollo, al ejercicio, notaremos que la educa-
ei6n de los senftidos puede ser general v especial. Es lo
primero cuando se refiere a todos los 6rganos y tiene
por fin la cultura armdénieca de ellos al intento de pro-
poreionar a la inteligencia las percepeciones externas a
que antes nos hemos referido, y no mirando a ofra cosa
que a las exigencias ordinarias de la vida. Es lo segundo
cuando se atiende en particular al perfeceionamiento de
un sentido en vista de su estado peeculiar y de los servi-
cios especiales que puede prestar al individuo segiin sus
aptitudes, estado social, ete.; verbigracia, para prepararlo

para un arte o un ofieio determinado. En la edueacion

especial de los sentidos hay que considerar ademds la
importancia relativa de cada uno y sus condiciones y
leyes peculiares.

Teniendo en cuenta las exigencias que surgen de con-
siderar los dos aspectos indicados, exponemos a conti-
nuacion algunas observaciones concernientes a la cul-
tura propiamente dicha de cada uno de los sentidos cor-

pora | 23,

24. Bl gusto es uno de los sentidos gue menos rela-
eiones tienen con la vida intelectual, y que, méis que per-
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eepeiones, suministran sensacionés. De aqui que se le
considere como uno de los sentidos inferiores, lo cual no
quiers decir que deje de tener importancia, no sdlo con-
siderado desde el punto de vista de la vida puramente fisi-
a, sino también al respecto de la inteligenecia, con la eual
tiene cierta analogia (1).

La educacidn de este sentido es realmente preventiva,
por lo que viene a redueirse a los cuidados preservativos
que se indicaron al tratar de su higiene. Habituar al nifio
a comer toda clase de alimentos y a vencer sus repugnan-

eias en lo posible, es lo que, aparte de dichos enidados,
hay que hacer para dirigiv el sentido del gusto, acere:
del eual dice el autor del Emilio

«Que la alimentacidn del nifio sea comiin y sgenecilla;
que su paladar sélo se familiarice con sabores poco pro-
nuneiados, yque en modo alguno se forme un gusto exelu-
8ivo.> Si en esto eonformamos con Rousseau, no sucede lo
propio respecto de este otro pasaje: <El medio mds con-
veniente para gobernar a los nifios es el de dirigirlos por
la boea, pues el méyvil de la glotoneria es preferible al de
la vanidad: el uno se refiere inmediatamente a los senti-
dos, y el otro es una obra de la opinién. La glotoneria
es la pasién de la infancia...» Dedicese de esto que, en
opinién de Rousseau, debe servirse el edueador del sen-
tido del gusto y de la necesidad orgfinica a que responde,
como de un instrumento de premio y de eastigo, cosa
que nunca debe hacerse en una buena educacién.

El gusto tiene su gimndstica, cuyos ejercicios eonsisten
en hacer distinguir substancias diversas y variadas, pro-
curando que alternen, asi como los sabores pronunciados
y distintos entre si, los matices mis suaves y menos per-
ceptibles. Los norteamericanos dan bastante importancia
a estos ejercicios, respecto de los que entran en porme-
nores minueiosos, como puede verse por los siguientes,

" (1) «A pesar de sucarvdcter esencialmente fisico, el gusto tiene
cierta analogia con la inteligencia; de agui que se diga, por me-
t:_Lt_'m':i.. custar la verdad, gustar de una opinidn: el gusto es tam-
bién mirado como el sentido de lo hello.s (Rousseror: Pédagogie
& lusage de lenseignement primaire.)

\
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que tomamos del Manual, antes de ahora citado, de Cal-
kins, y vemos reproducidos con ligeras variantes en algu-
nos otros libros anilogos de aquel pais:

« Distinguir los objetos por el gusto. — Higase probar a
los nifios, sin que los vean, pedacitos muy pequeiios de
pan, queso, mantequilla, carne, patatas, frutas diversas,
sal, y preginteseles lo que es cada uno.

» Distinguir substancias agrias. - Higase probar a los
nifios vinagre, limén, manzands agrias, y que digan qué
es lo que han probado.

, Distingwir substancias picantes. — Déseles .a probar
pimienta, hierbabuena, mostaza, rabanos, ete., y que digan
lo que es cada eosa.

» Distinguir substancias astringentes. — Hégase probar
a los nifios alumbre, tiza o yeso y otras substancias anda-
logas: ens

llaman astringentes; higaseles probar después otras agrias

eseles que todas las que tienen su subor se
y que sientan la diferencia: esta cualidad es la que mis
pronto se aprende y jamds se olvida.

. Distinguir substancias amargas.— Hagase probar a los
nifios dloes, enasia, mirra, lipulo, quina, genciana, ete., ¥
que aprendan a distinguir eada substancia por su sabor.

Distingwir la-sal del aziicar. — POngase un poco de
azicar blanea en polvo y bien seca en un papel, y eén otro

un poco de sal molida; hidgase a los nifios olerlo, tocarlo,
probarlo, por tltimo; pre ny

en qué se diferencian; aprovéchese la oportunidad para

-inteseles en qué se pare

indicarles, en convetrsacién, de dénde se extraen ambas
substaneias y cudl es su utilidad relativa.

Sélo por dar idea de log acfos en que se hace consistir
la gimnasia del sentido del gunsto copiamos los anterio-
res ejercicios, cuya aplicacién prictica en las escuelas no

dejard de ofrecer inconvenientes, que ciertamente no
serdn compensados por las ventajas que puedan ofrecer,

sonirse de los mis-

por lo (ue estimamos que no pueds s
mos més que algunas que ofras indicaciones para aplicar-
las en ofros ejercicios que se presten a ello, como, por
ejemplo, las lecciones de cosas cusndo recaigan sobre
ciertos puntos de las ciencias fisiconaturales. Como ejer-

cicios especiales ad hoc para ejercitar el sentido del gus-
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to, no los consideramos aceptables, maxime cuando nos
parece que, en general, peean de nimios.

25. En cuanto al sentido del olfalo, el tiltimo tal vez
en desenvolverse, hay que deecir lo mismo que del gusto,
acerca de su inferioridad al respecto de la vida de 1a inte-
ligeneia, no obstante de que se le ha llamado <el sentido
de la imaginacién» (1).

También aqui la educacion es ante todo preventiva, y
en cierto modo negativa, por lo que lo prinecipal de ella
hay que referirlo a la Higiene, He aqui algunas recomen-
daciones que estimamos dignas de tenerse en cuenta:

<Kl abuso de los olores y de los perfumes enerva el

cuerpo y afemina la voluntad. Nunea quisiera yo un ramo
de flores en la habitacién de un nifio; nada de perfumes
en sus bafios, en sus cabellos ni en sus vestidos. Yo le
quisie
de las floress (2).

Una educacién que habituase a los nifios a pereibir

a, sin embargo, muy sensible a los olores suaves

los olores con mucha delicadeza seria dafiosa, en cuanto
que debilitaria la virilidad del cardeter, daria a la sensi-
bilidad un alimento noecive y enervarfa la voluntad. Al
abuso de los olores y los perfumes se atribuyen las alter-
nativas de languidez y de irritabilidad que se observan
en las naturalezas orientales. Que el nifio pueda, pues,
soportar los olores desagradables sin quéjarse o sin hacer
un gesto de horror. «Este hibito—dice B. Pérez—Ile pre-
Bervard de mias de un mal rato y hard que no pierda la

(1) <Kl olfato es, sin duda, de todos los sentidos
se desenvuelve. Rousseaun obse
dan por largo tiempo insensibles
Apenas se wende, por otra parte, por qué se denomina el
olfato el sentido de la JI.'.I'-.'_.rJ, X
¥ los perfumes despi
adormecidos
(el olfato) s
el sentido de
cerebiro, s
memoria, pues no existe persona alguna gque un dia cunalguiera
no haya sentido ido que un
perfume o

(2) Ber

ultimo que
s nifios que-

a con razon que l
log biienos v a los malos olores.

s0 pretexto de que los olores

recuerdos desde

mucho tiempo

odas las Impresiones que nos da

les y desintere g: &l es, seotin Ro

ica |Ia_‘- ners

v

nacion, pues fo

laciones estrechas con la

ierto que tiene también re

evivir en sl un recuerdo adormec
despertar.» (Mme. Chastean.)
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cabeza ni el estémago en mulfitud de circunstancias im-
previstas, pero inevitables.»

También el sentido del olfato tiene su gimndstice, con-
sistiendo los correspondientes ejercicios en hacer distin-
varias por el olor, de una ma-

guir flores y substanei
nera andloca a la indieada respecto del gusto. lepetimos
aqui lo que con ocasién de este sentido dijimos acerca de
los ejercicios propuestos por Calkins, que los indica and-

logos para el desarrollo del olfato.

26. Aungune carezea de valor estético, el lacto es un
sentido que aventaja mucho a los dos anteriores, en
cuanto a su importancia general y los servieios que presta
a la inteligencia. Su cultura tiene también, por otra parte,
un cardeter mis positivo, pudiendo adguirir un desarro-

llo indefinido, como lo prusba el que mediante esa enl-
tura adgquiere en los ciegos y en las personas que, ade-
més de la vista, earecen de otros sentidos.

Hay que distinguir en el tacto la edue
la especial. La primera tiene por objeto dar a este sentido
el desarrollo necesario a fin de hacerlo lo mis apto posi-
ble para las fanciones a que esti llamado en la vida ordi-
naria. La segunda se propone, ya preparar la mano para
determinados trabajos, dotdndola al efecto de cierta flexi-
bilidad y habilidad, ya poner el tacto en condiciones de
que pueda reemplazar a la vista y a algin otro sentido.

La educacion general del tacto se funda en una especie

pion general ¥

de gimndstica euyos ejercicios consisten en poner en ma-
nos de los nifios, para que los distingan, objetos de den-
encia, de forma, de superficies, de peso y

sidad, de con:
aun de temperataras de diversas clases. Algunos de estos
ejercicios pueden tener lugar con otros de distinta indole
y aun con los mismos escolares, como, por ejemplo, los
que propone el citado Calkins para distinguir mediante
el tacto solamente las formas de los cuerpos, los granos,
las hojas de los vegetales, las personas, las monedas, ete.
Los juegos y trabajos manuales de Freebel responden en
gran parte a esta educacién; por lo que, a la vez que de
la mano en particular, son tenidos como una gimndstica
del tacto : con tal sentido los dispuso su ilustre autor.




En cuanto a la eduecacidn especial de la mano, reviste
una importancia que bien pudiéramos llamar excepcio-
nal. Por lo mismo que en la mano tiene el tacto su asiento
mis disereto, segiin a su tiempo se dijo, y que las manos
son los primeros instrumentos de trabajo con que cuenta
el hombre, es obligado dar a esfos érganos una cultura
especial y adecuada. Sin desatender su cultura general
por los medios que quedan indicados, y al intento de
cultivar sn sensibilidad, debe procurarse, mediante ejer-
cicios especiales, hacerla apta para el empleo de la acti-
vidad personal que produce y crea, para todo trabajo
fisico, industrial y artistico, para toda ocupacién tedri-
ea, dirigiéndola de modo que adquiera, a la vez que la
destreza, la habilidad y la perfectibilidad que necesita el
futuro obrero, las condiciones generales de que todos
hemos de menester en la prictica de la vida ordinaria.

Los ejercicios gque tienden a realizar estos fines cons-
tituyen la gimndstica de le mano, y consisten, en primer
término, en los trabajos manuales, no sélo de las ninas,
sino también de los nifos, que cada dia se hacen mis
lugar en la escusla primaria. En estos trabajos, que, ade-
mis de a las labores propias de las nifias, se refieren al
trenzado, plegado, tejido, recortado y picado de papel y
otras materias; asi como al dibujo y 4l modelado, que tan
grandes aplicaciones tienen en la educacion general, se
pueden considerar incluidos los ejercicios de agilidad y
equilibrio que el eitado Calkins propone eomo un proce-
dimiento de cultura de la mano (1), y los de construcecién
de formas geométricas y otra clase de objetos. Por estos

(1) Como «ejer
do Calkins los s

8 manos», propone el eita-
gase al nino abrir y ce
Clerrense 1]!‘-&|J|11_“:= los fil"ili‘; I!l_" ].'1
mano derecha, excepto el pulzar v el indice; haga después lo
mismo con los de la mano izquierda; despnés todes, menos el
menique de cads mano; luego todos, menos ¢l menique y el indi-
ee.— Eguilibrio. Ha al nifo poner en equilibrio, en la punta
de un dedo, Y t]z-e-‘.;'ulil"r- en el filo de un cuchillo, diferentes obje-
tos, como monedas, lapices, cuchillas, pedazos de madera, ete»
Dl:\spll"’-'- propone otros, como hacer nudos, hacer paguetes ¥ cor-
{ﬂf' Y doblar papel, que se refieren mas directamente a los traba-
108 manuales y consideramos do mis utilidad y de mayor aplica-
¢ion en las escuelas que los anteriores.
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medios, hemos dicho en otra parte, «se habitia al nino,
no s6lo a manejar una materia frigil y delicada, sino
a moderar la brusca espontaneidad de algunos de sus
movimientos, a distribuir convenientemente su fuerza
muscular, con todo lo cual adquiere la mano cierto des-
arrollo y la destreza de que tanto ha de menester luego,
sobre todo si el nifio se dediea al desempefio de algin
arte u oficios (1). Mediante dichos trabajos adquirird la
mano cierta habilidad de ejecucién relativa, y triunfard
mas facilmente de las dificultades de la escritura, la cual
debe considerarse también, a su vez, como uno de los
ejereicios propios para desarrollar los organos de que
tratamos, y debe mirarse a ello con tanta mas razon
euanto que la escritura ocupa un lugar distinguido entre

los talentos mannales.

Por lo que se refiere a la cultura del tacto, en vista de
los servieios que puede prestar reemplazando a algtin
otro sentido, remitimos al lector a lo que mds adelante
decimos respecto de las aplicaciones que la educacion
de los senthlos tiene a la de los sordomudos y eiegos.
Por tltimo, para completar las anteriores indicaciones
acerea de la educacion del taecto, conviene tener pre-
gente lo que relativamente a la higiene de este sentido
dijimos en el tomo V de esta obra. >

27. Mis estético, més espiritnal que los sentidos de
que hemos tratado, es el del oido, del que por lo mismo

(1) Manual .fr'-:u.-'a'w.l-_;u'.f"‘Nr'r'_l de educacion de 'Iur.;a'r'rffrl.\'_. eitado.
También alli hacemos esta cita de M. Harris: «Considerados desde
¢l punto de vista industrial, es como, seoin nuestras recientes
experiencias, prometen los Jardines de nitios los resultados mis
gatisfactorios. En ung edad fierna, cuando el nifig, como una
materia plistica, puede ser modelado a voluntad, se comienza
en ¢l una educacion propia para proporcionarle la habilidad de
la mano v ln securidad del golpe de vista. Diversas elases de
obras manuales delicadas forinan en esa época su percepeion,
desenvuelven su gusto y ejercitan su destreza. La influencia de
los Kindergartens se hara sentir sobre el resto de._ln educacion;
fortificada més tarde por 1n buen curso de Dibujo industrials
podra operay una revolucion en lag mannfacfuras de nuestro pais
v dard a sus productos la preferencia, asi en los mercados ex-
tranjeros como en los nuestros.» Entre otras cosas, revela esta
cita la gran importaneia que fiene la educaeion de la mano.
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se ha podido deeir «que es por excelencia el sentido de
la inteligencia», fundindose para ello, sin duda, en sus
rolaciones con la palabra y la misica, Como quiera que
gea, lo indiscutible es que este sentido tiene un gran
valor intelectual y moral y es susceptible de perfeccio-
pamiento, como la experiencia diaria y la observaeion
mis somera declaran de consuno, segun se revela en el
siguiente pasaje:

.La influencia de la educacién sobre el sentido del
oido— dice Mme. Pape-Carpantier — es de la mayor evi-
dencia, y todo el mundo puede observar que en las fami-
lias cuyos nifios no oyen nunca cantar, crecen éstos sin
ni siquiera saber si poseen wna@ voz; mientras que en las
familias donde se canta, los nifios més pequefios cantan
también por imitacién, Nosotros hemos oido a una nifia
de quince meses de edad, a la que diariamente llevaba
su nodriza delante de un teatro de polichinelas, cantar
un aire popular aprendido en esfa nociva escuela. Se
alegard en vano, para justificar la ausencia o la falsedad
de las voces, tal o cual defecto en los drganos vocales o
auditivos. Estos defectos se cuentan en numero infini-
tamente pequefio. La prueba se hace diariamente on las
salas de asilo, donde eantan todos los nifios, salvo una
infima minoria afectada de imperfecciones auditivas rea-
les. Sin duda que todos no estamos destinados a ser mi-
sicos; pero casi todo el mundo nace cantor, pues el canto
es tan natural, tan instructivo como la palabra, sobre todo
en la infancia. La ineptitud para el canto es, pues, el re-
sultado de la falta de cultura del oido.»

El fin de la educacién, por lo gue al oido respecta,
debe ser desenvolver la delicadeza propia de este sen-
tido a fin de asegurar en lo posible la regularidad de
las percepeciones que nos prooura, relativas a la cualidad,
la intensidad, el volumen, la tonalidad y el timhre del
sonido. Al efecto, es preeciso comenzar por hacer gue
aprenda el nifio a apreciar las diversas cualidades de los
sonidos, a distinguir los ruidos del exterior, a juzgar de
su distancia por la intensidad de ellos, ete., proeurdn-
dole al mismo tiempo buenos hibitos; por ejemplo, acos-
tambrindole a no proferir gritos discordantes y a es-
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cuchar con atencién para oir bien en todas las eircuns-
tancias.

Para la cultura de este sentido, se han dispuesto ejer-
cicios especiales que counstituyen la gimndstica del oido,
¥ que tienen por objeto hacer que el nifio distinga por
los sonidos objetos variados y de diferentes materias, la
posicién de los objetos que los produecen, las personas
por la voz, las diferentes clases de sonidos, ete. (1). Los
ejercicios de lectura en alta voz, y especialmente los
de lectura expresiva, son también un excelente medio de
educacion del oido, que en la escuela mejor que en nin-
guna otra parte puede utilizarse con evidente resultado.
Por iltimo, el canto, y en general la muisica, es el instru-
mento por excelencia de la educacidn del oido, como es
un poderoso medio de cultura general, por lo que cada
dia tiene més cabida en el cuadro de los ejercicios esco-
lares. Manejando discretamente estos elementos se ob-
tendrd una buena educacién del oido, en la cnal deben
tenerse en cuenta, ademds de los precepfos higiénicos
que en el tomo V aconsejamos, las siguientes reglas dadas
por el Dr. Saffray :

«Para el oido como para los demds sentidos, es de ri-
gor la moderacion, si se quiere conservar su integridad
y su sensibilidad. Nos acostumbramos, es verdad, al rui-
do, pero el efeeto no es menos pernicioso. Por ofra par-
te, la ausencia absoluta de ruido da al oido una sensibili-
dad enfermiza, como la que contrae la vista de las perso-
nas privadas durante mucho tiempo de luz.»

Para conecluir, debemos observar que muchas perso-
nas tienen débil o como entumecido el oido, por falta de
higiene o de ejercicio apropiado, o por vicios orgdnicos.
Los nifios en que esto sucede suelen ser por ello poco
atentos y distraidos en las c¢lases, y eonfunden eciertas
silabas y palabras con otras de armonia andloga. <Con
esta clase de alumnos debe usar el maestro — dice Com-
payré —una indulgencia especial, acercarlos a si todo

(1) Por ejemplo, los que indica Calking para l”.‘\‘f;ln‘r,ﬂf""i' obje-

tos por su sonido; la posicion de los objetos por el sonido; sonidos
agudos, suaves, 8ordos y duros; las personas por la voz iy los pasos.
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lo posible, e imponerse a si mismo e imponer a los con-
diseipulos la obligacién de hablar siempre muy clara y
distintamente.>

28. La generalidad de los autores que de estos asun-
tos tratan dan la preferencia sobre los demds sentidos al
de la vista, que denominan <el sentido eientifico por ex-
celencia», en cuanto que las percepeiones que propor-
eiona son mds rieas y mds importantes todavia que las
del tacto y aun del oido, y porque, mis que éste, contri-
buye a despertar en nosotros el sentimiento de lo bello
¥ a desenvolverlo, pues s6lo por él llegamos a compren-
der la belleza de las proporciones y la armonia de las
formas y de los eolores.

Son también evidentes las influencias que ejerce sobre
la vista la educacidn, la cual debe proponerse como fin
principal ensefiar al nifio a ver y mirar, para que las per-
gepeiones que nos proporciona ese «tacto a distancias
—como se ha dicho de la vigsi6n —sean todo lo claras, exac-
tas y determinadas posible, y el ver instintivo se haga
reflexivo. A esto deben encaminarse principalmente los
euidados higiénicos, mediante los que ha de procurarse
en primer término proteger la vista contra todas las eir-
eunstanecias y todos los hibitos que puedan serle noecivos
¥ sirvan para aminorar o viciar el poder de adaptacion
y de acomodacidn que tiene el ojo para ver distintamente
objetos colocados a distancias muy diferentes. En esto
debe fundarse la educacién de la vista, enya mala diree-
eién origina ciertos defectos, tales, por ejemplo, como
la miopia, que frecuentemente es debida a las malas con-
diciones de los ejercicios escolares, de la luz que durante
€stos reciben los nifios y del mobiliario de las clases.
+«{Cudntas miopias adquiridas — dice Mme. Pape-Carpan-
tier—, cuintos pretendidos daltonismos no son mis que
resultado de un hdbito adquirido de mirar mal en los
Primeros afos de la vida y la ausencia de toda indicacién
respecto de los colores! Para una enfermedad real. oroi-

o
D
nica, hay tal vez diez que acaso hubieran podido evitarse
Por el ejercicio normal del sentido falseado. Los médi-
€08 estudian el dalfonismo para eurarlo; se haria bien en
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estudiar la educacién de la vista para prevenir el dalto-
nismo.»

Después de esto, que constituye en puridad el fondo
de la educacién del sentido que nos ocupa, deben venir
los ejercicios para desarrollarlo y dirigirlo, lo que algu-
nos llaman la instruccion de la vista, esto es, los procedi-
mientos adecuados para habituar al nifio a discernir bien
los colores, las formas y las distancias. Respecto de estos
procedimientos, que entrafian una verdadera gamnasia de
la viste, dice M. Compayré: «Los pedagogos contempori-
neos atribuyen una gran importancia, tal vez una impor-
tancia exagerada, al aprendizaje escolar de la distineion
de los colores. Pero lo que seguramente es iitil, es la per-
cepeidn rdpida, precisa, de Ia forma y de la distancia de
los objetos, es deeir, la precision del golpe de vista. Para
adquirir esta cualidad, debe habituarse al nifio a mirar
gran nimero de objetos, y a mirarlos en situaciones dife-
rentes. Una serie graduada de pequenos juegos, de peque-
fias experiencias, de excursiones dirigidas por el mass-
tro, en que llame la mirada del alumno sobre objetos
lejanos, a que se aproXimara poco & poco; una compro-
bacién incesante del sentido de la vista por el del tacto;
los objetos que primero se hayan dado a ver, puesfos en
seguida en manos del nino para gue él los palpe y los
mida, para que compare las apariencias con la realidad,
las ilusiones de la vista con las realidades del tacto: he
agui algunas de las precauciones que recomienda la ex-
periencias ().

weion en log ejer-

(1) Creemos con Compayré que hay ex
cicios que suelen destinarse, en las escuelas de parvulos sobre
todo, 4 hacer que los nitios aprendan & distinguir los colores, em-
pleando muchas leceiones especial ¥ exclusivamente consagradas
al efecto, como, por ejemplo, las cuatro series de ellas que acon-
Calkins, v las que propone Mme. Pape-Carpantier e¢n si

gementt pratique dans les salles d'asile. Lias nociones que

(=)

Ens
acerca de los colores cabe suministrar a los nifios, pueden y de-
sion de varios ejercicios, de varios motivos —¥
siempre con n provecho —, pero sin referir a ellas lecciones
especiales, esto es, leceiones sobre los coloyes, para los que se

hen darse con oc

prestan muchas ensebanzas, especialmente las de las ciencias
naturales, y entre ellas la Botdniea en particular. 1Lgs ejercicios

a que dan lngar los juegos y los trabajos manuales ofrecen al
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Las excursiones al eampo, que tan atinadamente insi-
nia M. Compayré, asi como los juegos — por ejemplo,
los de la pelota y el volante, que dan lo que se llama el
golpe de vista — y ciertas ensefianzas en el patio o jardin
de la escuela, son medios excelenfes que pueden aprove-
char los maestros al fin indicado. Las clasificaciones de
ebjetos, que tanto sirven para facilitar las operaciones
de comparar y discernir analogias y diferencias, y para
ejercitar la vista en el arfe de mirar y ver bien, pueden
y deben utilizarse igualmnte con el mismo fin. En los
juegos, y sobre todo en los trabajos manuales a que nos
hemos referido al iratar de la educacién del tacto, y en
los que tanto entra el discernimiento y la eombinacion
de las formas y los colores, hay que buscar prineipal-
mente para la vista la gimnasia a que més arriba hemos
aludido. Los ejercicios geométricos, asociados a los de
dibujo gue los indicados trabajos manuales implican,
gon también muy a propésito para eduear la vista, y en
tal concepto se les considera en la eseuela primaria
como medio no sélo de instrueceién, sino de cultura de
ese sentido.

29. La consideracién del concurso que a la eduea-
ei6n del cuerpo y a la de las facultades animicas presta
la cultura de los sentidos, pone més de relieve la nece-
sidad de esta enltura especial de todos y cada uno de
esos instrumentos de conocer.

En cuanto al euerpo, notemos ante fodo que el gusto
y el olfato son los agentes de la vida fisica y de las fun-
ciones digestivas en partieular. Mientras que el primero
nes guia en la eleecién de los alimentos, cuya naturale-

mismo proposito ocagiones sobradas, no solo de dar a conocer y
haeer distinguir los colores y sus varios matices, sino de combi-
narlos artisticamente entre si y con formas variadas, con lo que,
& la vez (e @l sentido de la vista, se 1-'ji‘!".‘.i1'\'l el de lo bello, el
gusto artistico. Las leceiones especiales a que nos referimos son
ocasionadas al rutinarismo y la monotonia, y servirian para
multiplicar excesivamente los ejercicios, pues lo que se hace
¢on un sentido no hay motivo para no hacerlo con los demas, o
al menos con ¢ oino, por -_J_i.-mp]u. el oido, que por razones ana-
logas impondria lecciones especiales sobre el sonido.
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za y calidad comprueba, el serundo nos informa de esta
cualidad y nos advierte cudndo podemos o no debemos
comerlos, por lo que se le ha llamado «el consejero del
estémagos. Se comprende por lo dicho que cuanto me-
jor cultivados estén ambos sentidos, mejores y mis posi-
tivos serdn los servicios que presten al desarrollo y ala
salud del euerpo en la relacién indicada. No debe olvi-
darse, por ofra parte, el influjo que sobre el cuerpo ejer-
cen las sensaciones en general, y el auxilio que al mismo
prestan la vista y el oido, advirtiéndole, por ejemplo, la
proximidad de algin peligro.

Por 1o que a las facultades animieas respecta, el influjo
positivo de los sentidos, y por lo tanto de su educacion,
es a todas luces evidente. Recuérdese en primer lugar 1o
que mds arriba hemos manifestado relativamente a la
inteligencia (21), que ya dice por si bastante. En cuanto
a las demdis facultades, regordemos también, por ejem-
plo, el valor estético que hemos reconocido en la vista y
en el oido, y no podremos menos de ver en la cultura de
ambos sentidos un excelente y eficaz medio de educa-
cién de los sentimientos y de la voluntad. Sin la vista y
¢l oido no podria el espiritu gozar de los inefables delei-
tes que proporciona la contemplacion de la Naturaleza, y
el alma no se sentiria conmovida ni purificada por las
plicidas emociones que le produce el Arte cuando le
pone delante las mardvillas de la Escultura, la Arquitec

tura, la Pintura, la Poesia y la Misiea. ;Serd necesario
que recordemos la eficacia educativa que tienen la Natu-
raleza y el Arte? Por otra parte, el papel que desempefia
el oido respecto de la voz humana, <eco del almas», en-
sancha Ja esfera de accién de la influencia de los senti-
dos sobre las facultades animigas, como la ensancha el
fondo de moralidad que entrafia la enltura del tacto, en
la direceién sefnialada mds arriba, de edunear la mano y
por ende de darle condieiones y hébitos de trabajo; no
se olvide que el tacto puede reemplazar a otros sentidos,
a la vista particularmente, por lo que con ciertas restric-
ciones puede atribuirse a él lo que con relacion a ésta
hemos indicado en especial de su cualidad estética. Por
iltimo, téngase presente lo que hemos dicho acerca del
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influjo que la sensibilidad ejerce en la vida toda, sena-
ladamente en la del nifio, por lo que llegamos a coneluir
que era el mévil de todas las acciones de éste, y que los
placeres y los dolores de los sentidos son eomo los gér-
menes de los placeres y los dolores del alma,

Para terminar este punto de las relaciones que guarda
la educacion de los sentidos con la de las facultades ani-
mieas, no estard de mds advertir que el desarrollo de éstas
gjerce también noforia influencia sobre el de aquéllos,
como lo prueba el hecho de que engandndonos muchas
veces los sentidos por causa de sus imperfecciones, en-
fermedades
sus ilusiones,

., ¥ particularmente por lo que se llama

necesitamos del concurso de la reflexion y
la razén para rectificar los errores a que por esas causas
somos inducidos. El saber, la delicadeza de seéntimiento,
el buen gusto y la coneciencia moral bien ecultivada co-
operan a que sean mas exactas; més fecundas y mdés dis-
cretas las
los sentidos, en cuya buena eultura influyen de un modo
positivo esas cualidades.

Las relaciones que entre si guardan los sentidos tie
nen resonancia obligada en la eultura de los mismos. Si,
como hemos dicho, el tacto rectifica ciertas percepeio-
nes de la vista — por ejemplo, algunas de las que se de-
ben a las ilusiones de este sentido—, y por otra parte
auxilia y aun substituye a la misma, como lo prueba el
hecho de la edueacién de los ciegos, la yvista a su vez
auxilia al tacto y substituye en gran parte al oido, segin
1nos muestra la educacién de los sordomudos, en la que
el lenguaje mimico, que comprendemos por Ia vista,
substituye al oral, que leemos con los oidos, jugando en
ello un papel principal la mano — con sus labios, los de-

sensaciones y las percepciones que debemos a

dos, mediante la que se hace =oir a los sordos: —, segiin
grificamente se ha dicho aludiendo al lenguaje dactilo-
l6gico, como por el tacto se hace «yver a los ciegoss, al
punto de pretenderse que mediante 6! pueden llegar, y
han llegado algunos, hasta distinguir los colores, segiin
antes se ha dicho (nota al nim. 23).

De estas indieaciones, que sélo por via de recuerdo ha-
cemos aqui, se deduee la conclusion pedagdgica de que
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en la cultura especial a que se sometan los sentidos, debe
tenerse muy en cuenta el auxilio gque muftuamente se
prestan, desarrollando cada uno no sélo en si mismo,
sino en vista del coneurso que deba prestar a los demis.
En esto se funda especialmente todo el secreto de la edu-
eacion de los sordomudos y los ¢iegos, a la que tiene par-
tieular aplicacién por lo mismo cuanto se relaciona con
la eultura de los sentidos corporales.

30. La educacién de los sentidos requiere el auxilio
de medios materiales, en los que se ha llegado hasta lo
nimio y el abuso, como se ha llegado también muchag
veces en la disposicién de algunos ejercicios encamina-
dos al desarrollo de los mismos sentidos; acerea de esto
hemos hecho ya algunas indicaciones.

Mis eficaz que el conecurso que pueden prestar medios
especiales, estimamos que es el que se obtiene por los
medios generales, enando responden al fin de suministrar
al nifio impresiones agradables.

Entre estos medios deben considerarse las ilustracio-
nes de los libros que se pongan en manos de los nifios,
las laminas, atlas, ete., que adornen los muros de las cla-
ses, el buen aspecto de éstas y, en general, el de la escue-
la. Cuando en todos estos elementos se tienen en cuenta,
con las condicicnes higiénicas necesarias, otras de caric-
ter artistico o estético, al cultivarse en los nifios el senfi-
miento de lo bello, se realiza insensiblemente la educa-
cion del sentido de la vista, en el que tan gran influenecia
puede ejercerse mediante el maferial de ensenanza, que,
por otra parte, no es del todo extraiio al sentide del tacto,
y menos a la cultura especial dea mano. En este mate-
rial debe busearse principalmente el auxiliar que se desea
hallar en los medios a que aludimos para la educacién
de los sentidos,

No todos los pedagogos lo estiman asi, y de aqui que
se hayan ideado medios especiales, ora para la eultura de
todos los sentidos, ora para la de uno o algunos de ellos.
A la primera clase corresponde, por ejemplo, la caja de-
nominada gimndstica de los sentidos, que en la Exposi-
¢ion de Viena obtuvo gran éxito, al que no parece haber
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correspondido el de sus aplicaciones prieticas. Consta
dicha caja de unos eilindros de tamafio y aspecto iguales
y pesos diferentes, para desarrollar el tacto; de unos fras-
gos que contienen substancias de olores y sabores diver-
sos, para ojercitar el olfato y el gusto; de pedacitos de
madera que varian por el color y el pulimento y aspe-
reza de sus superficies, para la vista y el tacto también,
y de pedacitos de maderas y diversas clases de metales,
para el oido. Entre los medios especiales que correspon-
den al segundo grupo, mereeen citarse los inventados
por Mme. Pape-Carpantier, que tanta importancia con-
cede a la educacién de los sentidos, en cuyo favor ha
trabajado con persistencia grande y fervoroso entusias-
mo. Uno de esos instrumentos pedagézicos es el que
denomina portacolores movible o pein espectral, especie
de pe6n por el estilo del de misica con que juegan los
nifios, mediante el cual, dice, «se muestran a éstos en el
orden del prisma los colores, permitiendo separarlos,
mezelarlos, compararlos, dar a cada uno su nombre y, en
fin, reponerlos sobre el instrumento en el orden fisico.
Sirve ademds para mostrar & los nifios la composicién
del blanco, permitiéndoles también, por chapas suple-
mentarias, mostrarles la composicion del anwmranjado,
por la mezela del rojo y del amarillo; del verde, por la
del amarillo y el azul, v del wiolado, por la del azul y el
rojos. A la misma sefiora se debe la inveneién del apa-
rato llamado polifonoe, coleceién de veinticineo juguetes
que representan otros tantos pequefios instrumentos de
musica que tienen por ohjeto el gjercicio del sentido del
ofdo, y de los que <gquince son de viento, ochio de percu-
8i6m, con una serie de cuerdas de vihuela eon un arco,
uno de cuerdas metilicas y, en fin, un diapasén normal
regulador de los tonos en Misica». Pard la eultura de las
facultades matemiticas, el trazado de figuras geométri-
¢i8 y la mecdnica, ha inventado Mme. Pape-Carpantier
otros instrumentos pedagégicos cuya utilidad practica
1o podemos abonar, por mis que hemos tratado de con-
‘trastarla; por esto, porque algunos de esos aparatos son
muy conocidos y porque en puridad no se refieren espe-
cialmente a la eultura de los sentidos — en cuanto que




— 64 —
son medios intuitivos para dar las ensefianzag a que se

contraen —, nos creemos relevados de deseribirlos.

Por lo gue al peén espectral y al polifono respecta,

Mme. Pape-Carpantier ha tenido presente al inventarlos
que la edueacién de los sentidos, como toda obra nueva,
reclama instramentos nuevos que sean para ella lo que

neia. Preocu-

son los libros para la cultura de la intelig
pada con esta idea, ha exagerado, en nuestro concepfo,
el aleance pedagdgico de dichos instrumentos, de cuya
eonveniencia es permitido dudar en muchos casos, en
cuanto que presuponen los ejercicios especiales, prolon-
con harta frecuen-

gados al exeeso y nimios e ineficac
cia, a que hemos aludido al tratar de la gimnistica del
ousto y de la vista especialmente. Los mejores instru-

mentos o medios materiales para el desarrollo de los sen-
tidos, son aguellos que suministran la realidad y el ma-
terial ordinario de ensefianza, sobre todo los museos
eseolares y demis colecciones que sirven de auxiliares
a la instrueeién artistica, industrial y ecientifiea que se
da en las escuelas, y mediante los cuales se ejercitan
la observacion, el andlisis y la comparacién. Lo demas
suele peear de mondétono y rutinario, por lo mismo que
es artificioso. Que digan si no los maestros qué partido
sacan de los cuadros que representa lo que ha dado en
llamarse gama de los colores.
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la dispersidn del espiritu sobre muchos asuntos; disper-
si6n que es con frecuencia muy dificil de recondcer,
pues el eseolar disipado (desatento) sabe tomar las apa-

riencia del més vivo interés hacia los ejereicios de la cla-

se; pero un maestro experimentado no se eng: nard» (1).
De aqui la necesidad de poner al nifio en eondiciones de

i

que nada le distraiga del objetivo de su trabajo.
d) Otra de las reglas que importa tener en cuenta

i 1
s |la necesidad

para la cultura adecuada de la atencién,

el maestro de no tolerar las distracciones.

en que osta
«Fstas—dice Kant—no deben folerarse nunea, al menos
en la escuela, pues concluyen por degenerar en habito.

T.os talentos més hermosos se pierden en un hombre

que se halla snjeto a distracciones. Los nifios distraidos

no oyen mis que a medias, responden enteramente al

revés y no saben lo que leens (2). Deben, por lo tanto,

los maestros cuidar de corregir semejante falta, y sobre
todo no dar motivo para que sus discipules ineurran en

ella; y lo dan cuando olvidan las reglas precedentes y las

que s
¢) La primera de ellas e
ateneidn varia en los nifios, como en las personas mayo-

ouern.

 la de tener en cuenta que la

res, con los dias de la semana, con las horas del dia y
hasta con el intervalo que separa el trabajo y el descan-
so. La experiencia ensefia que la atencién es mis potente
en las clases de la mafiana que en las de la tarde, mis en

las primeras horas que en las segundas, y en el invierno

que en el verano, por lo que se considera esta estacion

menos favorable que la otra para el estudio. De agui que
en algunos reglamentos eseolares se prescriba que los

(1) Compaymis: Obra citads. —CHASTE

danoso como |l:|i_-(_=:'-5|]t_-. 5
ritu a y asunto dur
ala vez obhielos diversos ¥V iy
modo el 1
cisa hae
evitarse
atenciom

po, es presentarle

ciendo de este

, cuando lo que §
ig. Deben, por lo
neias, las llameg

ion simults

(Observa a este proposito ¢l gran filogofo que se ve distrai-
alos 3 enando meditan algin mal paso, porque se dan a

pensar ¢omo lo ocultaran o podrin reparario.




ejercicios que requieran mis esfuerzo de atencién se rea-
ligén eon preferencia por la manana.
f) La segundade las reglas a que acabamos de aludir

consiste en provocar y sostener la ateneién, valiéndose
al efecto de sus estimulanfes, log cuales ha de procurarse
siempre que conformen con la naturaleza del asunto
gobre que la atencién recaiga; pues cuando son extrafios
a ella, resultan noeivos para lo mismo que se quiere eui-
dar. E

en todas las materias de ensefianza log estimulanies se

a regla es tanto més facil de eumplir cuanto que

ofrecen naturalmente a un maestro eircunspecio, a poco

que piense respecto de lamanera de obtenerlos. En gene-

ral, pueden resumirse los estimulantes en los siguientes:

1.° El inferés, que es el primero de todoes y, como se
ha dicho, <un talismidn tinico para desenvolver la aten-
ei6n», por lo que erearlo debe ser la preocupaeién pri-
mera de los maestros. El interés puede crearse de dife-
rentes modos.

Anto todo, por medio del trabajo atractive a que nos
referimos al tratar de la educacién de la infeligencia en
general (16). Al efeeto, no deben olvidar los maestros
que, como todos los dias se repite, el placer es el estimu-
lo. mds poderoso del estudio, por lo que no puede ser
indiferente cuanto contribuya a dar atractivo a la ense-
fianza. <El placer y la disminueién del dolor—dice Bain—
son las primeras eausas que determinan el desenvolvi-
miento de aptitudes nuevas de los 6rganos.. Es imposi-
ble substraerse a la influencia del placer y el dolor, mi-
rados como motivo de accidn. Decir que lo indiferente y
lo insipido se aprende y se busea dvidamente por amor,

721
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entre el que exija mas y menos esfuerzos para realizarlo.
La alternativa en las ocupaciones y los ejercicips—dice
un aforismo gdgico muy repefido—, asi como en las

condiciones del

ibajo, anima una clase.

4% La novedad, a que fanto se presta la variedad, es

también un

ner la aten-

excelente medio de exeitar y sost

¢ion, sobre todo 81 ¢con los ll!ij'r_‘El.l.‘ nuevoes que ai I'i!’{".ll

se presenfen a los nifios se proeuran los eontrastes, que

tanto facilitan a la inteligencia las operaciones de ana-
lizar, hallar analogias, distinguir diferenecias, ete.; debe
procurarse, no obstante, que los contrastes no sean muy

\'il\!a‘ij!.rn.". i_i

de tenerse en cuenta, por ofra parte, que

la novedad, al dar atractivo, exige eierto es

nerzo, lo cual
no deja de tener importancia, si se recuerda lo que acerea
de esto hemos dicho. En lo nuevo, lo que cuesta mis es
el primer paso, y esto en si es ya un medio de ejercitar
la atencidn, de ha

rla cons

stente, por lo mismo que lo
nuevo atrae siempre y nos induce a fijarnos en ello para
conocerlo. No debe, sin embargo, ex

srarse el estimu-

lante de la novedad intreduciendo al nifio en un mundo
completamente extrafio a sus preocupaciones anteriores,
porque se llegaria a cansar la atencién. <En los asuntos
enteramente nuevos — dice miss Edgeworth — hacemos

esfue

s de afeneion superabundantes y nos fatigamos
8in provechao.

b." Por dltimo, la curiosidad, que, como hemos dicho,
tanto distingue a los nifies y tanto influye en el desarro-
llo de su infeligencia, de la que es el gran modvil, si se
provoea hdbilmente y se satisfuce a propdésito, constituye
como la fuente natural de la ateneion, su primero y mds
eficaz estimulo : como que es una especie de apetito inte-

I‘:T‘: este ."{'HTE'IU, lo que fEr‘}::'—'!r '!l.'ll_'-i"." ]!s." 1’~'1il".‘l-

laetus

dores ante todo es provocar la euriosidad en sus edu-

candos y animarla, teniéndola en movimiento. Al efecto,
ne

favorecerlos, pero sin exagerarlos y procediendo con dis-

sitan hacer un Hamamiento a los gustos del nifio v

erecion : la novedad y la variedad son medios que con-

ducen al mismo resultado. Conviene recordar agqui lo que
1
I

a

y propésito dijimos en el lugar a que hemos hecho

referencia :




«Debe tenerse en cuenta deciamos — que tan lnfr,',‘i-

eioso como seria abusar inconsideradamente de la eurio-
sidad infantil, al punfo de valerse de ella como del*tinico
estimulante del estudio, tan danfoso seria desatenderla

por completo, como es frecuente hacer, despreeciando asi

un medio tan natural y tan poderoso de cultura que tiene

su origen en la misma naturaleza, v que en la edad a que

nos ref
Sin ineurrir, pues,

rimos se revela pujante en el nifio.

1eién, vy menos en exelusi-

1 EXager

vismo, debe alimentarse y aprovecharse el estimulante
de la curiosidad como medio de cultura de la inteligencia,
y en particular de la ateneién, que en manera alguna es
digna de ser tratada con la severidad que lo hiciera el
ilustre Dupanloup, sino con la
Compayré en el siguiente pasaj

«Aproveghemos, pues, la euriosidad del niiio, v no la

recion que aconseja

ahoguemos safisfaciéndola muy pronto. Respondamos a
Jas preguntas de aquél, como exige Locke; pero dejémosle
también el cuidado de busear por si mismo, por una ob-
servacion personal, la satisfaceién que desea. La curiosi-
dad no puede ser verdaderamente el germen de la aten-
¢ion sino cuando se abandona en parte a si misma 0 no
se la satisface muy pronto y se le deja tiempo para llegar
a ser un esfuerzo hacia la verdad.:

33. De lo que dijimoes cuando nos ocupamos del va-
lor psicolgico de la atencién, resulta la importaneia que
tiene esta funcién del pensar para la vida toda, en la cual
se atribuye, con razén sobrada, a falta de atencién la lige-
reza y el aturdimiento de que muechas personas dan fre-
cuentemente pruebas en la prictica de los negocios ordi-
narios, y muchos nifios en los ejercicios escolares y en
sus relacionés con la familia y eon sus amigos y condis-
cipulos. No pocos de los defectos que ordinariamente se
imputan al ear
que por tal motivo ejerce notoria influencia en la vida

ter son hijos de la falta de atencion, la

moral, <El nifio y aun el hombre—se ha dicho y se repite
eon razon—que nosaben escuchar una recomendacion o
un consejo con atenecidn, son ineapaces de velar por sus
intereses mis graves.» Por esto y por lo que antes se ha
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es la base de la reflexién, quea su vez es el complemento
de la observacion, en enanto que, mediante ella, se ase-
guran y fortifican los conocimientos adquiridos por la

pereepeion sensible : obse
man inteligencias robus
dores. Los ejercicios de andlisis l6gico y gramatieal, de
composicion y elasificacion, los teoremas de Geometria,
son de utilidad evidente para cultivar la reflexién en los
nifos.

yrvando y reflexionando se for-

as y originales, espiritus pensa-

35. Uno de los medios mis eficaces de desenvolver el
espiritu de observacidon, es el de ejereitar la comparacidn,
o sea la ateneidon aplicada a la relacién de las cosas, Con-
siderando la eomparaeién como una especie de gimnis-
tica intelectual y como un instrumento de pz{!r-.lrmn v
eomprobacion del conocimiento, que siempre la tiene
por base, no hay para qué decir la importancia que tiene
su buena direecion. A la vez que para observar, sirve para
reflexionar, por lo mismo que implica siempre la forma-
cion de juicios.

Es, por lo tanto, necesario para la buena cultura de la
inteligencia ejerecitar a los nifios en la comparacién. Para
ello hay que empezar provoeando las comparaciones
personales del nifio, llamdndole la atencién sobre los
objetos que le rodean, haciéndole notar algunas de las
analogias y las diferencias que ofrecen esos mismos obje-
tos, y eondueiéndole a que descubra otras por si mismo.
Al efecto, no debe olvidarse la importancia que tiene el
empleo de los contrastes y los intermedios, los términos
absolutos y los relativos. Los ejercicios intuitivos y las
clasificaciones a que antes nos hemos referido, asi como
toda elase de andlisis, se prestan grandemente a esfe
trabajo, para el que constituyen un verdadero arsenal de
materials

)8 apropiados las leceiones de cosas. Debe tenerse
en cuenta, por otra parte, que todas las ensefianzas pro-
pias de | 1 escuela primaria, desde la de la Lengua hasta |a
Geogralia y la Historia, todas ellas — particularmente la
Aritmética, 1a Geometria y ¢l Dibujo-—se prestan perfec-
tamente al ejercicio de la comparacién. Un buen mag

25Lr0
no debe perder de vista esta indieacién si al dar sus ense-




Ci;l, del r.J"‘:':!':‘H:.!"-, dirac

mentales de =

36 C maos

considera jue, si.bien es eierto
que los n aj , 10 lo es menos que sienten
gierta repugnancia por los -

domina, los cnales ofre
alguna monta, C

necesaria p: o s anton
de la intel
todos se ha
rencia ex:
tractas, o1
como el
empleo de _
gos modernos reducen a

Y T 1 .
40 gue hay es que en 1os antignos mé-

ado mucho de ella, d

‘-'l'!'.']lif_.i A empezando ";i‘:r‘:!}'!'." nor

HNHECNOS CcONer

i s +orls I, I e | na S
1 mLn toda ensenanza, en todo ejereicio. debe iy nrece-

cion de la inlwicidn. de la gue debe ser WILE

dida la abstye

especie de resumen. <Hsta regla—dice M. Buisson, que es

uno de los gue la han formulado — tiene en eierfo modo

su eriterio en facil de hacer.
Siempre que se

reconocera que no
eapaces de d
haya ens
otras E_r:'?;rill‘; 3, Ofros eji plos, otras ( iones de la
misma idea o 0 |
asimilad
eiso, pu :
los métodos
bajo el ti
de ejemplos,
jetos, en yus
tar mejor
eseogiéndolos de manera
a4.5us carac 1
sobre sus

Bain: «Es

Xperiencia siempre
I

nifes una leceidon abstracta, se

n maduros para ella si no son

nente

amente, pa

muliipiicar 10s ejen







Acer
a los m:
los ejer
*Srr?}:=-- v
¥ eoninsn
esta indol




@ que pruebe que las ha compren-

resiones

ya mi el empleo de ¢

ora citando ¢ articulares

abstraceion

las que

acabamos de & 3, 8in ol r nnguno sus térmi-

maos,

~1 = 1 1
el empied de

tados, de ser

Zd», COINO

irutos, ser

lectual.

comparac

37. Como oportunamente

-jfi?“:”tf:

elon suponen desde | O,

rtancia basta record

. AN Al =
|!I_.'-_' SO10 INe-

de enya Lmp¢

diante ella podemos adquirir las ideas generales, » tan

nece

yara el eonocimiento, y que ella consti-

tuye el eardcter esencial de lo que se llama razén.

La ceneralizacion ofrece inconvenientes andlogos a los

de la abstraceién: no empie nifos por ella, sino

velevan a lo general; suelen

por lo partiet
tomarse por verdades generales las que s6lo son obser-
jar
, 111~
tean, <lo

Ve ada a no d

riones culares, v es muy oot

en la meia mis gue nociones

completas; en una p ra

como dice Mme. (

gue ge llaman generalidades, nocio ¥y gil o1l
tenecia, gue pueden ilusionar por su aparente amplitud,

pero cuya escasa en cuanto se la

sondea un poct

aciones ey

pensamiento, al gue

sultados que se

eripeiones que

hemos aconse para la abstr:

la generalizaeién aparece




No tenemos, pues, necesidad de hacer otra cosa que jus-

ecimos, para lo eual nos basta con frasn-

tificar esto que d

e siguiente, de uno de los autores que repe-

eribir el pa:
[i{‘i;l;; Vverss !!."[]]li'ﬁ eitado:
Nosotros dice — no separamos la abstraceion v la

generalizacion. Una idea abstracta es, en efecto, al mismo

tiempo una idea general: la idea de un cardeter comin a
varios individuos, o la idea de un grupo de individuos
que se parecen por uno o varios earacteres comunes; por

ejemplo, la 1dea de la razin o la idea de hombre. Se

rocamente. E

1

nifno con-

raliza porque se.abstrae, y redij

1
sidera a validad de las cosas

arte nuna enalidad que en
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Advirtamos, para terminar, que el desenvolvimiento
del lenguaje influye mucho en la formaeién de las ideas
generales, como son las abstractas, que delimita, fiia v
jl!'&{_‘irj:.:, pero que no crea, como se ha pretendido por
alounos filosofos
38. La segunda de las funciones de la actividad del

pﬁ‘ll.“-i'}l es la Percepcion., s externa o sensihle cuando recae

SOh‘l'if‘- ||f|jr1:'b!—i exteriores. e inlervia o SUPrase n&ible — v
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de la percepcidn, ya sea externa, bien interna. Sin una
buena atencion no es posible una buena percepeion.
Cosa andloga cabe afirmar respecto de la deferminacion
o penetracion—la tercera de las funciones de la actividad
del pensar—, que depende de las otras dos funciones, por
lo que hay que basar en Ja de éstas su propia cultura. Lo
que hay que advertir es que siendo el objeto de la deters
minacién conocer los objetos no s6lo en si y en su dis-
tineién eon ofros, sino en sus diferentes estados, aspectos
y relaciones, juegan un papel importante en toda su cul-
tura los procedimientos analiticos e inductivos, y los sin-
téticos o deductivos, la intuici6n y la abstraceion, lo par-

-

ticular y lo general, puesto que unosy otros sefialan las

dos tinicas direcciones que yueden seguirse en la deter-
1 o

minacion del eonocimiento.

39. Entrando a exponer los medios de cultura de las
que hemos llamado operaciones de la inteligencia, debe-
mos empezar por el juicio, no s6lo por ser la primera que
cronologicamente se manifiesta en los nifios, sino fam-
bién por el mucho valor psicoldgico que con justicia se
o que se dice de él que supone y como

le atribuye, por 1
funciones y operaciones inte-

qute resume todag las demis
lectuales.

El fin capital que debe distinguirse en la cultura del
onvierta de espontéineo en refle-

juicio es hacer que 56 C
esto, 1o primero €3

vivo. de instintivo en consciente. Para
suministrar al nifio datos apropiados, percepciones claras
y precisas. De aqui que la base de esa cultura deba bus=
carse ante todo en lade los sentidos, la atencién, la coms

paracion y la percepeidn, dando, mediante ello, al nifio;
los medios primarios y esenciales del discernimiento, pues
que discerniendo, buseando analogiasy semejanzas, como
quiere Bain, es como forma sus primeros juicios persos
les se fundan siemmpre en una comparacion

s a la vez

En un prineipio, durante la infancia, no se requiere
i6n respecto dek

nales, los cua
de analogias y de diferencias, 0 de ambas cos:

una intervencion muy activa de la educao

juicio; més que positiva debe ser ne tiva o, mejor, pres
ger al nifio contra las fal-

servadora o higiénica. A prot




sas percepciones, los prejuicios y los errores que a favor
de la ignoraneia y la credulidad pudieran dafiar su inte-
ligencia y arraigar en ella, debe limitarse, en la época
a que nos referimos, el papel de la educacién. Pero mis
tarde se impone la necesidad de una intervenecién activa,
mediante la eual no sélo se provoguen los juicios perso-
nales de los educandos; sino que se dirijan conveniente-
mente. Esto supone una educacién especial del juicio.

Al decir esto no pretendemos, ciertamente, que se con-
sagren horas o clases determinadas para la cultura del
juieio, como hacen los alemanes; ]:Ilﬂa que, como dice
Compayré, esta educacion no ha de busearse en leccio-
nes especiales, sino que debe resultar de todes los ejer-
cicios de la escuela, por lo mismo que no hay ensefianza
que no se preste, en manos de un buen maestro, a provo-
car la iniciativa del alumno, a poner en juego su refie-
Xion, a execitar la energia de su inteligencia. Por esto mis-
mo, y dado el eardeter educativo ¢ue debe tener toda
ensefanza, Nos parece inadmisible, por fueticia y forma-
lista, la distineidn que de la eultura del juicio hace ma-
dame Chasteau, <por la educaciéns y -por la instruceién

En lo que hay que insistir es en que todag las ense-
nanzas se prestan doécilmente a servir de instrumento
para la eduneacidn del juicio de los escolares, siempre
queno se empleen en ellas los procedimientos de 14 eul
tura mecinica y meramente pasiva, y se sepa poner én
juego y aprovechar la actividad espontinea de los nifios.
Asi, por-ejemplo, la ensefianza de la lengua materna con
sus ejercicios de andlisis y sintesis, con la inteligencia
que.da de un gran nimero de palabras, con las clasifica
eiones Y los voeabularios de éstas, con los [r_‘;:]':i_]"_irf de
yeiacidn de

redaceidn ¥ estilo v el conocimiento v la apre
los autores, suministra medios suficientes al mismo tiem-
PO que apropiados para ejercitar el juicio (1). Asimismo
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el
los ofrecen en abundaneia la Geografia y la Historia: ésfa
provocando la apreciacion de los hechos que tejen su
complicada tirama y las acciones de los hombres que
on ella tomaron parte, y aquélla mediante las compara-
ciones entre unos y otros paises, la apreciacion de las
ausas 1 que se deben tales o cuales cosfumbres, esfas o
mnvl,.u industrias, o de las diferencias de aspectos fisi-

cos, ete. No' hay para qué tratar de las Matemadticas, con
razon consideradas como umna “HIlII<1‘~Hl' del juicio, ¥

gue tanto se

menos de las ciencias naturales y

presfan a la observacion, al analisis, las clasificaciones,

las comparaciones y Otros alementos esenciales para juz-

oar. Las lecciones de cosas con sus ¢jercicios de intui-
cién, sus interrogaciones, sus procedimientos induetivos,
favorecen también grandemente la cultura del juieio, que

EI!"[I]}_I!':' @ encuenira mas 0 menos e \qniv't o en las con-
testaciones que dan los alumnos, y desde luego claro y

on de ellas

iones que con oca
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debe ser, sobre todo, afirmativa y dogmilica:, pues me-
diante que por la primera condici6n se le da hecho todo,
con lo gue no ejercita su juieio, por la segunda se le im-
pone, con lo gue se le impide pensar por si, y el niio
no siente el placer de la actividad personal, del esfuerzo
propio, euyos frutos tanto le halagan y tanto contribu-
yen a animarlo y estimularlo en el estudio (1).

b) Diserecion de juicio.— Cuando el nifio se acostum-
bra a formar juicios, cuando adquiere el hibito de emi-
tirlos por si libremente, pasa de la timidez a la temeri-
dad, que es preciso corregir. La libertad a que antes
hemos aludido no supone el abuse, ni que el maestro se
cruce de brazos ante esos desmanes intelectuales. Hay,
pues, (ue corregir al educando y dirigirlo de modo que
salga de ese camino. Para ello necesita el educador mu-
cho arte, una tdctica especial, pues, como ha diche Sully,
«el problema mds delicado de la educacion del juicio es
encontrar un justo medio entre el exceso de indepen-
dencia individual y una deferencia no justificada por la
autoridad-. Cuando se esté en preséncia de un juicio
temerario emitido por un niiio, debe dejarse a éste que
complete su pensamiento, y una vez que haya visto que
hemos procurado comprenderle, trataremos de sacarle
de su error de una manera agradable y, en cuanto se

(1) Se funda M, Joly principalmente para hiz 1eer el wejante
alrmacion, en gque ninguna actividad se ejercita y fortifica mas
(ue obrando, y que la inteligencia no obra verd: adera y plena-
mente mas que enando afivma. Pero olvida que el trabajo que
pone la intelicencia del nifo cuando el mapstro afirma dogmiiti-
;'.'I}]'il..']lll es meramente necativo? .‘- en le tanto ];,l ivo en ciert
modo. Al procurarse gue |n- ninos elaboren de por si sus jnicios,
! no se trata de llevs arlos & la negacion ni sumirlos en la doda que,
como dice . "].\ . engendra la absteneion y el ll]”l tismo, sino, ot

» ol contrario, de que haclendo afirmaeiones propiag lleguen, me-
diante el esfuerzo personal, a las verdades que se les quiere en-
" gedfigr, que hallarin y comprenderdn tanto mejor cuanto mayor
sea el trabajo cue para aleanzarlas pongan de su parte, ewanto

nienos se les de l an por si mismos, Con las afie-
maciones d 1 15 (que quiere Joly, ¢ de struve la ley del tra-
hajo que hemos expuesto, funddn lonos ¢n nI cardcter de la acti-
vidad animica, que noes meramc e reeap tivos si lo fnera, como

1 ='||||\-'-|.j'j;] i:,l }-n]"l]l I'1|I, staria muny en sn ||.1-,‘.I1 ¢5i1 onse-
por fortuna cada vez mas des-

who v mas ha

nanza afinmativa y dogihiiti
acreditada.
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pueda, experimental, esto es, no diciéndole secamente
que se ha equivoeado, sino mostrindole con Ia elaridad
y precision posibles en qué y por qué se ha enganado, y
las causas de su error. A este propdsito debe decirseles
algo — confirmindolo siempre que haya oeasién con
ejemplos vivos — de las malas consecuencias que suelen
producir en la vida los juicios falsos y temerarios, y de
la necesidad, para no formarlos de estas clases, de no
juzgar de prisa y de reflexionar anfes y enterarse de la
certeza v legitimidad de los datos en gue nos fundamos.

¢) Bxactitud de juicio. — Mediante lo que acaba de de-
cirse, se tiene andada gran parte del camino para asegu-
rar la exactitud del juicio, la cual depende ademds del
grado de atencién que tenga la persona que los emita.
Procuremos que el nifio no se precipife, que no proceda
oon ligereza, y hagamos que se ejereite en las cosas que
gonozea bien, y evitaremos ecausas de juicios inexactos.
Cuando le presentemos ejemplos, que sean de juicios
spguros, severamente comprobados, y explicindole cla-
samente las palabras que los expresan para que se dé
euenta del sentido de todo lo que estudia y eon ello ga-
nen en exactitud sus juicios personales. Respecto de este
punto debe tenerse en cuenta esta miixima del sabio
Bossuet: «<La verdadera regla para juzgar bien consiste
en no juzgar sino euando se ve claro, y el medio de ha-
gerlo es juzgar con una gran ateneion.

40. 8i el razonamiento es un juicio de juicios, es apli-
cable a su eultura euanto hemos dicho con motivo de la
del juiecio. Como la de éste, puede y debe realizarse a
proposito de todas las materias de ensefianza, pues que
todas ellas pueden habituar a los nifios a razonar. «No
hay asunto de estudio—dice a este propGsito M. Sully —
que en manos de un maestro inteligente y activo no pue-
da contribuir a ese resultado. Asi, el estudio de la Geo-
grafia fisica debiera ser motivo para ejercitar al nifio en
-razonar sobre las causas de los fenémenos naturales, Por
su parte la Historia, cuando es bien ensefiada, puede des-
envolver en el alumno la faenltad de hallar las analogias,
de encontrar la razén de los acontecimientos, por ejem-
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tenerse en cuenta que el mejor ejercicio del razona-
miento estriba, no en esas férmulas artificiosas que en-
tretienen al nifio cultivando la férmula silog

tica, que
apenas se usa, sino en emplear eon los edueandos lo me-
nos posible la forma dogmitica y dejar a su juieio y ra-
cioeinio que pongan todo lo (que puedan poner; en pre-
sentarles con claridad las euestiones y excifarles a que
gontesten a las preguntas que se les haga y resuelvan
los problemas que se les proponga; en fin, ven razonar
eon ellos:, como era la mixima de Locke, mixima que,
a pesar de los reparos de Rousseau (1), hay que tener
muy en cuenfa, por lo que no podemos resistir a la ten-
facion de trasladar aqui el siguiente pasaje del célebre
pedagogo inglés:

Yf'r creo i!\"l|i’.“ itii!‘]r].‘:]‘ dice !.-ul‘[{", |r.!!|'lEt‘;uJ;-| uif-l
Il"‘l’3|lt!. que da por <'r|[‘l‘[t"117."‘ de que los nifios son capa-
ces de razonar desde e saben ll:t'!l]al.l‘—:llll' no il:-.l\'
tanto placer en oir a4 un nifie charlar con gracejo, como
en escucharle razonar con precision. Alentad, pues, en
todas las cosas su humor eurioso, y por ello dad satis-
faccion a sus preguntas, ilustrad su inteligencia enanto
pueda ser esclarecida. Cuando la explicacion que 61 mis-
mo imagine sea admisible por algiin conecepto, dejadle
gozar de los elogios y la estima que’'le valga; pero cuan
do se halle enteramente falto de razdn, sin burlaros de
su equivocaecion, volvedle dulecemente al eamino dere-
eho. 5i él muestra alguna disposicién a razonar sohre las
eosas que se le presentan, esforzaos para que nadie le

s e

sEneonin razonamientos hechos

hoes; L L

dadass termindados

fpse. N emejantes i

espesinles I
puede ohter I
"."ii_'_"l_‘]--.'l.'_- (e

1o es oo ]

MLCLO Menos, ¢
1 sRa los ninos era l L
Hue en mas boera estd hov.., Por mi 1"l
Tl "
l;ull:n\-I::----.;_u 11t 0y -|:‘|::'-|\--.
fancin tiene maneras de ver. dé q
o I Tanto « g 11

itlto, ..\ ivio a los diez-afi




contrarie en esta tendencia, o le extravie por respuest:

gapeiosas e ilusorias, porque, después de todo, el razo-

namiento, que es 4s alta y la mds importante facul-
fad de la inteligencia, merece los

mayores cuidados y
debe cultivarse con

ion, puesto que ol desenvolvi-

miento regular, el ejere

io de la razdn, es la per

que puede alcanzar el hombre en la vida.




CAPITULO 1V

CULTURA DE LAS FACULTADES INTELECTUALES

CIOnes
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41. En el eapitulo que consagramos a la Noologia, y
€n la parte referente a las facultades intelectuales, con-
sideramos éstas divididas en dos grupos, a uno de los
cuales referimos las que lamamos facuwllades reales, y a
otro las que denominamos formales : las primeras son
los sentidos corporales, ¢l vital o comain, la imaginacion y
la ragdn, y las segundas, el enfendimiento y la memoria.
Como facultad intelectual consideran tanibién los psie6-
logos la conciencia, en cuanto es medio en que se efectiia
toda relacion de conocimiento y cualidad del alma para
Lonocerse a si misma y sus fenémenos.

De los sentidos nada tenemos que decir ahora, por ha-
ber tratado ya detenidamente de su cultura como de uno
de los medios que constituyen el organismo de que se
vale el alma para conocer.

En cuanto a la conciencia, debemos advertir que no
siendo propiamente una facultad, sino una eualidad fun-
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inteligencia, sl eardcter memorisie a que mas de una vez

hemos aludido, no ha de relegdrsela al olvido, proce
diendo con ella de mode distinto que con las demads ener-

aias mentales. Una edueacion intelectual en que se pres-

cindiera de la memoria, no seria integral o completa,

faltindose u la armonia, la ponderacion y el equilibrio
que en ella debe darse, segtin hemos visto que es obliga-
do que sea (11); tan inconveniente y dafioso fuera esto,
ecomo lo es el exelusivismo en favor de esa o de cuoal-
quiera otra facultad.

«L.a memoria — dice Paseal —es necesaria a todas las
operaciones del espiritu.» Y «sin ellas — afiade Guizot —
quedan imitiles las mis bellas facultades:. Como la vida
intelectual, deseansa la vida moral en la memoria, pues,

CLUOS0

gomo dijera Chateaubriand, <el corazén mds
perderia su ternura si no recordase-. Dejando a un lado
gl dicho de Quintiliano, de que en la memoria descansa
la educacién, recordemos con Rousselot que sin ella no
tendria objeto la reflexién, faltarian materiales al pen-
samiento y serian imposibles todo aprendizaje, todo arte
y esta ciencia de la vida que se llama experiencia. <Infi-
nitamente itil para todos los usos de la vida prictica
— dice por su parte Compayré—, la memoria es al mis-
mo tiempo el mds precioso de los instrumentos pedagé-
gicos. No hay facultad de que el educador tenga que
reclamar con mis freeuencia los servicios, ni tampoco
de la que mis deba preocuparse de desenvolverla y for-
marla en vista de la preparacién para la vida. Ella es la
fuente directa de un gran namero de nuestros conoci-
mientos, y el guardidn de todos

agidad de sn

Siendo tan importante la memoria, la ne

eultura se impone con gran fuerza, & pesar de la opinién

contraria de Locke (1). La experiencia diaria pone de

es tan necesaria en todas lag

acelones de la vi [ |I1|I'*?.‘|‘.| Dasar
s@ 3in ella, que
]m!l‘."...r |',-.i|.| ile
B condicion de su fue
enal objeto — anade mi

retener obra cosa, o
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manifiesto que hasta las memorias mds felices tienen ne-

‘,i,_,;[.-]-r-l.\ de esfuerzos mayores o menores, y siempre col-
tinuos, para aleanzar su miximo de fuerza; que las media-
nas se entorpecen si no se las ejercita pronto, y que las

ingratas serian siempre infecundas si no se las cultivase
desde un principio. Y como estos mismos hechogprue-
ban de una manera evidente que la memoria se des-
envuelve, mejora, perfecciona, en una palabra, progresa
¢on la cultura a que aludimos, no eabe afirmar, como lo
a cultura es inftil, porque

hiciera el citado Locke, que e
ejercitando la memoria -no se la dispone mejor a rete-
ner otra cosa, como grabando una méxima en una placa
de metal no se hace a éste mis capaz de retener sélida-
mente otro grabado-. Resulta de estas breves considera-

i

ciones, que la cultura de la memoria es posible, a la v¢

que necesaria.

43. Tiene, pues, la memoria su cultura, la cual con-
siste, como la de todas las facultades, en el ejercicio apro-
piado, siendo un objetivo dar a esa energia intelectual Ia
perfeceion de que sea susceptible y que necesite para el
desempefio de las funciones a que estd llamada, y para
el que se requieren las condiciones de tenacidad, facili-
dad y prontitud que a su tiempo sefialamos como condi-

clones [_‘il' s ]_I‘.il-’]!'{i ]!}l‘_‘l’!liil_‘:-"‘

En la cultura de la memoria hay que distinguir, como
hemos distinguido en la de la inteligencia considerada
en seneral (4), dos aceiones distintas, aunque en el fondo

iren a un mismo fin. « Montaigne hacia observar

dice a este proposito Compayré — que con frecuencia

pamos de amueblar la memoria, olvidindonos de

formarla.» Lo esenecial, en electo, no es s6lo que el nino

de la escuela econ la inteligencia bien provista de

10 que importa también

r fuerte,

recuerdos y de conocimientos,

que tenga a su disposicién una memoria docil 3

en estado de enriquecerse todavia, de apropiarse noeio-

nes nuevas y de plegarse a los usos de la vida. Hay, pues,

v solidamente ofro
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dos partes distintas en la cultura de la memoria. Primero
es preciso hacer adquirir a esta facultad el mayor nimero
posible de conocimientos, lo cual es objeto de la ense-
fianza entera. En secundo lugar es menester fortificarla
y acrecentarla en cnanto facultad del espiritu, lo que sin
duda resulta en parte de la ensefianza misma, pero lo
que exige también algunas precauciones especiales, cuyo
conjunto constituye lo que puede llamarse educacién
propiamente dicha de la memoria.

En esta educaeién no debe perderse de vista la obser-
vaecion siguiente de Mr. Bain: «Todo progreso en el arte
de enseifiar depende de la atencién con que observamos
las diferentes ecircunstancias que favorecen la adguisi-
eion o que disminuyen el nimero de repeticiones nece-
sarias para obtener tal o cual resultados (1).

Para conseguir esto, partiendo siempre de las des-
igualdades individuales, por lo que a la memoria res-
pecta, y teniendo en cuenta el objetivo que debe perse-
guirse mediante la cultura de esa facultad y las partes
en que la hemos considerado como dividida, es menes-
ter no perder de vista ciertas condiciones que favore-
cen el desenvolvimiento de la memoria, y de las cuales
depende la naturaleza de los medios o ejercicios que al
efecto se empleen.

44. Las condiciones que deben tenerse en cuenta
para favorecer el desenvolvimiento, la eultura apropiada
guientes:

@) «La primera de todas-— dice Bain — es el estado
fisico del individuo... El estado f{isico ecomprende la salud
general, ¢l vigor y la actividad del organismo en el mo-

de la memoria, pueden reducirse a las si

mento en que se ejercita la facultad, afiadiendo como
condicion indispensable que una parte suficiente de la

(1) «Ha les economias que hacer
respect misme humanoe; y euan-
do ha s lev whas economias hasta sus ultimos limites,
habre leanzado la perfeceidn en una de las ramas: prineipa
les ‘!-". arte de la educac . Asl, es E'l.'_ifi:ﬂfu'!'-&-'l|-'ll' huscar con el
euidado mis minucioso s lis condiciones conocidas que fa
recen 0 gne embarazan el desenvolvimignto plistico del orea

nismao,




alimentacién, en vez de consagrarse exclusivamente a

isie:

debe dirigirse al eerebro. Es

activar las funeiones

0, on interés de la actividad intelectual, que el sis-

prec
tema muscular, el sistema digestivo y, en una palabra,

todas las partes del organismo se ejerciten en la medida

que dé a tfodo ese su miximo de fuerza general, sin ex-

ceder nunea esa medida... Un hombre debe, pues, ejer-

citar sus miisculos, alimentarse bien, dar a la digestién

el tiempo necesario y, en fin, tomarse bastante deseanso;

todo ello para asegurar al espiritu la mayor suma posi-

ble de fuerza, especialmente si se trata del trabajo difi
de la edueacion l:_i:l. Conviene no olvidar a este :.‘._'._151.'..
sito que la fuerza de la memoria es mayor después que
antes de las comidas, y también después que antes del

sueno.

L) El buen estado, la consistencia de la alencion lia-
mada por esto, sin duda, «el buril de la memorias — es

condieiones necesarias para el buen desarro-

olra i_ILJ‘_ las

llo v aplicacion adecuada de esta facultad. Mediante una
ro-

retenga y recuerde bien, A esto se refiere Blackie enando,

afencién buena se obtendran percepeiones vivas, |
1

fundas, aptas, en una para quela memori:

al resumir las condiciones de que ahora tratamos, dice:

La claridad, la vivacidad, la infensidad de la impresion

14 Codo i'-:|'|'1'v=!|_-]i-'-|'
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original. Que nadie espere acordarse de lo que no haya
comprendido mis que indistintamente. Una multitud de
impresiones débiles y obseuras, invadiendo eonfusamen-
te &l espiritu, se desvanece pronto, hasta no ser mis que
una bruma que ftodo lo vela sin mostrar nada. Vale mis
para la memoria la idea elara de uno solo de los hechos
gue comprende un asunto vasto, que la idea confusa del
eonjunto.»

) Favorece asimismo a la memoria no sélo el esfuer-
£0 que hiaga la i!lt'F]i}_“E‘-lH.‘-i.‘l para t'll]“i‘-‘,':-]j!il'[‘ Yy retener
los asuntos, sino también, y muy especialmente, la emo
eidn de placer o de dolor que loz mismos nos producen.
Lo que nos es desagradable o doloroso se graba en nues-
tre espiritu tan profundamente como lo que nos es atrae-
fivo y placentero; las huellas que nos deja lo uno y lo
otro tardan en borrarse, y son siempre para la memoria
eomo regudros de luz, especie de estimulantes que le
facilitan la aecién de recordar. En este sentido, mereee
ser tenida en cuenta esta observacion de Mme. Chasteau:

A fin — dice — de cautivar la afencién de los nifios, ¥
de producir en ellos la emocién necesaria para la dura
¢ion de los recuerdos, es preciso hacer el trabajo lo més
atractivo posible. Hemos dicho antes eémo debe eom-
prenderse esta cuestién del trabajo atractivo, y ahora
afladiremos sencillamente que, a fin de produeir en el
éspiritu de los nifios una impresién durable, es menes-
ier que ¢l maestro sepa en eciertos momentos animar su
explicacion anadiéndole el concurso del acento y del
timbre de la voz, del gesto y de la actitud, ¥, en una
palabra, se necesita que dramatice lo que cuente o ex-
plique, ya cediendo a veces la palabra a los personajes
cuya historia trace, ya entremezclando a las lecciones
resimenes ingeniosos, observaciones y anécdotas inte-
resantas. »

Supone esto la idea de despertar el inferés, a que nos
hemos referido eon otros motivos, y de que debe apro-
vecharse el maestro todo lo posible a propésito de la cul-
tura de la memoria, en la eual, mds que las impresiones
desagradables infiuyen las agradables, mds que el dolor
8l placer, pues es aforismo que conviene no olvidar que

Tomo VI, T
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cuenta en la cultura de la memoria — condieiones a lag
que hay que referir el fenémeno de la asociacion de
ideas —, se emplean varios procedimientos para el ejerei-
cio de dieha facultad, los euales pueden reduecirse a los
sigunientes:

1.2 Procedimiento mecinico.—Consiste en repetir pala-
bra por palabra y en un orden determinado lo que se
trata de aprender, v se refiere mds a las palabras que
a las ideas. Es el procedimiento antiguo de la recitacion
o repeficién, y mejor, de aprender de memoria. El abuso
tan grande que de &l se ha hecho — y desgraciadamente
se hace todavia en casi todas partes — y los dafios que
origina su empleo a la inteligeneia, dando un exagerado
}'n-uilominin a la memoria sobre las demas energias men-
tales, ahogando la iniciativa y la espontaneidad en el nifo,
euya actividad reduee a un papel pasivo, y dando a la
ensefianza un cardcter de memorista, y a la cultura toda
el de verbalista, ha originado, sin duda, las siguientes
vivas erificas del procedimiento en cuestion:

<BEl hdbito de aprender de memoria — dice Herbert
Spencer —, antes de ahora universalmente difundido, cae
eada dia en mais deserédito. Todas las autoridades mo-
dernas condenan el viejo método meednico de ensenar
el alfabeto. Se aprende con frecuencia la tabla de multi-
plicacién por el método experimental. En la ensefianza
de las lenguas se substituyen ya los procedimientos de
los colegios eon otros, imitados de les que sigue el nifio
enando aprende su lengua materna... El sistema que con-
siste en hacer aprender de memoria da a la féormula y al
simbolo la prioridad sobre la cosa formulada o simboli-
zada. Repetir las palabras correctamente bastaba, com-
prenderlas era initil, v de esta manera se sacrificaba el
espiritu a la lefra. Se reconocia, en fin, que en esfe caso,
ecomo en los ofros, mientras més atenecién se prestaba al
rnificada.

«Saber de memoria — ha dicho por su parte Motai-
gne — no es saber.» A lo cual ha anadido el americano
Mr. James Johannotque <el sistema de ensefianza que con-
siste en hacer aprender de memoria no tiene razén de
ser en los tiempos modernos, en los que se¢ trata menos

signo, menos se daba a la cosa si




de mantener tradiciones eciegas y un respeto irreflexivo
al pasado, que de fortificar la razén y de favorecer la
reflexion personals.

«Otros pedagogos objetan que el resultado de los
ejercicios de memoria no vale el mal que nos proporeio-
"namos para aleanzarlo. 3Qué provecho resulta para el
alnmno de reeitar frases enteramente hechas para adqui-
rir una ciencia puramente verbal?.. Ademds, la reeita-
eion literal exige un esfuerzo intenso y grandes saerifi-
cios de tiempo; el espiritu se fatiga y se gasta con esos
esfuerzos. Y mientras gue el alumno se atormenta y
eansa con sus lecciones, pasa el tiempo, un tiémpo pre-
eioso que pudiera emplearse mejor.

Naturalmente que estas criticas no pueden tomarse

absoluto, puesto que se dirigen principalmente al

abuso de la recitacién, abuso que ha eondenado madame
Maintenon en los siguientes términos : «Mis quisiera que
ellas (sus discipulas del tolegio de Saint-Cyr) no retu-
viesen més que diez lineas y las ecomprendieran bien, que
no que se aprendan un volumen enfero sin saber lo que
dicen.: En este pasaje se pronuncia Mme. Maintenon con-
tra esos prodigios de memoria que tan del gusto son de
ciertas ;zmm-*._-;.
miendo por la suerte futura de sus poderes mentales.
entre los que desde luego <fwl\.' verse un nm‘l\'u desequi-
librio, De semejantes pr
$8 burlara Rabelais, hay que desconfiar siempre, por lo
gque la educacidn no debe nunea contribuir a formarlos,
ni aun alegando el desarrollo gue reguiere la memoria
como las demds facultades del espiritu.

Y que eon tanta pena hay que mirar, te-

ios, de que, tan ae serbamente

sPero debe concluirse de esto una condenacién abso-

luta de la recitacion, o sea de los ejercicios de memoria?

Para contestar debidamente a esta pregunta, preciso
€8 tener en cuenta que es raro i[ne- un hecho que sélo se
Produce una vez deje una idea durable que pueda volver
d aparecer por
que esto suceda, repetir varias veces el mismo hecho,
Pues la fijacion . de la impresién exige cierto tiempo,
siendo preciso prolongar el primer l|l‘l‘|'!i o renovarlo

si misma, siendo lo mas [reecuente, para

POr varias repeticipnes diferentes. Despréndese de este
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hecho, que Mr. Bain sefiala y considera como la primera
ley de la memoria, que es la practica sélo lague produce
1a perfeccion de esta facultad, a la gue se da fuerza como

a las demis, esto es, ejercitandola. «3i el clavo no entra
eon un solo golpe—dice M. Blackie—, dadle dos, y aun
tres: en tal materia nada resiste a la firmeza resuelta.
sEncontraréis dificil recordar que la palabra sanserita
Deva significa Dios? Repetidla siete veces al dia o a la
;. Tanto eunanto ynestra memo-

semana, y no la olvidaré
ria sea menos naturalmente tenaz, tanto més deberéis
estar resuelto a ayudarla por la repefieion irecuente de
la impresién. Nuestras facultades son como los animales
perezosos: de vez en cuando se necesita el latigo para

v mis: como dice M. Compayré,

hacerles adelantar.> I

en eciertas cosas al menos, la idea no puede separarse

de las palabras que tinicamente la expresan conveniente-

necesario retener eon

gcuenc

mente, y gue es, por cons

exactitud. No somos verdaderamente duefios de nuestras
ideas sino cuando hemos encontrado las palabras pro-
pias para expresarlas. En un gran nimero de casos, saber
de memoria es el inico medio de saber. Por otra parte,
el esfuerzo es necesario en educacién, y no es bueno
amenazar mucho al nifio y privarle de todo trabajo de
memoria verbal porque haya comprendido y retenido
vagamente el sentido de lo que se le cnsena

Se infiere de todo esto que no puede prescindirse de
la repeticion o recitacion literal. De lo que ¢5 menester
cuidar eserupulosamente es, no ya de no abusar de ella,
lo eudl nuneca estd autorizado y seria siempre imposible
de justificar, sino de emplearla eon comedimiento, con
digerecion, con verdadero sentido. Para esto necesita
el maestro tener presenfe algunas reglas, de las que 1a

primera la formula el pedagogo inglés Mr. Fiteh de este

1!il_|-_{njl

Qi se trata sencillamente de hacer retener pensa-

mientos, heelios, raciocinios, dejad al alumno reprodo=

cirlos a sumodo y en su lenguaje: no es éste el momento
de poner en juego la memoria puramente verbal. Pero
abras que sirven para expresar un Lhecho tienen
por si mismas una bell

a ‘propia, si representan algan




dafo cient
diera expresarse tan bien recurriend

antonees cuidad de que la formaula, lo mismo que lo subs-

tancial del pensamiento, se aprenda de memorias» (1).
{4

A su vez dice M. Joly lo siguiente, que con 1 la pri-

spr «Si fuera

1
Lo

mera parte de la que a

preciso opfar enfre la memoria del sentido y la de la

I

eei6n no seria dudesa para nadie. Cuantas

letra, la e
da da

mera, ningun 1

vepes put 1da de estas memoriasa

ar la se

solo no la

estro fitub

todo lo gque pueda para quebran

sino que ha

a buscar otras palabras,

-1 4 it
ervilmente agopiad

a invertir el orden muy s

tar en cierto modo, para hae
26lo se habia apropiado la ¢

Tan importante como lg
iados, es la que preseribe que no debe repe-

pasa

tirse nada maguinalmente, sino que debe compre
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der las necesarias

todo anted, a ¢

ha de llama la ateneitn de
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las palabras.

debe conflarse a la memoria sino aquello que la inteli

gencia ha comprendido perfectamente.

e me-

En cuanto a las cosas que deben aprenderse

moria, palabra por palabra, segin la regla forn

el de

Mr. Fiteh, hay que tener en a que no I

de cierto limite. I da M. Compayré :

En Gramética, las reglas principales; en Aritmética, las
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en la necesidad de que se comprenda perfectamente el
sentido de lo que se recite, coneluye: <Para fodo lo de-
mds es preciso remitirse a la memoria lata de los pen-

samientos, no a la memoria estrieta de las palabras, y

tan fastidioso como intil, fan noeive como penoso,
hacer recitar largas piginas de Historia, de Gramitica o
de Fisica.

Los gjercicios que se dispongan han de influir nece
sariamente en el sentido que se dé a la repetieién y en
los resultados de ésta. Para los efectos a que se contraen
las reglas precedentes, conviene qué el maestro no olvi-
de que mediante revisiones frecuentes, bien preparadas
v heehas en el momento oportuno, de interrogaciones,
de sumarios verbales o eseritos, de resimenes de lo expli-
eado el dia anterior, se consegniri que los nifios repitan
hien y sin enojo y hasta con placer, si el maestro tiene
arfe y da a sus tareas el atractivo de que antes hemos
hablado. Si se trata meramente de gjercitar la memoria,
los trabajos especiales que al efecto se dispongan deben
combinarse con los de lectura y de la ensefnianza del len-
guaje, y consistirdn en leer en clase en alta voz, y después
de explicados aprenderlos de memoria y recitarlos, tro-
zos de prosa y verso que a la vez que cortos sean inte-
resantes y confribuyan a perfeccionar a los alumnos en
el lenguaje. Estos ejercicios pueden servir al mismo

tiempo para la cultura literaria de los ninos, para la que

la recitacion de memoria es de todo punto necesaria (1).

i1 el o8 @ — elice M. ReExm
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2.°  Procedimiento artificial. — Consiste en asociar las
ideas que deben retenerse, a otras ideas, a sonidos, a imé-
genes que tengan eon las primeras alguna analogia o di-
fieran de ellas de una manera notable, dando lugar, por
ejemplo, a contragtes muy pronunciados. Por este proce-
dimiento, en que consisten los lamados mmnemotéenicos,
se establecen relaciones faecticias, asociaciones arbitra-
rias y superficiales, que el buen sentido rechaza general-
mente, y con las que nada gana la inteligenecia, pues a la
vez que falsean el juicio, dejan ociosa la razdn. Sélo para
asegurar la conservacion de alglin recnerdo particular

puede aprovecharse la mnemotecnia, que, aparte de esto,
resulta casi siempre nociva para la eultura de la memoria,
pues no todo lo que ayuda a esta facultad la fortifica. Por
ofro lado, mediante estos procedimientos se dan a la me-
moria malos habitos, acostumbrindola a buscar apoyos
exteriores, estados artificiales, y en lo tanto a no contar
gonsige misma y con la naturaleza de las cosas.

De aqui que casi todos los pedagogos modernos se
pronunecien contra el empleo de los procedimientos mne-
motéenicos, si bien no los proseriben en absoluto de la
ensenanza. Como hemos indicado, son ttiles en ciertos
easos particulares. A ellos se refiere M. Blackie euando
dice que <hay relaci

ones artificiales que no dejan de ser
utiles: el alumno puede recordar que Abidos estd situado
én la ribera asidtica del Helesponto, con s6lo acordarse
de que las dos palabras Abido y Asia eomienzan por la
letra A». Poro a continuacion anade: - Mas éstos son #ru-
608 mas apropiados a la debilidad de algtin maestro in-
hibil que a la viril educacién dada por los buenos maes-
tros. Yo no tengo gran confianza en el empleo sistemd-
tico de los procedimientos mnemotéenicos, que llenan la
inteligencia de una multitud de simbolos arbitrarios y
ridiculos que perjudiean el juego natural de las faculta-
des. Las fechas histGricas, para las que generalmente se
emplea esta especie

de meeinica complicada, se grabaridn
titio de memoria : es un ejercicio de lenguaaje, un ejercicio de

pronuntciaeion, y,
Ci0n, a la compogi

0 adion a la redac-

excelente




yn mis facilidad en la memoria por sus relaciones de

{

causalidad.

Imiten los

Asi, pues, hasta los que en cierto modo a
procedimientos mnemotéenicos les ponen tales reparos,
que hacen pensar que lo mejor es prescindir de ellos. He
aqui otro ejemplo en comprobacion de lo que deecimos:

eutido mueho — diece Mme. Chasteaun—acer-

r'to

ca de los procedimientos mnemotéenicos, que en cie
modo merecen todo lo que de ellos se ha dicho. Pebe

smbarazan la memoria sin

desconfiarse de ellos, pues ¢

anmentar su valor; sin !“.;15::1?_-_:.'-#. Zs@ han

por completo? No lo ereemos. Kse orden ac

gico, puramente arbitrario, es en cierfos easos verdade-
o

ramente preeioso, porque al eabo nos permite encont
4 memoria,

de suministrarnos. Su

pronta y faecilmente recuerdos que nues

abandonada a si misma, es in¢apaz

n duda, de la manera com-

o . ey . hida
efca proviene también, s

nlotamente natural con gue los ereemos. En efecto, no es

y url

necesario aprenderlos, pues ot

la inelinacion de su espiritu, a establecerlos originales

es llevado,

para servirse de ellos en un momento dado. Estono obs-
tante, en regla general, son absurdos y efrecen el peligro
de comprometer el buen sentido y el juicio de los que
los emplean.

La misma autora hace después las siguientes indica-
16 conviene tener en euenta, por lo mismo que

lios materiales que suelen

eren a ciertos

sarse on la ensefianza para auxiliar la memoria:

El orden verdadero, y racional en los recuerdos

— dice— no excluye absolutamente los procedimientos

mnemotéenicos. Los que se sacan de la natur
cosas son siempre excelentes; tales son, por ejemplo, los

smos en el estudio de la Historia... Afiadamos, en

sineroi

fin, que el mismo orden material importa mt

se trata de retener las cosas. La disposicién de los earie-

)8, sugrueso, los

mmeros de or-

teres eseritos o impr

'!E!.‘-|.'

yen un conjunto de pormenores que todos concurren &

colocados a propdsito, los apartes mismos, constitu-

facilitar el ejercicio de la memoria. De aqui proviene el

vilor de las tablas historicas;, geogr:

y sinOpticas y
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que antes se han indicado, y esto explicando antes el sen-
tido de las lecturas, definiciones, recitados, ete. Aun tra-
tindose de definiciones, debe proecurarse, segiin el pro-
cedimiento que ahora nos ocupa, que los alumnos las

induzean de los hechos y las cuestiones que al efecto se
les presenten. Por medio de exposiciones, sumarios y
referencias, por ejemplo, se haee que los nifios recuerden,
v por tanto ejerciten la memoria. En vez de a las aso-
cinciones arfificiales se acude a las naturales o légiecas, a
las verdaderas asociaciones de ideas, y conducida de este
modo la inteligencia, pasa facilmente de una idea a otfra,
resultando de todo ello el orden a que nos hemos referi-
do, el eual se ha considerado por esto como la antorcha
de la memoria, pues «es indudable gque se aprende con
una facilidad incomparablemente mayor y se retiene mu-
¢ho mejor lo que se ensefia en el verdadero orden, por-

que las ideas que fienen una serie natural se ordenan
mucho mejor en nuestra memoria y se despiertan mils
faeilmente las unas a las otrass.

Practicando lo que aqui indicamos; teniendo presen-
tes las eondiciones que hemos sefialado mids arriba eomo
necesarias para dar a la memoria una cultura convenien-
te, asi por lo que a ella misma respeeta como por lo que
atafie a las demds facultades; no haciendo de los gjerei-
cios de recitacion literal o de memoria mds uso del que
hemos sefialado, siempre en las condiciones y para los
c¢asos que hemos dicho; rehuyendo el empleo de los pro-
cedimientog mnemotéenicos, y en general de los que

impliquen relaciones arti les; en fin, no abusando de

los medios que hemos propuesto como adecuados para
el objeto que se persigue y alternindolos diseretamente
en su empleo, es como podrd obtenerse nna buena eal-
tura de la memoria, sin que resulte dafio alguno para lus
demis facultades. Tal es, pues, lo que implica el procedi-
miento racional a que nos referimos y que consideramos
como el tinico qne debe emplearse.

47. Aungue la émaginaeidn o funtasia sea, como se la

ha llamado, la lpca de la case y su desarrollo no deje de

ofrecer peligros, es lo ¢ierto que nos presta serviecios




Y

grandes y avidentes, no s6lo porque es en todos los easos
uno de los mis eficaces estimulantes de la actividad, sino
fambién por ser un excelente auxiliar de la Ciencia y la
asto sin olvidar los pla-

inspiradora de las invenciones;
ceres que proporciona al espiritu por medio de las bellas
artes, que en realidad crea y vulgariza, y que es la que
pneciende en nosotros la llama del entusiasmo y nos lleva
a realizar acciones grandes, generosas y heroieas.

Es, pues, la imaginacion un elemento positivo de los
que integran nuestra realidad animieca, y constituye una
de las facultades que forman el organismo de medios de
que se vale la infeligencia para eonocer. En fal coneepto
se impone la necegidad de su cultura, eomo se impone la
de la memoria y la razén, por ejemplo.

Lo que hay es que, habida consideraeion a la peeuliar
naturaleza de la fantasia y a los peligros que ofrece sn
desarrollo exagerado o mal digigido, dicha eultura tiene
que ser en gran parte negativa, mirando tanto como a
desenvolver a restringir, moderar y diseiplinar, a fin de
avitar los peligros a que nos hemos referido y a los que
alude David Hume en este pasaje: <Nada es mas dafo-
so que el impetn de imaginacién. Los hombres de una
imaginacion fogosa pneden compararse a esos angeles
gue la Eseritura nos representa eubriéndose los gjos eon
sus alas.>» El simil no puede ser mas exacto. Cuando la
imaginacion ejerce predominio sobre las demds faculta-
des, cuando no se halla templada por el contrapeso de
éstas, parece que pone una venda en los ojos de la inte-
ligencia, que son la razdn y la reflexion, y que quedan
supeditadas a ella, obscurecidas por sus deslumbradores
arrebatos. He aqui por qué la educacién de la fantasia
tiene que ser en gran parte negativa y cuidar espeoial-
mente de moderar el impulso que, mediante una cultura
descuidada o mal dirigida, puede darse a esa facultad,
que por lo mismo requiere una diseiplina constante y
muy discreta.

Se impone, pues, en la cultura de la fanfasia con mas
faerza y necesidad que en la de las demis facultades, el
doble papel que hemos asignado a toda educacion, de
impulsar y moderar, de exeitar y diseiplinar a un mismo
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haeérseles comprender lo que es ficticio, advirfiéndoles

lo que son fibulas, cuentos, efe.; lo contrario seria abu-
sar de la eredulidad de los nifios, extraviarles la inteli-
gencia mediante el error y hasta perfurbarles el sen-
tido moral. Implica esto la proseripeién de las inven-
ciones terrorificas y las historietas insulsas de que sue-
len valerse cierfas personas para atemorizar a los nifios
o entretenerlos. Al mismo tiempo que no se exfravie
la inteligenecia, ha de ponerse muecho cuidado en no
exaltar la imaginacion mediante lecturas y espectdcu-
los que despierten y exciten las pasiones y sean un peli-
oro para la pureza de alma y el buen gusto de los edu-
candos. Cuanto se recomiende el cuidado y la discrecion
en este sentido, serd siempre poco. Lo mismo las exage-
raciones romadnficas que las debidas a un realismo gro-
sero, son un alimento nocivo para la inteligencia de los
nifios, ¥ un semillero de extravios para la fantasia y el
sentimiento (1).

e) Debe evitarse asimismo euanto fienda a favorecer
rligentes
desvarios a que suele condueir una imaginacién mal
dirigida, con detrimento de las cosas serias, que real-
mente interesan y encajan en la realidad: aplieindola a
ésta —ha dicho Blackie —es como se la empleard con mis
provecho. Por lo mismo que esa tendencia viciosa de

esas vagas gonfemplaciones, esos muelles y ne

la fantasia, esa <pereza del pensamiento», eomo se le ha
llamado, puede eonvertirse en una verdadera enferme-
dad de la inteligencia, es preciso combatirla siempre
que se observe, para que no degenere en hibito. A este

intento, debe ocuparse la infeligencia lo més posible con

(1) A este proposito dice Herbert Spencer : «La intervencion
del maest la cultura de la imaginacion debe servir para
reprimir toda preferencia emocional exagerada y para favorecer
al ejercicio completo e impareial de la gran funcion intelectual
— eoncepeion en toda la exactitud de sus proporciones y de sus
pormenores, de esecenas ¥ acontecimientos queno hemos visto 3
que se denoming imaginacion historica, por oposicion a la ima-
ginacion poéiica. Sin desdenar el conenrso del interés emocio-
nal, el maestro proeurara combatir las tende: 5 injustas y la
parcialidad, sin hablar de la manera como ese interes desnatum-
raliza y falsea con mucha frecuencia la realidad.»




el trabajo de una reflexién seguida y sostenida, y sumi-
nistrar a la imaginacion alimentos substanciales que se
encaminen a formar en el educando el gasto de lo ver-
daderamente bello y a inspirarle buenos sentimientos,

f) En los ejercicios grificos o pricticos que realicen
los alumnos, y que sirven especialmente para cultivar
la imaginacion (v. gr.: el dibujo, los juegos y trabajos
manuales), debe proeurarse que alternen los de mera
imitaci6n con los de inveneion, entendiéndose compren-
didos en estos iiltimos aquellos en gue el nifio pone
siempre algo, en que no copia servilmente, como suce-
de, por ¢jemplo, en muchos de dichos juegos y trabajos,
y aun en el dibujo del natural. La imitaeién constante
encadena y mecaniza la imaginaci6n, no cultivando més
que la meramente reproductiva, mientras que la inven-
ei6n execlusiva hace que se pierda de vista la realidad,
exalta demasiado la fantasia y conduce a un exagerado
predominio del elemento creador y a las vagas contem-
placiones a que antes hemos aludido.

Para terminar la exposicién de las reglas de eonducta
que deben guiar a los maestros e el cultivo da la fanta-
sia'de los ninos, ereemos pertinente al easo recomendar
a su consideracion el siguiente pasaje de M. Blackie:

«Yo temo — dice — que profesores y alumnos no se
penetren suficientemente de la obligaecion de desenvol-
ver con cuidado esta facultad (la imaginaeién). Habra
algunos que la menosprecien a la vez por tener més rela-
ciones con la fiecién que con los hechos, y como inttil
al alumno estudioso que fiene sed de conocimientos
exactos. Pero todo el mundo sabe que la imaginacion
ha suge;

ido a los sabios sus mis grandes deseubrimien-

tos : Geethe, con sus notables ohservaciones sobre la Bo-
taniea y la Osteologia, es un gran ejemplo. La imagina-

naeion no es la enemiga de la Ciencia sino en cuanto

que obra sin la razon, es decir, arbitrariamente, sin otra
regla que el capricho. Con la razén, es la fantasia el me-

jor, al mis iT!'_“.\iJl-iH.‘Jis]t' de los auxiliares.»

49, Veamos alora los medios con que cuenta la edu-
cie1on, sobre todo en la escuela primaria, para llevar a la
Toxo VI.
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prictica los preceptos que acaban de darse. Helos aqui:
{.° Unida estrechamente la imaginacién o fantasia al
sistema nervioso, y en especial al neuropsiquico, me-

diante cuya uni6n se manifiesta la que existe entre
cuerpo y espiritu, segin a su tiempo vimos, el primer
medio de cultura de esa facultad consiste en la educa-
cién de los sentidos, especialmente los de la vista y al
oido, a fin de proporcionar a los nifos percepeiones
claras y distintas, mediante las que la imaginacion se
convierta en un instrumento de intuicién, no s6lo para
recordar los objetos que ha ‘visto, sino también para
representarse lo que no se ve, y de este modo que el
nifio vea bien, que es la primera condicién para bien
imaginar. En tal concepto, se impone la neeesidad, que
ya sefalara Platon en su Repiblica, de eduéar a los
nifios <en medio de las eosas mas bellas como en un
aire puro y sano, para que reciban sin cesar saludables
impresiones por la vista y ol oido, y que desde la infan-
cia todo les Ileve insensiblemente a imitar o amar la
belleza y a ponerse de acuerdo con ellas. En este sen-
tido, el primer medio 'a que debe acudirse para la cul-
tura inicial de la imaginacion es el espectdculo de lu Nu-
Iuralezq, maxime cuando antes que interesarse por las
obras de los hombres, el nifio estd dispuesto a admirar
el g
la superficie de la tierras. Transportad, pues — afiade
Gauthey—, los nifios al seno de la Naturaleza, en el que

«n poema que el dedo de Dios ha eserito sobre
|

recibirdn en abundaneia colores, formas, perfumes.s
Responden en especial a este fin las excHISiones y paseos
instruclives, que en la eseuela moderna eonstituyen hoy
uno de los principales medios de cultura. El aspecio agiri-
dable de la esewelg misma, y particularmente de las clases,
la ordenada colocacion en éstas del wmaterial de ensenanzi
y las condiciones ariisticas de este material, son también
iz influencia, que pueden ¥

medios, v por eierto de efi
deben utilizarse para la cultura de la imaginacion, en
particular de la representativa.

Algunas de las indicaciones hechas merecen amplia-
eion,

In euanto al influjo de la Naturaleza en la eultura de
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la imaginacion y en general de la inteligeneia, recuér-
dese lo que dijimos en el tomo IV a propésito del ins-
tinto que muestran los nifios haeia aguélla. Como hemos
mostrado en otra parte, la eontemplacién del espectiaculo
gue ofrecen los fenémenos de la Naturaleza, eg para el
nifio fuente inagotable de puros deleites, y también de
impresiones en alto grado instruetivas, que no pueden
por menos que herir vivamente, ejercitindolas y culti-
vandolns, las imaginaciones infantiles (1). A este propo-
sito, diee Mme. Chastean, resumiendo lo que acerca del
particular se ha expuesto: <Las eciencias mismas, por ari-

das que parezean, son admirablemente propias para exei-

far ese sentimienfto: el estudio de las maravillas de la
Naturaleza y de la Industria, el del gran poema épico que
el dedo de Dios ha escrito sobre la corteza de la lierra

—como ha dicho Spencer—, el de los fenémenos en me-

dio de los cuales vivimos, son excelen medios para
dar alas a la imaginaci6n, instruyendo e interesando al
espiritu.»

Por lo que respecta al ih”T_‘le que hemos indicado que
puede ejercer el material de ensefianza en la cultura de la
imaginacioén, mediante sus eondiciones artisticas, debe-

mos referirlo a las liminas y grabados que s¢

3 ponen a la

. vista de los nifios. Considerados, con razén, como la pri-

mera poesia de la infancia, no debe perderse de vista que

al distraer y recres

el espiritu, son un medio para la
enltura artistica. Por esto ¥ por ofras razones que se
dirin cuando tratemos de I
estética —a
‘eionan estrechamente con la hisie

intuicion v de la edueaciion

de las indieadas eondiciones se rela-

nedac

beica—, laim-

pertancia que hoy se atribuye a las laminas consideradas
eomo material escol:

Bl v : M= S
2. Otro de los medios apropiados para r

eultura nos lo suministran los ejercicios de
gomo los _[\_;'-:r-.'ir-;H-;e_ Pestalozzi
ha dado la Pedago
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s oultiva el sentido de la vista y se proporcionan a la
fantasia percepeiones, habitudndola, por ende, a conce-
bir clara y distintamente. Téngase en cuenta, ademds,
que, como dice Bain, el aumento de los eonocimientos
ps casi el Ginico medio de cultivar esta facultad, y que a
consecuir ese aumento tienden dichos ejercicios, me-
diante los cuales se comunican eonocimientos muy varia-

dos y muchas percepciones; de que los primeros sean
precisos y las segundas claras y vivas, de modo que las
ideas no resulten confusa y vagamente concebidas, es de
lo que debe cuidarse mucho la educacién al respecto que -
nos oeupa.

3.9 Los juegos y irabajos manuales que ideara Freebel
para sus Jardines de la Infancia, y que, ensanchandose y
perfecciondndose, entran cada dia m#és en la escuela pri-
maria, constituyen también medios muy excelentes de
eultura de la imaginaeién, no sélo reproductora o repre-
sentativa, sino asimismo de la productora o creadora.
Consistiendo en la imitacién y en la invenecion, alterna-
das, de combinaciones de formas y colores, en construir
¥ crear, sirven grandemente para alimentar la actividad
ereadora y plistica de los nifios, para cultivar en ellos el
buen gusto y despertar el sentimiento de la armonia y la
proporeidn, el sentimiento artistico, de lo bello, en una
palabra. No podia idearse para la imaginaecion gimnasia
més apropiada ni suministrirsele alimentos mas fortifi-
eantes que los que esos gjercicios presuponen.

4° Entre los trabajos manuales a que hemos hecho
referencia ineluimos el Dibujo, que por lo muy genera-
lizado que se halla y por sus miltiples y ttiles aplica-
ciones a las artes, merece que le consideremos especial-
mente. Sabido es que para Pesfalozzi era el Dibujo, ante
todo, un arte de imaginaeién. <Con algunos datos —dice
(authey — inventaban los alumnos del inspirado padre
de la Pedagogia moderna toda clase de figuras y de com-
binaciones de ellas, v con frecuencia llegaban a aleanzar
resultados muy notables al respecto de la originalidad y
la eleganeias; y ficilmente se comprende cuanto puede
contribuir semejante ejercicio a formar en los nifos ol

austo y el espiritu de invencidn.

=
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5.2 Por iguales motivos debe considerarse como una

gimnasia de la imaginacién, como un poderoso medio
de edunear esta facultad, cuanto tenga por objefo iniciar
a los nifios en el conocimiento de las arfes industriales y
bellas, 1a Miisica inclusive, por 1o que también debe figu-
rar el canto entre los medios de que dispone la eseuela
para la cultura de la fanfasia, medios entre los cuales
figuran las visitas a los museos y monumentos, las lami-

nas y fotografias representfativas de éstos, y las explica-
giones, conversaciones, narraciones, efe., a ellos refe-
‘rentes.

6. De las bellas artes a que hemos aludido, merece
particular mencién la Poesia, a la que los ninos son muy
dados, y para la que tienen especial aptifud, segin la
experiencia diaria muestra y todos los observadores de
la infanecia estin contestes en afirmar. En este sentido,
las fabulas, los cuentos y las novelas —siempre que se
elijan con diserecién—, los trozos de buenas y adecuadas
ecomposiciones literarias, asi en prosa como en verso,
dando siempre la preferencia a nuestros grandes poetas,
y los recitados y las narraciones de ecarioter histérico,
son medios que deben utilizarse, y generalmente se uti-
lizan, para cultivar la imaginacién en los nifios, que, asi
como a la Poesia, son muy inclinados a la fiecion y a lo
maravillogo, como a los heehos reales en que predomina
lo grande, lo noble, lo heroico, la virtnd y el valor. Por
esto es menester que con las fabulas y los euenfos alter-
nen las narraciones histéricas, y con lo ficticio lo verda-
dero. Por lo que a la Historia en partienlar réspecta, con-
viene tener en cuenta las signientes observaciones :

<A deecir verdad — afirma M. Compayré —, la Historia
no seria inteligible sin imaginacién. Para que instruya
al nifio es preciso que sea como una serie de cunadros
que pasan delante de su vista; que el espiritu se pasee
por ellos como en un museo, donde la mirada se fije
alternativamente en los retratos de los grandes hombres
¥ en los paises donde se han realizado los acontecimien-
tos historicos. Pas

mos, pues, lo mis pronto posible de
los cuentos puramente fieticios a las
verdaderas.

eluciones exactas y

Pero en estas narraciones hablemos al nifio



el lenguaje de la imaginacién, ese lenguaje en el cual, se-
giin la expresién popular, las palabras tienen colores. No
esperemos nada bueno de una ensefianza siempre seca,
siempre abstracta, en la que nunea la imagen brillante,
la pintura viva, viéenen a animar y a embellecer los he-
chos.s «Anadamos — dice por su parte M. Blackie —que
en la Historia y en todo el dominio de los hechos con-
eretos, ella (la imaginacién) es tan indispensable como
en Poesia; el historiador seguramente no puede inventar
los hechos, pero debe adaptarlos y disponerlos siguiendo
proporeiones armoniosas: 6sta es propiamente la tarea
de la imaginacion. Los cuentos de hadas, las historias
ficticias de todas clases, tienen ciertamente su utilidad,
y se puede usar de unos y ofras con prudencia para la
cultura de esta facultad. Sin embargo, aplicando la ima-
ginaeion a la realidad, es como se la empleard con mis
provecho.

7.2 La eultura literaria implica ejercicios de composicion
que, aunque respondan a otros fines de la educacién —lo
gue también cabe afirmar de todos o easi todos los me-
dios senalados—, son a la vez un instrumento de cultu-
ra de la imaginacion. <Hsta facultad —dice Compayré
juega en ellos un papel importants, sobre todo si se trata
de eseribir una narracién o una deseripeién. Al prinei-
pio convendria interesar sélo la imaginacion represen-
tativa. El pequeiio narrador, a propdsito de tal o cual
incidenfe de su vida, diria lo que él ha visto, y tendria

g6lo que probar que ha visto bien. Pero poco a poco se
le ejercitard en hacer mis, en inventar, en eombinar por
si mismo acontecimisntos imaginarios. Por poco que se
proporecionen asunfos a la edad de la infancia, que se
le pida a su experiencia, que se le ponga en estado de
encontrar en sus recuerdos los materiales de su eompo-
sicién, se plegara con alegria a ese trabajo personal.

Anadamos gue muchos ejercicios de composicion y es-
tilo, en particular los en que los escolares hacen la rela-
cion de sus excursiones y paseos instrucetivos, o narran los
sucesos diarios de la eseuela — llevar el diario de clase, que

50

se dice—, sirven fambién para ejercitar la imaginacién,

siquiera no sea mis que la representativa. Considerados




en general, los ejercicios de composicién literaria con-
tribuyen a la cultura de esta clase de imaginacion y de
la productora,

8° Por iltimo, otro de los medios con que el educa-
dor debe contar para la cultura de la imaginacién en los
nifios, es el que éstos le ofrecen natural y espontinea-
mente en sus juegos, en los que, como a su tiempo vimos,
manifiestan sus energias creadoras y pldsticas, inven-
tando y eombinando a su placer, con lo que, a la vez que
revelan su fuerza de fantasia, la ejercitan a maravilla, lle-
gando, como en el lugar referido se hizo observar, hasta
las concepeiones draméticas; siendo de notar que los jue-
gos que mas placen a los nifios son los que ellos mismos
inventan. El juego, que fanta importaneia tiene para
otros fines de la educacidn—por lo que cada dia penétra
mds en los dominios de la escuela — es, pues, una exce-

lente gimnasia de la imaginacidn, gimnasia de la que
hardin muy bien en no preseindir los educadores.

50. Todo el trabajo de la educacién intelectual se
encamina, en tltimo término, a formar en los nifios el
conoecimiento reflexivo, a ensefiarles a pensar y a com-
prender, lo que vale tanto como hacerles <entrar en ra-
z6ns; al eultivo, pues, de esta facultad se encamina a su
vez toda la labor que implica la cultura de nuestras ener-
gigs mentales, pues el fin supremo de la educacion inte-
lectual es formar la razdn, que por ser la facultad de las
ideas, la que imprime a la inteligencia humana el sello
earacteristico, que tanto la eleva, de la racionalidad, y
por las grandes aplicaciones que tiene a todas las esferas
de nuestra actividad, reviste grande y trascendental im-
porfancia.

Aunque la cultura de la razén dependa en gran parte
de la que reeiban los demds poderes intelectuales, no

puede negarse que la tiene propia, come cada uno de
6808 poderes, y que ni siquiera debe confundirse con la
del juicio y el razonamiento, por més que con ella tenga
grandes analogias y muehos puntos de cotitacto. No hay
que confundir la razén con el juicio y el raciocinio; estas
la Facultad como condieion

“p(“l":t["l' mes suponen aque
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necesaria, y no son mis que la forma ordinaria bajo la
cual se manifiesta la misma. La razén nos suministra los
principios de que dichas dos operaciones son aplieacio-
nes mas o menos eonscientes a los negoeios de la vida.
El eultivo de la razén supone bastante mis que el del jui-
cio y el raciocinio, y tiene mucho mis aleance.

Se refiere la raz6n a todas las demas facultades del espi-
ritu, y la llamada préetica, en sus aplicaciones a la vida
ordinaria, implica el buen sentido o sentido comiin. En
este concepto, se dice que cultivarla es habituar al espi-
rifu a dominar los acontecimienfos, y en cuanto de él
dependa, a introdueir el orden en ellos y juzgarlos a la
luz de los principios; que es iniciar a los nifios en el
gomercio de la vida, dindoles el saber, de suyo tan pre-
¢inso, de hacer lo que conviene, mediante la justa apre-
eiacion de los heclios y de sus consecuencias; en una pa-
labra, cultivar la razén es preparar al nifio ¢l instrumento
mis poderoso y eficaz para saber hacer, para que proce-
da en todo conforme a principios, mostrando siempre la
racionalidad de su naturaleza. Por lo que a la actividad
intelectual en conereto respecta, el objetivo de la eultura
de la razén es el de poner al nifio en condiciones de saber
comprender la razén de las cosas, el porqué y el como de
estas mismas cosas; lo eual implica el trabajo y la ayuda
de la reflexién. Todo esto supone ejercicio, pues no po-
drian adquirirse de otro modo semejantes hibitos, y de-
clara que hay también una educaeién para la facultad que
nos ocupa, educacion que naturalmente tiene su primer
apoyo en la que hemos manifestado que debe darse al
juicio y al razonamiento.

51. Admitidas la posibilidad y la necesidad de la cul-
tura de la razon, y teniendo en cuenta la importancia de
esta facultad, lo primero que hay que examinar son las
condiciones que impone la buena direecién de esa cul-
tura, eondiciones que pueden reducirse a las signientes
reglas de condueta:

@) <En primer lugar—diee M. Joly—, es preciso res-
petar la razén del nifio, es deeir, no creer que se la pueda
distraer impunemente con explicaciones [rivolas o con




121 —

absurdos.» Ni el maestro ni el padre deben tratar de des-
embarazarse a este precio de las ecuestiones que el nifo
les: presentfe, sino que deben contestarlas conveniente-
mente, en’' razén; y ecuando por motivos poderosos no
deban hacerlo, las eludirdn discretamente, pero nunea
saldriin del paso con inconveniencias, tonterias, erro-
res, ete. Debe hablirseles eomo queria Locke que se les
hablase : en razin.

b)) En segundo lugar, no debe exigirse del nifio que
comprenda y razone como el hombre formado, enfadéin-
donos o mofindonos cuando no se produzea segiin nos-
otros entendamos que deba hacerlo. Procediendo de este
modo, que enfrafia una falta de respeto a la razon del
nino, se exasperari éste y hasta llegard a entibiarse su
facultad de razonar. Supone esto la necesidad de que el
educador no trate al nifio como si tuviera la razon des-
énvuelta, ni le imponga prematuramente explicaciones
gue no comprenda, lo ecual no quiere deeir que sean fal-
sas, pues esto negaria la regla anterior.
| ¢) De esta regla se desprende otra que debe tener
muy en cuenta todo buen educador. Nos referimos a la
necesidad de, en lo que a la cultura de la razon atafie,
proceder ordenada y gradualmente, partiendo siempre
del estado del nifio. Quiere esto decir que debe ensenarse
a éste poco a la vez, nada mis que aquello que pueda
comprender, y no pasar a una explieacién sino después
que haya comprendido la precedente, haciendo que las
explicaciones estén dispuestas de modo que la primera
haga comprender mejor y mas pronto la segunda, y asi
sucesivamente. Hay, por lo tanto, que presentar a los
nifios las cosas en el orden que les permita ver con cla-
ridad y comprender gradualmente las mis posibles, y sin
olvidar la belleza, el atractivo y la claridad; a medida que
adquieran nuevos conocimientos, se tendri cunidado de
mostrarles las relaciones que tienen con los anteriores.
Esto es de la mayor importancia, porque, como ha dicho
Marion, «es en vano que se repita al nifio sin cesar lo que
sele quiere hacer comprender, porque siempre es rebel-
de a los })I'w‘t_'in'ns Yy las :_-:_1]1.-‘(:‘jt;.- que no <_'.i'}1n11|‘1-nf]---, pu-
diéndose tener la seguridad de llevarlo a pensar y a hacer
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lo que se quiere, si se le conduce a verlo y a quererlo
por si mismo, con su razén, a comprenderlo:. Y la ma-
nera de condueirlo no es otra que la que acaba de indi-
carse. Por esto dice diseretamente M. Joly: «Multiplicar
las transiciones enfre lo que permite el estado presente
de la razon débil del nifio y lo que exigird mas tarde un
conoeimiento conforme al orden de la razin misma de

las eosas: he aqui por excelencia el trabajo paciente, in-

genioso, paternal del educador. Todas las veces que por
la buena eleecion de los ejemplos, por la amplitud y ela-
ridad de sus pinturas, por el interés, en fin, de su expo-
siei6n, pueda disminuir la distaneia y abreviar el paso,
hard honor a la Pedagogia.»

d) La educacion debe, ademds, ineulear al nifo el
exacto sentimiento de las relaciones entre la razon y la
experiencia. A este propésito dice el citado Marion: <La
razén es la forma del pensamiento; la experiencia sumi-
nistra la materia. La foncién propia de la primera es
digerir la segunda, como el estomago digiere el alimento.
Esto basta para decir que si la razén no debe desconocer
ni desdefiar ningin hecho, le corresponde comprobarlos
todos y no darse punto de reposo hasta que los encuen=
tre inteligibles... Por lo demis, no olvidemos que el fin
de la eultura no es s6lo dar a la razén el eonocimiento de
sus derechos y una justa confianza en si misma: es ense=
fiarle al propio tiempo a ser circunspecta y respetuosd
con la experiencia. Y se conseguird esto tanto mejor
cuanto mis se acostumbre a la razén a apliearse a todo, a
no abdiear nunca ni olvidarse de si, teniendo cuidado de
acostumbrarla también a inclinarse ante los hechos. Su
papel es comprobar éstos y explicarlos, adieionarlos
algunas veces, merced al encadenamiento natural de lo

. qque ya se sabe con lo que adan se ignora.

e) Poriltimo, es otra de las condiciones que fratamos
de determinar, y consecuencia del respeto que hemos
dicho que se debe a la razén y en general a la inteli-
gencia del nifio, lo gque adelantamos en el tomo IV cuan-
do indiedbamos que sdebe dirigirse a los nifios segiin
razén, v no de modo que sélo aparezea la voluntad del -
educador; pues cuando esto sucede, mis que la voluntad
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legitima de éste, descubren log nifios una voluntad des-
potica y caprichosa, que los aparta de la sumisién inteli-
gente y voluntaria aque todo buen maestro debe aspirar,
para llevarlos a una obediencia antomdtica y forzada, que
tan sigilosamente socava la diseiplina de la clase y las
buenas relaciones que deben existir entre el educador y
sus educandos». Por lo que a la inteligencia en particu-
lar respecta, tiene otro aleance el proceder que censura-
mos, v es que mediante &l se habitdan los nifios a no
razonar, a dejar que se les imponga la razén de ofros, con
lo que no ejercitan, como es oblicado, esta facultad, que
por lo mismo relegan a una pusividad lamentable. Asi,
no legardin nunea a comprender verdaderamente, y se
jimitarin a admitir, de mejor o peor grado, lo que se les
diga o imponga; verin y admitirdn sencillamente los
hechos, pero no se los explicardn, no se dardn razén de
ellos, con lo que quedarin materia dispuesta para hacerse
gco de las supersticiones mds ridiculas y de los errores y
prejuicios mis absurdos. Es preciso, pues, razonar con
log nifios, en vez de dogmatizar, siempre en la medida que
lo consienta su capacidad mental y dentro de los limites
que aconseje la circunspeeceion.

52. ;Qué medios deben ponerse en prictica para cul-
tivar la razon, conforme a los preceptos que acaban de
darse? A decir verdad, no caben ejereicios especiales con
este objeto, para el que pueden y deben aprovecharse
todas las ensefianzas, como pueden aprovecharse para la
educaciin propiamente dicha de las demis energias inte-
lectuales. <No se da una leccién de razén — dice a este
proposito Mme. Chasteau, después de advertir que es pre-
¢iso guardarse a este respecto de caer en pedantismo
¢omo una leecidn de Aritméiica. La obra de cultivar la
razon de los nifios no puede realizarse en dias y horas
fijos. Es en el fondo de toda ensefianza donde debe en-
eontrarse esta idea de cultura constante, que vivificard
la palabra del maestro y dard a todo estudio el cardcter
prictico y eficaz de que la eiencia, en cuanto ciencia pura,
se halla siempre desprovista.» La euestiGn estd en no per-
der de vista este objetivo v en no desaprovechar ninguna




de las ocasiones que se presenten para dirigirse a él,
Todo estriba en los métodos y proecedimientos que se
empleen’ para las diversas asignaturas, y en la manera
de practicarlos. Un buen maestro no puede perder nunea
de vista que mediante ellos no ha de tratar sélo de ense-
fiar, de suministrar eonocimientos, sino al propio tiem-
po, ¥ con preferenecia, de ejerecitar, dirigir y disciplinar
las energias mentales, de atender a lo que hemos llama-
do la eultura formal de la inteligencia.

Hemos dicho que todas las materias que constituyen el
programa de la ensefianza primaria se prestan y pueden
aprovecharse para ejereitar la razén. «La ocasién se
ofrece a eada paso— dice M. Marion —en el estudio de
la Naturaleza, desde Ia simple lececién de cosas hasta la
exposicion de las grandesleyes de la Fisica; desde la lec-
cion de Gramétiea y Ortografia hasta la de Historia. Todos
los ejercicios de que se compone la ensefianza tienen, en
verdad, por efecto, si el método es bueno, fortificar la
razén, apelando a ella.> Lo que al efecto ha de hacerse
es, siempre que las eircunstancias brinden a ello, poner
por obra lo que el citado Marion indiea que debe praeti-
carse con ocasion de los pequefios ejercicios especiales
que, en su concepto, conviene disponer para dirigirse
directamente a la razén, y que nosotros no ereemos nece-
sarios como tales ejercicios especiales; a saber: hacer a
los nifios reflexionar, observar, encontrar por si mismos
lo que impresione en conjunto su inteligencia por un
cardcter de evidente necesidad, en oposicion a lo que
rechace naturalmente como absurdo; en una palabra, me-
diante la observacién y la reflexion, hacerles pensar y
llevarles a comprender la razén, el porqué de las cosas
(que se les ensefien.

No puede negarse que unas materias se prestan mis
que otras al intento indicado. Las Matemdticas v la Fisiea,
asi como la Historia Natural, se encuentran en este caso.
El mismo Marion dice a propdsito de ellas, en el lugar &

que acaba de hacerse referencia: «El medio por excelen-
cia de dar a la inteligencia hdbitos l6gicos e inspirarle
el horror de confradecirse, es el estudio de las cien=

cias exactas. Las Matemiticas no prestan al pensamiento




todos los servicios que a Veces parece oreerse; pero, sin
duda, le hacen ése; que es verdaderamente inapreciable.
s preciso estimarlas, como Descartes, por «la certidam-
bre y la certeza de sus razoness>, y porque sacostum-
hran a la inteligencia a alimentarse de verdadess. Como
antes se ha indicado, las lecciones de cosas se prestan
mucho al ejercicio de la razén, por los anilisis, compa-
raciones, ete., que implican. Se lo prestan ignalmente las
clasificaciones y en general los procedimientos inducti-
vos, mediante los que se lleva a los nifios a buscar las
causas, las leyes y las cualidades generales de los hechos
gue observan.

En cuanto a las maneras.de ensefianza, no puede menos
de recomendarse la econversacijn familiar en que inter-
viene la interrogacion soeratiea, que, bien dirigida, eons-
tituye una verdadera gimnasia de la razon, sobre todo
enando a este fin se mira particularmente. Por iltimo,
afiadamos con el ecitado Marion, que <en la marcha ordi-
naria de la clase, con oeasion de una leetura, de una lee-
eion recitada, de una expresién oida, nada més féeil que
interrogar a un nifio de manera que se despierte y esti-
mule su-razon, y dejarle eada vez mds convencido de que
el mundo no es'un eaos ininteligible, en el que todo es
posible indistintamente, sino que estd formado para ser
eomprendido, y nuestra inteligencia esta hecha para com-
prenderlo; que hay proposiciones absurdas y otras que
no podrian negarse sin ineurrir en extravagancias.

53. Digamos algo de la eultura del entendimienio.
Confundiéndose esta facultad con la razén, por lo que se
16 lama la razén discursiva, segiin a su tiempo se dijo, y
siendolo de discernimiento, de diserecién y de distineion
ala vez que de combinacién o composicién de los datos
que le suministran los sentidos y la razdn, claro es que
es aplicable a ella cuanto se ha dicho acerca de la educa-
¢i6n de dsta y de aquéllos, asi como de la atencidn y la
percepcion, por lo mismo que euando opera sobre los
ditos que le ofrecen los sentidos se conlunde con la ob-
servacion, cuya eultura debe también servirle de base.
Pero el entendimiento, que suele tomarse por la inte-
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ligencia toda, se refiere muy especialmente al talento,
por lo que se dice que es, eomo éste, variable, lo cual da
lugar a lag desigualdades intelectuales, las que a su vez
tienen su asiento y arraigo en la individualidad, en las
diferencias individuales. En este sentido, se exige que al
cultivar los falentos se tengan en euenta esas designalda-
des o diferencias, como a su tiempo dijimos (15). Los
i6n, de
clasificacion, etc., son muy a propdsito para eultivar el
entendimienfo, en cuanto que tienen por fin discernir
los objetos en sus propiedades y relaciones, que es en
lo que consiste la funeién caracteristica de esta facultad,
para Inego eombinar los hechos con las ideas, y vice-

ejercicios de observacion, de andlisis, de compara

versa. Todo esto supone el eoncurso de las demis ener-
gias mentales, en cuanto que ellas son las que suminis-
tran los datos sobre que opera el entendimiento, ¥
requiere una intel =
apta para pereibir las diferencias y las relaciones que
existen entre esos datos. No puede decirse de una ma-
nera mis terminante que la cultura del entendimiento de-
pende de toda la que se dé a la inteligencia, y que tiene
un limite en las eondiciones individuales de los talentos,
en la mayor o menor fuerza de que cada individuo dis-

igencin vigorosa, fresca y dispuesta

ponga para penetrar la realidad del eonocimiento.

Debe, por tltimo, recordarse gue en las dos distintag
maneras como el entendimiento procede para relacionar
1, 58 fundan los dos
métodos generales que pueden seguirse en la exposicién
e indagacion del conocimiento. Cuando sigue una direc-
on de los hechos a la ley

los hechos con las ideas, v viceve

cion ascendente, de la percep

que los rige y conexiona, el método se llama inductivo 0
analttico; y, por el contrario, cuando la direceién que
sigue es descendente, desde las ideas o verdades genera-
les a su aplicacién a un caso determinado, ¢l método se
denomina deductive o sinfélico: en el primer easo la mar-
cha es de lo particular a lo general, de lo concreto alo
abstracto, de lo complejo a lo simple; y en el segundo,
de lo general a lo particular; de lo abstracto a lo con-
eroto, de lo simple a lo complejo.




CAPITULO V

RESUMEN DE LA CULTURA FORMAL
(8] EDUCACION PROPIAMENTE DICHA DE LA INTELIGENCIA

o v fusi

denominados de

54. Resumiendo lo dicho a propésito de la cultura

formal de la inteliceneia, lo primero que debe hacerse
notar es que en las varias maneras § los diferenfes me-

dios sefialados para realizarla se nos han ofrecido, ¢

siempre conglobadas, las tres funeipnes propias de toda
educacion. Hemos visto, en efecto, gue hay una gimnasia
de la intelig

réguiere

meia, que esta ultad tiene su higiene, y que

- T ey
L e cr .

Todos los medios propuestos y las co nes i-
das para la cultura de los diversos poderes mentales s

fundan en el f'.lf.r"_,".r",_'-r,r.:. de estos mismos illn-:;".i'-'-, en un:

verdadera ginmnasia intelectual. Para la atenecién y la per-
cepeion, como para la reflexidn, el juicio y el raciocihio,
para los senti
ria y la razén, hemos acudido 8
eondicion de eultura, al ¢
piada a la naturaleza de dichas enereias mentales. Y

dos v la imaginacién, como para la memo-

smpre, como a la primera

reicio, a una gimnasia
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hay para qué insistir respecto de la realizacion de esta
primera funeidn, por ser asunto de noforia evidencia e
imponerse como condicién sine gua non de todo desen-
volvimiento.

Las mismas condiciones en que, segiin hemos dicho y
se ha visto, deben realizarse los indicados ejercicios, de-
elaran que hay, es necesaria y se aplica una higiene inte-
lectual; no otra cosa suponen los reiterados consejos que
hemos dado a fin de gue los diferentes ejercicios que
se han preserifo no sean deficientes ni exagerados, sino
apropiados a las fuerzas del educando; no se prolonguen
muecho, sino que alternen con el descanso de esas mismas
fuerzas; sean graduados y progresivos, y se equilibren,
ponderen y armonicen, por ejemplo. Las reglas particu-
lares que hemos propuesto para el desenvolvimiento de
cada una de las energias intelectuales; tienen en su mayo-
ria el cardcter de cuidados preventivos; no son, en puri-
dad, otra cosa que prescripeiones higiénieas; por ejem-
plo, la circunspeccion en el empleo de la abstraceion y
la generalizacién, cuyo abuso puede conducir a debilitar
o atrofiar la atencion; las limitaciones que hemos puesto

a los ejercicios de esta clase, las precauciones con que
debe desarrollarse el juicio y el racioeinio, el buen estado
fisico que requiere la atencién, asi como el orden que
presupone el ejercicio de la memoria, el efecto que en
esta facultad producen los procedimientos meednicos y
artificiales, las condiciones en que debe llevarse a cabo
la eultura de la fantasia y la razén, todo ello tiende a evi-
tar verdaderas enfermedades de la inteligencia, y por
ende constituye una genuina higiene infeleciual. No se
trata en lo recordado de desenvolver, sino de l'll'(‘\'(-‘tli[‘,.
de preservar. Se aspira a mantener los diversos elemen-
tos que forman esa facultad animica, y por lo tanto la
intelig

xneia toda, en el estado de equilibrio y armonfa,
de normalidad, de salud, en una palabra, que necesitan,
como los 6rganos del enerpo, para el cumplimiento ade-
cuado, cabal y ordenado de las funciones que les incumbe
desempenar. Los educadores deben tener muy en cuenta
esto, a fin de penetrarse bien de la idea de que la culturs
de la inteligencia en general, y la de cada uno de sus po-
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deres en particular, como la de todas nuestras facultades,
no implica solamente ejercicio, sino que a la vez presu-
pone higiene, cuidados preventivos, cuya importancia no
es licito negar, pues que, cuando faltan, el ejercieio mismo
resulta contraproducente, las funciones mentales no se
desempeiian con regularidad, y los poderes llamados a
cumplirlas se debilitan y atrofian, enferman, en una
palabra.

El fin a que responde la que hemos llamado higiene
de la inteligencia declara ya la necesidad de la medicina.
Bi se trata de prevenir una enfermedad, es porque ésta
existe y puede presentarse. La desatencidn, la falta de
juicio y de raciocinio que origina los errores, prejuicios
y supersticiones; la earencia y la pérdida de la memoria;
los delirios que produce una imaginacién fogosa y des-
arreglada; los frastornos inherentes a una razén poco
gjercitada o mal dirigida, dan lugar a verdaderas enfer-
medades de la inteligencia. En cuanto estos estados pato-
l6gicas se deban meramente a causas psicolégicas, la edu-
eacion puede y debe curarlos: fiene su terapéutiea. ;En
qué ha de consistir ésta? Sencillamente en la discrefa
aplicacion de los medios que constituyen la gimnasia y
la higiene intelectuales, combindndolos segin los casos
¥ las circunstaneias, y acudiendo a veces al concurso de
una facultad para eurar otra. Asi, pues, el ejereicio apro-
piado, que vale tanto como decir una gimnasia higiénica.
puede utilizarse con éxito para curar el mal de desaten-
¢ién y de falta o pérdida de memoria, la endeblez de jui-
€io, la falsedad en el racioecinio, las perturbaciones de la
razén, ete.; mediante el ejercicio de esta tltima facultad,
0 aplicando el régimen higiénico de moderar en vez de
excitar, de reprimir en vez de alentar, se corrigen los
desarreglos de imaginacién a que antes hemos aludido
¥ @ que se deben tantas enfermedades del alma. Estos
ejﬁ’mph}:‘. que pueden multiplicarse, nos dicen bien cla-
Tamente que hay una medicina intelectual, que consiste
€1 Ia aeeién combinada de los medios propios de la gim-
nasia y la higiene de que antes hemos tratado. El eduea-
dor necesita tenerla en cuenta ¥y penetrarse bien de que
hay casos en que para la eultura intelectual no basta eon
Tomo V1. 0
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desenvolver y prevenir, con ejercitar y moderar, sino
que ademis es preciso restablecer, devolver a las energias
y funciones mentales la normalidad alterada, curar, en
una palabra, las enfermedades que suelen aquejar a la
inteligencia y que se manifiestan por desérdenes mis o
menos profundos y graves.

Implica, pues, la cultura de la inteligencia, eomo im-
plica la del cuerpo, una gimnasia, una higiene y una
medicina propiamente dichas, que, aplicadas oportuna y
discretamente, dardn por resultado la normalidad en el
funcionamiento de las fuerzas intelectuales, el desarrollo
regular y la perfeccién posible de estas mismas fuerzas.
Afnadamos, para completar este resumen, que dichas tres
funciones presuponen el trabajo propio de sus poderes
y la armonia entre ellos, los prineipios que hemos llama-
do de asimilacion y solidaridad, mediante los que se com-
pleta todo el proceso del desenvolvimiento normal de la
naturaleza humana, y en el caso eoncreto que nos ocupa,
de la facultad animica denominada infeligencia.

55. ;Cuil es el objetivo de semejante proceso o, me-
jor dicho, de la cultura intelectual? Segin se dijo al defi-
nir esta cultura (2), no es otro, en iltimo término, que
convertir el conocimiento, de espontaneo, en reflexivo.
En la reflexién, pues, hay que ver dicho objefivo; en dar
al nifio medios y ponerle en condiciones de conocer refle-
wivamente estriba, por lo tanto; la finalidad del proces
a que nos referimos. De aqui que pueda afirmarse que
el fin ulterior de la reflexion, por lo que a la actividad
del pensar respecta, es la formaeién del conocimiento en
toda la plenitud y perfeceién posibles. Pero el eonoei-
miento hay que referirlo a algo, tiene a su vez propia
finalidad, que en un sentido general no puede ser otra
que la verdad. Conocer, y conocer la verdad, es una mis-

L0}

ma cosa. Bn tal concepto, el fin de la reflexién y por 1o
mismo el objeto de<a inteligencia, es la verdad.

El conocimiento eon esa finalidad por guia, adguirido
con certeza y formado de la manéra que se ha dicho, y
sistemdticamente, esto es, con orden y riguroso enlace,
de medo gque, como en todo organismo, en la unidad se
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distinga la variedad subordinada a ella y resulte armonia,
se: denomina cientifico, da lugar a la ciencia, en la que
encarna la verdad, de la que son partes, fases distintas,
las diferentes eiencias.

Cabe, pues, coneluir de las indicaciones que preceden,
que el snpremo fin del pensamiento, y en lo tanto de la
inteligencia, es la ciencia, considerada en general y en

sus diversas manifestaciones.

56. Considerada de ese modo la eiencia, esto es, como
el fin supremo del pensamiento, como el conocimien-
to reflexivo, a ella hay que referir toda la culfura inte-
lectual, 1o mismo la formal que la positiva, pues gque al

exponerla al nifio, no sélo se le suministran noeiones
relativas a alguna o a algunas de las ramas que de ella se
desprenden, sino que al propio tiempo se ejercitan, tem-
plan y dirigen sus energias mentales; pues, como elo-
cuenfemente ha dicho Spencer, <la eiencia es lo que hay
de mejor para la disciplina intelectual-, y las verdades
eientificas, mis o menos rudimentariamente expuestas,
segan lo consientan las condiciones de los edueandos,
eonstituyen el alimento méis apropiado y sano que puede
suministrarse a la inteligencia. En el trabajo que se
requiere para la elaboracién del conocimiento eienfifico,
aunque se le despoje de toda proteccién didactica y de
todo aparato—como e obligado tratdndose de nifios

se dan cumplidas cuantas condieiones hemos visto que
impone la educacion intelectnal propiamente dicha. Afia-
damos que si ¢l fin practico de la edunecacién y de la

t.‘sl".'[l{f’l."; Let) !_.l!'i"'|)::l“;l..l']lf'll-i para la \']'E-’!, las TI‘-N‘E’.‘!!("*, 105

conocimientos gque mediante la ciencia se suministran,
son de utilidad evidente y de notoria necesidad.

No se reduce, ciertamente, a lo dicho el valor pedagd-
gico de la ciencia, que a la vez que instrumento de cul-
tura inteleetnal, lo es de cultura moral y estética. A este
pl'(!]_n:]:’dilu conviene recordar lo gue, eon motivo de eon-
siderar la instrueecion como cultura moral, dijimos en el
tomo I, don

después de ohservaciones encaminadas al

UlJ;lt.‘-lHiillii“:;tiu transcribimos pasajes de Spencer y Hux-

l‘g}"s en los que se afirma que <la eiencia no es sélo lo que
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hay de mejor para la diseiplina intelectual, sino que es
también lo mejor para la disciplina morals; <que su dis-
ciplina es superior a la de la educacion ordinaria, a causa
de la cultura religiose que da al espiritu humano»; «que
la verdadera ciencia y la verdadera religion son dos her-
manas gemelas que no pueden separarse sin causar la
muerte de la una y de la otras; <que la ciencia, la instruc-
¢i6n en general, da al espiritn una cultura religiosa que
la ignorancia no puede aleanzars, ete. Refiriéndose a
estas afirmaeciones, dice M. Joly que «no es imposible
hacer servir la cultura cientifica a la inteligencia mas
sxacta y mis completa de la lengua, de la literatura, de
las artes, de la sociedad y de la religion. La ciencia sirve
para comprender mejor las lenguas, pues hace conocer
las cosas. La estética en general se funda en principios
cientificos, y no se puede obtener en ella un resultado
completo sino a condieién de conoocer esos principios:
El progreso de las sociedades, que es la vida toda de la
historia, cuyo sentido nos da, jno se halla asegurado por
las grandes invenciones y los grandes descubrimientos,
més que por cualquiera otra cosa? En fin, si una parte de
la ciencia corriente se halla impregnada de espiritu irre-
lizioso..., este espiritu no existe mis que en la verdadera
ciencia, en la que hace més que explorar las superficies
y penetra en las profundidades-.

Resulta de todo ello que, como la verdadera cultura
intelectual, la ecienecia tiene un valor pedagégico que,
trascendiendo de esa altura, alecanza a. la de las demds
facultades del espiritu, y tiene su resonancia en todas
las esferas de la vida.

57. Pero jecomo se adquiere la eiencia, cualesquiera
que sean los limites en que se haoa? Hay dos modos
totales o oenerales de hacerlo: investigando la verdad por
si propio el que la busca, o comunicindola a otro. Del
primer modo se origina la heuristica. y del segundo la
didctetica, que se refiere a la emsenanza. cuyo resultado
es la instruccion.

Tratindose de los nifios, hay neeesariamente que po-
ner en préctica el segundo modo, en cuyo caso la ense-




fianza se nos ofrece eomo drganc de la ciencia, en cuan-
to que consiste en hacer pasar a la inteligencia de otro
determinadas verdades, tales o cuales conocimientos de
los que constituyen el frondoso drbol del saber humano.
Ensefiar es comuniear; es la eomunicacién soeial de las
verdades cientificas, en las cuales se instruye aquel a
quien se comunican.

Como en la Introduceién a este tomo quedd sentado,
Ja ensefianza sirve no s6lo para suministrar conocimien-
to, sino, al mismo tiempo, para eultivar y disciplinar los
poderes mentales; es decir, es el instrumento 0 el medio
de que hay precisamente que valerse para realizar los
dos fines que presupone una verdadera y completa cul-
tura intelectual: la formal y la positiva. Pero a la vez hay
gue tener en cuenta que siendo la enselianza Grgano de
la ciencia, que en sus miltiples ramifieaciones es el o bje-
tivo de la instruceién, hay que referir a ésta el mismo
aleance pedagégico que acaba de reconocerse a la cien-
eia por lo que respecta a la cultura moral y estética.

De aqui que la ensefianza deba responder, ademis de
a los dos fines que hemos distinguido en la cultura inte-
lectual, al que supone el cultivo de las demds facultades,
lo cual se impone ya como una exigencia en la educa-
eion de la inteligencia misma, si ha de realizarse, segin
se dijo, no s6lo mirando al interés de esta facultad, sino
teniendo en cuenta el concurso que puede prestar a las
otras. En consecuencia de esto, la ensefianza debe dispo-
nerse de modo que responda a los tres fines siguientes:

1.° Desenvolver, divigir vy disciplinar las facultades
intelectuales, que es a lo que hemos llamado cultura for-
mal de la inteligeneia, y de lo que primeramente debe
preocuparse el educador, si quiere que el ninp no sea,
respecto de la adquisicién de econocimientos, lo que la
esponja es respecto del agua, y aspira a tener un instru-
mento bien dispuesto para el eumplimiento de las im-
portantes funciones a que estd llamado. Ampliando las
indicaciones que antes se han hecho, anadiremos que
este fin responde a la necesidad de preparar la inteli-
gencia para que pueda recibir y aplicar con fruto la ins-
truceion, asimilirsela y digerir bien los conocimientos
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que se le suministren, y pueda el nifio aprender « apren-
der, que es lo primero y mis importante, como ya re-
conocid Pestalozzi. Como anfes de ahora se ha insinua-
do, exige esfo de los educadores que se cuiden menos,
al principio sobre todo, de que los educandos aprendan
tales o cuales nociones, estos o los otros rudimentos
cientificos, que de que natural, ordenada y progresiva-
mentfe se despierten, desenvuelvan, fortifiquen y disei-
plinen en ellos sus diversas energias intelectuales, a cuyo
efecto han de hacer que los nifios se ejerciten en aten-
der, observar, analizar, comparar, hallar analogias y dife-
renecias, formar juicios y racioeinios, pensar y diseurrir
por si, siempre con la gradacion que hemos aconsejado.

2%  Swministrar conocimientos, que es el fin practico o
utilitario de la ensefianza, y representa la eultura positiva
de la infeligencia. Debe tener por base este fin lo que he-
mos dicho que constituye el anterior, como la siembra y
la recoleceién de las cosechas tienen la labranza del te-
rreno, si se desea que la ensefianza dé frutos sazonados,
conocimientos s6lidos y aptos para poder ser aplicados
con provecho en las diversas circunstancias de la vida.

3. Adyudar o la cultura de las demds facullades del
alma y @ la del cuerpo. para lo eual ha de dirigirse y dis-
ponerse toda la ensefianza en el sentido de que los cono-
cimientos indicados sirvan a los nifios no s6lo para cono-
eer la verdad, sino también para conocer, sentir y amar
el bien y la belleza; conocer, ilustrar, dirigir y diseipli-
nar la voluntad y el sentimiento; conocer y cultivar su
cuerpo, atendiendo a su higiene; ser, a la vez que pensa-
dores, observadores e instruidos, honrados y virtuosos.

58. Para que la ensefanza responda cumplidamente
a los tres fines que acaban de determinarse y a las exi-
gencias que hemos visto que tiene el desarrollo intelee-
tual, necesita estar adornada de varias condiciones, de
las que son las principales las siguientes:

a) Ser predominantemente edwcadora. lo cual es con-
secuencia natural de lo que se ha dicho al tratar de los
fines que mediante ella deben perseguirse, y presupone
la idea, elevada a principio fundamental por la Pedago-
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gia moderna, de que cada nueva adguisicién de conoci-
mientos se convierta en motivo de verdadera educacion,
de disciplina de todas las facultades y energias de nues-
+ra naturaleza, a fin de que no sélo instruya, sino que al
mismo tiempo y con preferencia eduque. En esfe con-
cepto, ha de consistir en ejercicios que pongan en juego
todas lus facultades animicas y que, al alternar con el
reposo, reunan las condieiones que hemos dicho (9).

») Como consecuencia de lo que acaba de indicarse,
la ensefianza debe ser siempre apropiada o adecuada en
su intensidad, cantidad, aleance y forma a las infeligen
cias a que se dirige, de modo que los nifios puedan asi-
mildrsela y digerirla bien. Se falta a esta condicién, de
la que en gran parte depende el éxito de la ensenanza,
evando, se exponen los conocimientos con pretensiones
did4cticas, cuando resultan obscuras las explicaciones,
por emplearse en ellas conceptos y términos que los
nifios no conocen, o por abuso de los términos cientifi-
cos y de las ideas generales y abstractas, y cuando desde
luego se pretende dar demasiado en calidad y cantidad.
Debe cuidarse, pues, mucho de que las nociones que se
den sean sencillas, elementales y proporcionadas a la capa
cidad intelectual de los alumnos. sPara que la ensefianza
sea sencilla en su forma — dice un pedagogo eontempo-
réneo —, debe el maestro: 1.° Contar con el vocabulario
restringido de sus alumnos, a fin de no emplear, sin
explicarlas, expresiones 0 palabras incomprensibles, —
99 Evitar la multiplicidad de los términos para signifi-
ear una sola y misma idea—esta multiplicidad produce
confusién en la inteligeneia de los jévenes oyentes. -
3.9 Basar la significacion de las palabras nuevas sobre la
analogia o la identidad por la indicacion de los sinoni-
mos, y sobre la etimologia, cuando sea conocida la raiz
o la radical. — Y 4.° Ser sobrio en definiciones y vconten-
tarse con una sola férmula para definir una misma cosa,
no exigiendo de los principiantes definiciones generales
¥ rigurosas, sino claras y suficientes: (1).

1) Acwmne (V. A): Traite frl,l'r:u.'.r-r]rn’lr of I;rj'_fn'lr.rlrr'.’h" de Meétho-
Jfﬂ."n:’f,a]v_




— 136 —

¢) Por los motivos gue se dijeron al tratar de la cul-
rura de la inteligencia en general (10), la ensefianza debe
ser graduada y progresivg, siguiéndose, por lo tanto, en
toda ella el orden ascendente que en el mismo lugar se
expuso,

d) En consecuencia de este precepto, se impone otro
que se refiere particularmente a la ensefianza, y que con-
siste en que ésta sea ciclica, esto es, que en. todos los gra-
dos de una escuela, y en general de la educacién prima-
ria o fundamental, la cultura gue reciban los nifios debe
abrazar iguales materias, diferencidindose sélo en la ma-
yor amplifud y en el mayor nimero de pormenores eon
gque éstas se den en los grados supériores con relacién a
los inferiores. Quiere esto decir que si en fodos los gra-
dos deben darse las mismas asignaturas, ha de variar en
cada uno la intensidad y la extension con que se haga,
forméndose a manera de cirenlos concéntricos cada vez
mayores, segiin el mayor grado de desarrollo de los edu-
candos. De este modo puede y debe atenderse a satisfa-
cer la exigencia que se origina de la aplieacién a la pric-
rica del prineipio que declara que el desarrollo normal
de la inteligencia se verifica gradualmente, y que por lo
tanto gradual debe ser la educacién de esa facultad, y
en su consecueneia el proceso de la ensefianza, que no
de la manera irracional que se hace generalmente, de dis-
tinguir los grados en la educacién disminuyendo o aumen-
tando el nimero de materias, con lo cual resulta la ano-
malia—dificil de disenlpar—de que en grados inferiores
se den més y mds importantes asignaturas que en los su-
periores, como acontece, por ejemplo, en las esecuelas de
pdrvulos y las elementales. Lo racional es que el educando
lleve desde un prineipio de frente todas las ensefianzas
en que deba ejercitarse, y que a medida que avance en
desarrollo y cultura, vaya profundizando y extendiéndo-
se mis, ganando en eantidad y en intensidad, en todas y
cada una de las materias que constituyen al presente y
han de eonstituir en lo futuro el nicleo de su cultura (1)

(1) OCreemos que la cultura de la ninez, ¥y por consecuencig de
la juventud, gana mucho en todos conceptos con lo gque se lama
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¢) Por virtud de lo que se manifestdé oportunamente
respecto de la ponderacién con que se lleva a cabo el
desarrollo normal de la intelizeneia y de las condiciones
que en su consecuencia debe llenar la cultura de esta
facultad (14), la ensenanza debe ser armonica, esto es,
que ha de tender siempre a mantener el equilibrio y la
ponderacién que entonces se dijo entre todas las ener-
gias mentales, y entre éstas y las demds fuerzas animi-
micas, ejercitiindolas todas alternativamente, teniendo
en cuenta el auxilio que mutuamente se prestan y no
haciendo trabajar a unas con detrimento de otras, ni a
unas mismas constantemente con igunal resultado. Re-
quiere esto no sélo la variedad y alternativa en los ejer-
eieios, sino también el cambio frecuente en Ia intension
eon que se hagan practicar, dirigiéndose unas veces
desarrollar la memoria, otras a contenerla, otras a favo-
reeer el juicio, el raciocinio y la razdn, otras a moderar
la fantasfa, ya al empleo de la percepcién, ora al de la
abstraceidn y la generalizacion, ete.

f) Para que la enseflanza sea armoinica necesita ser
también infegral o complela, por las mismas razones que
se adujeron al tratar de la educacién de la inteligenecis
en general (12). A este intento, se impone la eondicién
de que sea enciclopédica, esto es, que abrace todos los
ramos que la cultura integral supone, a fin de que ésta
sea una verdad y reciba el nifio todes los elementos de
instruceidn que constituyen el aprendizaje de la vida y
pueden hacer de &l un hombre en la genuina acepeion
de la palabra. Se infiere de aqui la necesidad de ampliar

enserianza ciclica, aplicable a todos los drdenes de cultura,
todas las materias. a todos los grados, y aun dentro de una mis
ma leccion o ejercicio; v por cierto esto con noto provecho

para la claridad, método v gradacion de las explicaciones, v
también para favorecer el espirifu de investigacion, el empleo,
por parte del educando, del frabajo o estuerzo personal. El mis-
mo Comenio lo dijo ya: Lo que el hombre aprende al prineipio,
debe ger como la antorcha que iluminard sus estudios subsi-
,'\-‘.'Lli@ll!‘t-r-. La enseitanza debe ser la misma en todos los grados,
tiferenciandose solo por la forma y los detalles.» Por esto pide
que 1% ensenianza represente wn etrewlo concéntrico, que s en-
sanche gradualmente desde la eseuela materna — la equivalente
ala de pirvulos — hasta la Universidad.




los programas de la primera ensenanza, dando cabida
en ellos a materias que hoy no contienen y que son de
absoluta necesidad para el fin indicado; pero siempre
haciéndolo en forma sindptica, es deeir, de modo que los
econoecimientos resulten presentados con la claridad y pre-
c¢ision debidas, maxime euando a ello obliga el cardcfer
eiclico que se impone a foda ensefianza por virtud de la
gradacion a que debe sujetarse por consecuencia de lo
que anfes se ha dicho (1).

g) Que la ensefianza sea agradable y alractiva es otra
de las condiciones que debe tener en cuenta fodo buen
maestro, y que se impone por virtud de lo que a su tiem-
po se dijo acerea del influjo que ejerce la sensibilidad
en todo desarrollo y en toda cultura (16). Remitiendo al
leetor a lo que entoneces dijimos, ecreemos oportuno tras-
ladar, por via de ampliaci6n, lo que eon el mismo moti-
vo hemos dicho en ofra parte (2); a saber: «Que al mismo

tiempo sea la ensefianza atractiva para el nifio, al que.

disgustan, aburren y desaniman las lecciones secas y dri-

(1) Teéeng e cnenta lo que acerea de la ensenanza etelica
decimos més arriba. En enanto a la condicion de que ses enci-
elopédica, contra la que también se hacen objeciones, conviene
recordar el sentfido del citado Comenio, segiin el cual la ense-
nanza debe sexr completa (integral) en todos los grados, abrazay
la. universalidad de las cozag, por lo que desde la primera edad
debe adquirir el nine en todas las disciplinas las nociones acce-
sibles a su inteligencia, con lo ¢nal se declara. que a la vez que
enciclopedica, sea apropiada, como hemog dicho, a las fuerzas
de! educando. Esto es tanto mis facil y encaja mis en la reali-
dad, enanto que, como observa el mismo pedagogo, desde que el
nifio comienza a hablar se familiariza por si mismo y por su ex-
periencia diaria con multitud de hechos que suponen una gran
variedad de ideas, siquiera sean rudimentarias, relativas a la Fi-
sica, la Geografia, la Cronologia, la Historia, la Aritmética, ka
Historia Natural, ete. Todo estd en la proporeion ¥ la intensidad
con que lo hace, en los pormenores y el sentido con que se los
apropia. ¢Por qué, pues, no se ha de aprovechar y proseguir, en
la gradacion debida, esta cultura que espontaneamente adqguiere
¢l mino, y procurar aumentarla, solidificarla y hacerla todo lo
reflexiva posible, dentro siempre de los limites que imponga el
erado de desarrollo en que ge encuentren los educandos? Cuando
se medita un poeo acereca de las juiciosas observaciones de Co-
menio, se adguiere la convieeion de que la ensefianza enciclopé-
dica a que nos referimos esta plenamente justificada y es una
exigencia.

Feliteaeion intiitiva Y lecerones de rosas, cap. IL.




das, al punto de hacerle mirar con aversion ¥y enojo la
escuela, y de amortiguarle y aun adormecerle el deseo
de saber, que provoean lo% primeros resplandores de la
inteligencia, y es innato e instintivo en el hombre; es
otra condicién de foda ensefianza dirigida a la nifiez y
que por buena se repute. Para llenar condicién tan reco-
mendada, es menester hacer de modo que la ensefianza
revista un ecaricter que nada tenga de dspero ni de ex-
trafio para el nifio, sino que, por el contrario, se le pre-
sente familiar y dulee, con ese ropaje de atraetivos y
eneantos que se significa cuando se dice que es menester
instruir recreando, a fin de amenizar lo que naturalmente
tiene siempre algo de severo y enojoso para los eduecan-
dos. Por semejante modo, es decir, haciendo que los ni-
fios, sin toear las espinas, recojan las fHores de la cien-
cia y de la virtud, podrd conseguirse que sientan gusto,
aficién e interés por la ensefianza. Al efecto, deberi el
maestro consagrarse a acumular en sus lecciones todas
las clases de interés que sean susceptibles; a saber: inte-
rés de estima y de simpatia para su persona, interés de
actividad y de utilidad, interés de placer, interés de va-
riedad y de emulacién, ete. (todos, en fin, los estimulan-
tes que hemos dicho que lo son de la atencién (32), debe-
mos agregar ahora)... Afiadamos que maestros y madres
hallardn en los mismos juegos de los nifios medios sobra-
dos para hacer atractiva la ensefianza, con lo cual se com-
pletard el principio de que la instruccién ha de ser alrac-
tiva y los recreos instructivos, y se comprenderd la rica
variedad de resortes que pueden tocarse para llevar a la
préctica la condicién en que nos ocupamos.»

k) En correspondencia con el fin prictico que he-
mos dicho que debe descubrirse en la educacién inte-
lectual (18), la ensefianza ha de ser esencialmente prdac-
#2ca, lo que vale tanto como decir que cuanto se ensefie
al nifio tenga, siempre que se pueda, una eomprobacién
experimental, si vale decirlo asi, mediante el propio tra-
bajo del educando ¥ por aplieaciones y repeticiones, por
medio de ejemplos y representaciones que impresionen
Sus sentidos, o de observaciones que le hagan compren-
der ficilmente la utilidad de lo que aprenda y el resul-
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tado positivo de las lecciones, el cual debe ser siempre
de alguna aplicacién a la vida ordinaria, aspecto con rela-
ci6n al que se dice también ghe la ensefianza debe ser
prictica.

Estos dos aspectos bajo los cuales consideramos la
condicién que ahora mnos ocupa, los explica M. Achille
del modo siguiente: <La ensefianza debe ser prictica,
para el presente primero, y en seguida para el porvenir,
En la escuela, el lado prictico de la ensefianza puede
s6lo fijar las facultades movibles y ligeras del nifio, com-
probar las lecciones teérieas, y, por aplicaciones fre-
euentes, numerosas y variadas, hacer establecer 10s cono-
cimientos del alumno: la teoria sin la practice queda estés
ril y se olvida muy pronte, mientras que la prdetica ayuda
a comprender mejor la teoria, cuya utilidad hace apre-
ciar; aclara muchos puntos que antes parecian obseuros,
y hace interesantes y agradables algunos ofros que en un
principio no inspiran sino repugnancia. &s preciso prec-
ticar para conocer; el -que hace la verdad, legn a la luz.
Estas palabras de Nuestro Sefior Jesucristo se comprue-
ban en el orden cientifico como en el moral y religioso.
Por lo que respecta al porvenir, la palabra prdaclica re-
viste una significacion nueva. No s6lo es la antitesis dela
tedrica, sino que significa todavia fecundidad en aplicacio-
nes usnales. Lo que es menester ensefiar a los nifios es lo

gque deberin hacer euando sean hombres: La escuela ’

para la vida; tal debe ser Ia divisa de un maestro inteli-
gente. El maestro concederd, pues, mucha mis importan-
cia a los eonocimientos de que los nifios tendrin una ne-
cesidad absoluta, que a los qus, sin embargo de ser ttiles,
puedan ser ignorados, particularmente de los nifios de la
campifia. En la ensefianza de las diferentes especialida-
des podri enseiiar, mediante una feliz combinacién de
las lecciones de Lengua y Caligrafia, la redaceién de los
principales actos comereiales; sus lecciones de Historia
vendrin a ser otras tantas lecciones de elocuecion, de
estilo v de moral; los problemas de Aritmética sern
combinaciones sacadas de la vida préactica, o datos ins
tructivos tomados de la Historia, la Esfadistica, la Eeo-
nomia rural y doméstica y otras ciencias. Podri asimismo

|
|
n
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el maestro, mediante las nociones més ttiles de las cien-
cias naturales y de las artes industriales, dar una agra-
dable variedad a las lecciones de intuicién de Geografia
y aun de Religion, y enriquecer de este modo la inteli-
gencia de los nifios con numerosos conocimientos pric-
tieos. »

i) Por iltimo, la ensenanza debe ser racional. Quiere
asto decir, en primer término, que se funde en el eono-
cimiento de la naturaleza del nifio y de su desarrollo, y
por lo tanto en la Psicologia y la Légica prinecipalmente.
En este sentidog han de tenerse en cuenta en ella los
principios y las reglas que se formularon en la primera
parte de este estudio, y en especial los que se refieren
4l eardcter de la aectividad animieca y a la necesidad de
hacer trabajoar al eduwcando por st mismo (13), inspirin-
dole el deseo de instruirse, a euyo efecto hay que inspi-
rarle a la vez una justa confianza en sus propias fuerzas,
ora mediante el respeto a su libertad y eéspontaneidad,
ora animindolo, estimulindolo e interesindolo por los
medios ya indicados. En segundo lugar, serd racional la
ensefianza substituyendo las palabras y las férmulas por
las ideas y los hechos, no pasando a unas eosas sin expli-
gar y comprender bien las anteriores, y haciendo de
modo que, asi como el educador nunea debe proceder
sin darse cuenta de la razén de por qué obra de tal o
¢udl manera, el nifio sea conducido a razonar sus cono-
eimientos, motivar sus palabras y sus aetos y justificar
las aplicaciones que haga de la ensefianza recibida. Sélo
mediante estas condiciones, que implican el orden, la
gradacion y la armonia de gque antes se ha hecho mérito,
podri obtenerse una ensefianza verdaderamente racional.

Tales son, pues, las condiciones principales que deben
resgplandecer en una buena ensefianza; relacionadas con
los prineipios y preceptos pedagdgicos a que las hemos
referido, constituyen la leoréa general de la ensefanza, y
dan la base y el punto de partida para su aplicacién a la
prietica, para lo que se llama el arfe de ensefiayr.

59. En efecto; procurando llenar las condiciones
que acaban de determinarse, no sélo se obtendrin en la
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prictica los frutos apetecidos, sino que al mismo tiempo
se adaptardn los correspondientes ejereicios a los prin-
cipios y las reglas generales que hemos dicho que deben
presidir a la enlfura de la inteligencia (nimeros 9 al 18
inclusives). De este modo se inerustaridn, encarnarian en
la préctica a su vez dichos prineipios y preceptos, que,
como hemos visto, estdn llamados a consfituir el fondo
de esa eultura e informar foda ensefianza. Procediendo
de la manera que decimos, se atenderdn debidamente las
exigencias que tiene el desarrollo de la inteligencia, con-
siderada asi en general como en cada une de los elemen-
tos que la constituyen e integran, y que hemos agrupado
bajo la denominacion de funeiones, operaciones y facul-
tades intelectuales, empezando por los sentidos. La adap-
tacion a que aqui nos referimos, en la que debe poner
particular empefio todo buen educador, pues en ello
estriba toda su habilidad, todo su arte, asi como la cuan-
tia y buena calidad de los frutos que coseche; esa adap-
taeion, decimos, permitird atender a todas las eondicio-
nes que hemos sefialado como peculiares de la cultura
regular'de cada uno de dichos elementos y poner en
prictica los medios de accién que las mismas condicio-
nes aconsejan y que también hemos determinado.

Surge de aqui una observacién, respecto de la que esti-
mamos pertinente llamar la atencién de los maestros.

Jonsiderando separadamente los medios que hemos
aconsejado para el cultivo de los diferentes poderes men-

fales, pudiera ereerse que para eada uno de éstos es ne-
cesario disponer ejercicios particulares, lo cual equival-
dria a multipliear inconsideradamente dichos ejereicios,
a repetirlos con demasianda freeueneia y a dividir y sub-
dividir todas las asignaturas, concluyendo por no dar
ninguna en las debidas condiciones y por imposibilitar
grandemente la cultura positiva de la intéligeneia, o sea
la adquisicion de eonocimientos: seria hacer imposible
la ensefianza y la edueacion.

Lo que a este propésito dijimos al tratar de la ra-
zon (52) es aplicable a lag demis energias de la inteli-
gencia. En general, no caben ejercicios especiales para
cada una de estas energias, y mucho menos para cada uno
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de los fines que implica su desarrollo. Que la cultura de
estas energias, consideradas en particular, tenga sus pe-
culiares exigencias, no quiere decir que hayan de dispo-
nerse leeciones de razén, de memoria, de juicio, de ima-
ginacion, a la manera que se disponen de Gramdtica, de
Aritmética, de Geografia, ete. 8i, como hemos visto, todas
las materias que forman el programa de la primera ense-
fianza se prestan més o menos al eultivo de todos o casi
todos los poderes mentales, y en un mismo ejereicio pue-
den atenderse simultinea o alternativamente algunas de
las exigencias propias del desarrollo de varias facultades,
no hay para qué maultipliear los ejercicios para referirlos
en particular unas veces a la atencién, ofras a la memo-
ria, ofras a la fanfasia, ete. Y debe tenerse en cuenta, para
mejor penefrarse de lo que decimos, que hasta las mate-
rias que parecen mis directamente relacionadas con el
cultivo de una determinada facultad, se prestan y sirven,
fambién de un modo directo, al desarrollo y disciplina
de otras. Asi, por ejemplo, los juegos y trabajos manua-
les, el dibujo y el canto, las lecturas poéticas y las narra-
ciones histérieas, que, como se ha dicho (49), son me-
dios muy apropiados para desenvolver la imaginaeidn,
responden a otros fines, ecomo el de ejercitar la memo-
ria, desarrollar los sentidos, preparar pdra las indus-
trias, crear hdbitos morales, ejercitar los 6rganos de la
voz, ete. Ofro tanto eabe alirmar respecto de la memoria,
salvo en lo referente a los procedimientos mnemotéeni-
cos, pues hasta la recitacién literal, si se hace con el sen-
tido que se ha indieado, puede servir de gimnasia al jui-
eio, la reflexion, la razon, la fantasia y el buen gusto, por
ejemplo. Para no multiplicar las citas y no hacer inter-
minable esta enumeracién, recuérdese lo dicho respecto
de los medios que pueden ponerse en priletica para enl-
tivar los sentidos del tacto y la vista (26 y 28), de la aten-
ei6n, del juicio y del raciocinio (32, 39 y 40), por ejem-
plo, asi como de la razdén, a la que ya nos hemos referi-
do, y se comprenderin los motivos en que nos fundamos
para hacer las afirmaciones que preceden.

Por lo tanto, 1o que quiere decirse al seiialar los medios
oportunamente enumerados como propios para la cul-
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tura de cada uno de los diferentes poderes mentales, es
que el maestro debe tener en cuenta, al disponerlos y
emplearlos, el concurso que pueden prestarle para el des-
arrollo de esta o la otra facultad, al intento de que se
dirija con ellos cuando lo erea conveniente a la misma;
pero nunca que los convierta en mmeras lecciones de jui-
cio, de imaginacidn, de razén, ete. Seria un verdadero
error que al hacer tales o cuales lecturas, al encargar una
composieién, al ejercitar a los nifios en esta o la otra
clase de trabajos manuales, o al darles algunas nociones
de artes industriales y bellas, no se preocupase el maes-
tro mds que del desarrollo y disciplina de la imaginaeion,
por ejemplo, olvidando lo que en esos mismos ejercicios
puede y debe hacer en favor, verbigraecia, de la ateneidn,
la memoria y la razén, y aun de la misma cultura moral,
de la educacion estética propiamente dicha, v en oeasio-
. nes hasta del desarrollo fisico,

Lo que hay y debe tenerse en cuenta es que unos me-
dios se prestan més que otros a la cultura de una facul-
tad determinada, y que asi en los que son més a prop6-
sito para el caso como en los que lo son menos, cabe se-
guir direcciones que respondan especialmente a ella, de
la misma manera que pueden segnirse otras, dentro siem-
pre de esos mismos medios y ejercicios, que se refieran
mdas directamente a la cultura de algunas de Ias demis
facultades o energias animicas. Disponer ejereicios espe-
riales para la eultura de cada una de éstas y de las nece-
sidades a que en la misma hay que atender; seria no sélo
hacer interminable la obra de la edueacién total, como
va se ha dicho, sino muy dado a romper el equilibrio y
la armonia que en foda ella es obligado mantener, segin
reiteradas veces hemos manifestado. Deséchese, pues, Ja
idea de que para cada facultad y para cada fin de los que
dentro de ella puede aspirarse a realizar mediante su cul-
tura, se requieren ejerecicios especiales. Con una misma
clase de ejercicios, mediante la ensefianza de una misma
materia, se puede atender, unas veces simultdnea, otras
alternativamente, al desarrollo, direceion y disciplina de
varias facultades y a varios de los fines que la educacién

l'odo estriba en el arte que

r

general de ellas presupone.
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despliegue el maestro, en la intencién eon que se pro-
ponga obrar, segiin los fines que desee conseguir, en el
orden en que disponga los medios de accién y en la di-
reecion y el sentido que imprima a las diferentes ense-
fianzas que dé a sus alummos, al intento de realizar la
cultura formal y positiva de la inteligeneia y eoadyuvar
a la educacion de las demds facultades,

60. En esio se resume toda la obra de la edueacion
intelectual considerada a un mismo tiempo, asi al res-
pecto de la inteligencia sola como con relacién al eon-
eurso que mediante esa cultura puede prestarse a la de
das demas facultades animicas y aun del cuerpo. Supone
fo que acaba de decirse la aplicacion a la prietica de la
ensefianza y de la educaeion, de todes los prineipios, re-
glas y preceptos que hemos dado como propios para la
eultura formal de la inteligencia, y requiere una direc-
ieiGn, una marcha dada, el mélode, en una palabra, que
vale tanto como decir el camino. En la manera de orde-
nar, de eomponer el método, en el sentido con que se
desenvuelva y en los procedimientos y medios que se
elijan para aplicarlo en todas sus partes, estriba prinei-
palmente el resultado de la labor a que hemos consagra-
do las paginas precedentes.

Aunque el método lo hemos distingnido en dos cla-
ses (7), 0 sea en métodos de cuwllura—los que se refieren a
la educacion formal de la inteligeneia, que es la que nos
ha ocupado —y en métodos de instruccion—1los que se pro-
ponen la cultura positiva de esa faenltad, suministrar eo-
. nocimientos —, pueden reducirse y se reducen, en efecto,
en la prictica a una sola clase, pues a propésito de prac-
ticar 1o relativo al segundo fin, puede y debe realizarse
¥ se realiza paralela y armoniosamente lo concerniente
al primero, sobre todo después de eonocide. A proceder
asi obliga el paralelismo eon que ambas aceiones se des-

envuelven, y el-ser la ensefianza el tinico medio o ins-

trumento de las dos clases de cultura a que estas aceio-

nes se dirigen, segiin oportunamente hemos hecho no-

tar (4 y 5). La distincién establecida no obedece a otra

razon, como al formularla indicamos, que a la de desen-
Tomo VI 10
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trafiar bien el senfido que, por virtud de las exigencias
propias de la cultura formal, debe imprimirse a toda la
tarea de la educacién intelectual y a la de determinar con
exaetitud los medios de aceién que requiere la préictica
de esa cultura. Una vez conocido esto, no hay mds que
levarlo a los impropiamente denominados méiodos de
enseianza — pues, en realidad, lo son de educacidn, de
cultura general, como fdcilmente colegiri el lector de
lo que acaba de indicarse —, imprimiéndoles, mediante
ello, eardcter y direccion, sin tener méds datos nuevos en
cuenta que los que se originan de la naturaleza de las
respectivas ensefianzas.

Ampliemos lo que acerca del paralelismo entre la
aceibn de educar las facultades mentales y la de sumi-
nistrar conocimientos dijimos en la Introduccién a este
libro, con el siguiente pasaje de M. Joly: «Son estas dos
cosas dificiles de separar en realidad, lo sabemos. No se
ejercitan las facultades intelectuales haciéndoles trabajar
sobre formulas y palabras vacias de conocimientos posi-
tivos. Por ofra parte, si se quiere en la continuacién de
la vida conocer cada vez mds y mejor, importa no tener
obstruida, ni fatigada, ni dispersa, ni sojuzgada la inteli-
geneia; es preciso que haya contraido hdbitos de orden y
de actividad, de independenecia y de sineeridad. Todo co~
nocimiento nuevo puede ser una fuerza més para el pen-
samiento; pero a condicién de que se haya adquirido con
método y por esfuerzos personales, pues las nociones re-
cibidas maquinalmente por una inteligencia pasiva, dan
con freeuencia por resultado ofusear el buen sentido na-
tural 0 embotar el vigor nativo del entendimiento. Asf,
pues, formar la inteligencia y llenarla, forjarle y amue-
blarla, son dos cuidados que deben ir unidos; y lo que
sirve propiamente para esta unién es el méfodo.>

De aqui resulta que todos los pedagogos, no obstante
seguir la clisica divisién en tedriea y prictica, tratan, 4
propésito de dichos métodos, no s6lo de suministrar co-
nocimientos, sino de cuantos medios estiman conducen-
tes para cultivar, én toda la extensién de la palabra, las
facultades, asi intelectuales como estéticas y morales. Se-
fialando, a propésito de cada una de las diferentes ense-
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fianzas y de todas éllas, los medios de dar a los nifios las
nociones que consideran necesarias para la cultura posi-
tiva de la inteligencia, sefialan al mismo tiempo los con-
ducentes a desarrollar, dirigir, diseiplinar, excitar y con-
tener las diferentes energias mentales y las que con ellas
integran la realidad animiea. Y lo gue se hace en la teoria
tiene cumplida aplicacion en la prictica. Salvo lo que se
debe a la accién del ejemplo y la disciplina y a ciertos
ejercicios corporales, ensefiando es como se educa a los
nifios. Y de la bondad de los métodos que se pongan en
prictica, del predominio que en ellos se dé a la cultura
formal sobre la positiva, y vieeversa; de la pericia con
que se esecojan y pongan por obra los procedimientos, y,
en fin, del sentido educador con que se apliquen, depen-
de que la educacion degenere o no en mero intelectua-
lismo y vano formalismo, que se formen o no buenas inte-
ligenecias, que los nifios sepan pensar o simplemente re-
tener y recordar, que razonen o repitan, efe.

Asi, pues, los métodos de cultura y los de instruceion
llegan al cabo a constituir una sola clase, resumiendo
toda la obra que supone la educacién intelectual, con el
aleance y la ftrascendencia que le hemos reconocido en
las paginas precedentes. En este sentido y bajo la inspi-
racion siempre de los prineipios, reglas y preceptos que
hemos expuesto en dichas pédginas, trataremos en las
siguientes de los llamados mméfodos de ensenanza.
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DE LA METODOLOGIA PEDAGOGICA

PRELIMINARES

idad del método y su trascendentia a toda la a,—
5 direeciones principales: ¢

61. Las consideraciones con que ponemos fina la Pri-
mera parte, revelan claramente la necesidad del método
para la cultura intelectual, y en general para toda la que
reciben y deben recibir los nifios. El método es el eami-
no mis eorto y ficil y el medio mds seguro de que puede
disponer el educador para realizar en la prietica los gran-
des prineipios que deben presidir a toda buena educa-
ei6n. Cuando el método falta, se hace més largo y penoso
¢l camino, y los resultados no son ni pueden ser todo lo
seguros y satisfactorios que hay derecho a esperar. El
educador que no procede con método eamina al azar y
como a obscuras, a la manera de quien marcha por sen-
deros desconoeidos y sin guia que dirija sus pasos. De
aqui la razén con que pens6 Tayllerand que los métodos
son los maestros de los maestros. <Verdaderos instrumen-
tos de las ciencias — dice —, son para los maestros mis-
mos lo que éstos para sus diseipulos.s «Los métodos
_ afiade — son los llamados a conducir a los maestros




5="150 —

por la verdadera senda, a simplificar, a abreviar el cami-

no dificil de Ia instruccién. No sélo son necesarios a las

inteligencias comunes: hasta el genio més creador recibe
de ellos incalculables beneficios.> De aqui resulta no sélo
la necesidad, sino también la wtilidad evidente de los mé-
todos, que el mismo Pestalozzi - que puede decirse no
los tuvo y procedié siempre, mis que al amparo de ellos,
guiado por el sentimiento de la voeaeion, tan vivo en él,
Y por propia inspiracién — preconiza en las siguientes
frases, que, a la vez que una paradoja de su conduecta,
entrafian una gran exageracién:

Yo ereo — dice el inspirado pedagogo — que, en ge-
neral, no puede pensarse en obtener un solo progreso en
la instruecién del pueblo, en tanto que no se hayan en-
contrado formas de ensefianza que hagan del maestro, al
menos hasta la conelusion de los estudios elementales, el
simple instrumento meednico de un método que deba sus
resultados a la naturaleza de sus procedimientos, y no a
la habilidad de quien lo practique. Yo afirmo que un libro
escolar no tiene valor sino en cuanto pueda ser empleado
por un maestro sin instruecién lo mismo que por uno
que sea instruido.»

Aunque no pueden aceptarse sino con ciertas reservas
las conclusiones de Pestalozzi, no es posible desconocer
que constituyen la declaracion mds autorizada que pudie-
ra hacerse en favor de la necesidad y utilidad del método,
por lo mismo que se deben a quien con mis motivo que
nadie pudo dejarse guiar por sélo la propia inspiraeién;
quiza fuera esta la causa prineipal de que su obrano ofre-
ciera todos los resultados que habia derecho a esperar de
aquel genio de la Pedagogia, que por esto también fué
inferior en mds de un concepto al ereador de los Jardi-
nes de la Infanecia.

Como quiera que sea, el método es una condicién ne-
cesaria de éxito, no sélo en la enseiianza, sino en la obra
toda de la educacién, que serd tanto més fecunda cuanto
mejores sean los medios que para realizarla se pongan en
priectica, cuanto més ordenada y sistemditicamente se pro-
ceda en ella, cuanto més se tengan presentes en la obra
que presupone los prineipios y las leyes que rigen nues-
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tra naturaleza y las reglas que de ellos se deducen para
su cultura. Si a las indicaciones precedentes se afiade que
una de las obras mds graves de las que puede acometer
ol hombre es la de la educacién, no podrd ponerse en
duda las ventajas que en Pedagogia ofrece una direceidn
met6dica, y los inconvenientes que resultan cuando falta
direceion. Por esto se repite que la obra de la educacién
es la que més exige que se la conduzea con método, y la
que menos debe abandonarse al azar.

Afiadamos, para terminar este punto, que la idea del
método se refiere a la vida toda, «que llamamos metddica
en cuanto se produce siguiendo una ley fija, un ¢amino
ordenado o una regla adeeuada para que resulte como
obra de artes (1). La falta de método produce en todas
las relaciones v en todos los asuntos de la vida pertur-
baciones y despilfarro de fuerzas, de recursos, ete. El
método supone orden, y el orden es Ia primera condieion
de bienestar, material y moralmente hablando. Asi, pues,
si Descartes pudo llegar hasta la afirmacién de que los
hombres. sensiblemente iguales, en euanto alos dones de
la inteligencia no difieren en fuerza para la indagaeion
de la verdad, sino en razén del método que al efecto apli-
¢an, con tanta méds razén puede decirse que en la prictica
de la vida, los que proceden con método llevan siempre
una gran ventaja a los que marchan sin él, y ademads se
producen segiin exige la racionalidad de la vida misma,
pues, como ha dicho M. Marion, sobrar con método es lo
propio de un ser racional, en cuanto que corresponde al
hombre hacer metodicamente lo que el animal hace s6lo
por instintor.

62. En un sentido mds restringido, se refiere el mé-
todo a la verdad y su indagacién cientifica, por lo que se
le define diciendo que es <el ejercicio adecunado de nues-
tra inteligencia y de todos sus medios pars adquirir, for-
mar y exponer el sonocimiento eientifico» (2); es, como

(1Y  GoxzZALEZ Srrao (1. Urhano): Metnal de Psicologia,
jﬂ‘if{?‘!‘r! Yy Itica. 11, f_r-’_ﬂ'l.’a’.l"l'.'.

(2] (oxzinmz SarrAaANo: Obra ¢itada.
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ha dicho Duval-Jouve, el conjunto demedios para el cono-

cimiento. Resulta de esto que el método, que nos seala
la mareha que debe seguir el pensamiento para econsti-

tuir la eiencia, es a ésta, o sea al conocimiento eientifico,.

lo que el medio al fin, ¥, en una palabra, su instrumento,
En la formacién del conoeimiento cientifico pueden
seguirse dos direceiones: una que consiste en investigar
¢l individao por si la verdad cientifica, y otra, en la co-
muniecaecion social de ésta: lo primero se denomina heu-
ristice y lo-segundo diddctica. A esta tltima direceién se
refieren los llamados métodos de enseranza, que en tal
concepto se consideran como el eamino més deracho y
seguro que sigue el maestro para comuniear eon prove-
cho a sus alumnos aquellos conocimientos que se pro-
pone suministrarles. Por mas que en la obra de la edn
caeion no deba preseindirse del trabajo de investigacion
por parte del alumno—y a utilizarlo obligan preeceptos
en que reiteradas veces se ha insistido Y que entrafian las
formas y los procedimientos de ensenianza de que mds
adelante se habla — es lo cierto que, tratdndose de nifios,
supone siempre direecién exterior, comunicacién de uno
 otros individuos de verdades ya sabidas, en una pala-
bra, ensefianza propiamente dicha. De aqui que en Pe-
dagogia se designe frecuentemente Ia parfe que frata de
es0s métodos con el nombre de Diddctica, que vale tanto
como deecir' <arte de ensefiar la vardads, asi como el tér-
mino Heuristica se refiere al <arte de hallar la verdads:
el uno presupone vexposiciéns, y el otro investigacion
del conocimiento cientifico.

63. Pero los llamados méfodos de enserianza son, o al
menos deben ser, otra cosa que lo que se infiere del con-
cepto logico que de ellos acabamos de dar. No son sélo
el camino méds derecho, corto ¥ seguro que escoge el
mmaestro para suministrar con provecho tales o cunales
conocimientos, poniendo su pensamiento en relacién
con las inteligencias a que se dirige, esto es, al aleanee
de sus alumnos, sino que al mismo tiempo suponen otra
clase de labor, por la que dejan de ser meramente didde-
ficos y toman el cardcter de eminentemente educativos.
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Si, eomo al terminar la Primera parte dijimos, en los mé-
todog de insbruccidn se resumen los de culfura: si me-
diante los primeros se ponen en prietica todos los prin-
eipios y todas las reglas que los segundos implican para
la educacién intelectual, y aun estética y moral, es evi-
dente que son y necesitan ser ofra cosa, si no distinta,
mucho mis elevada y amplia que lo que significa y en
puridad expresa la frase métodos de ensesianza.

Asi, pues, el método en Pedagogia es el camino que el
educador elige eomo mejor para realizar, del modo mis
adecuado posible, la obra de la educacién, y tiene por
objeto no sélo ecomunicar conocimientos, ensefiar, en las
condiciones que antes hemos dicho, sino, a la vez y me-
diante ello, desenvolver, excitar, moderar, dirigir y dis-
ciplinar los poderes mentales y las demds energias ani-
micas, aplicando al efecto, siempre valiéndose de la en-
sefianza, procedimientos razonados, reglas apropiadas,
medios de aecién, en una palabra, inferidos de la Psicolo-
gia, del conocimiento exacto de la naturaleza humana en
general y de la de los nifios en partieular, asi como de
las leyes que regulan la formacién del conocimiento, o
sea de la Logica (1), y de la indole peculiar de las diferen-
tes'materias que son objeto de la ensefianza.

En este sentido, el método a que nos referimos eés un
verdadero méfodo de educacién, y no meramente diddati-
€0, 0 de exposicién y comunicacién de la verdad; su ob-

(1) «Tanto por la acepcion usual — que identifica el vocahlo
ldgice con los de ovden, enlace o consecuencia —, cuanto por el
ovigeen etimologico de una raiz griega que quiere decir razonar
0 discurrir, sobrentendemos que la palabra logica se vefiere a algo
# que predominan la lnz y la distineion, eualidides que nos sir
Ven para establecer nn orden regular en lag relaciones de nies-
e wida. Lo que ordena y dirige todas nuestras relaciones eual
lwmen vitee, es la inteligencia, el conocer, la razén o el entendi-
miento; luego la Logica es la ciencia del conocer, Compo la inte-
ligencia es una realidad v ivay, de euyo ejercicio tenemos testimo-
nio auténtico, pues siempre nos hallamos eonociende y aspirando
4 percibir con verdad 1o que nos rodea, viene a ser la Ligica,
tteneia el cOnOCEr En aceiin rra H-’-‘_:J{-‘.’f‘ a su resultado Jau"f‘{'r‘l-".
fuees o verdad, Trata, pues, la Logica de divigir nuestra inte
ligencia al fin indicado, examinando el procedimiento que se ha
de segyir para hallar la v rdad ¥ dando leyes para la formacion
e la ciencia,» (Goxz \LEZ SERRANO: Obra citada.)
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jeto es no s6lo ensesar, sino al propio tiempo, con oca-
si6n de ello y preferentemente, educar. Representa y en-
irafia, por lo tanto, en toda su complejidad los m edios de
acci6n — reglas, procedimientos, formas, ete.—que impli-
can la ensefianza y la educacién propiamente dicha, o sea
los medios de instruccién y de cultura armdénicamente
combinados entre si y orgéinicamente subordinados a una
unidad superior, al fin total de la educacién. En tal con-
cepto es un método genuinamente pedagdgico.

De aqui la Metodologia pedagigica, que referimos a la
parte de la Pedagogia que todos los ¢ ratadistas denomi-
nan sencillamente «Metodologias, y a veees solo <Didde-
tiea», 1o cual responde a que consideran en ella los mé-
todos, no con el aleance y en el sentido que revelan las
precedentes observaciones, sino como simples «<métodos
de ensefianza», lo que a su vez influye para que én la
prictica no tengan éstos, por lo general, mis aplieacion
que la que indica el calificativo con que se les designa.
Y de esta manera de considerar y tratar el método se
origina el predominio del sentido didéctico que se ad-
vierte en la generalidad de los que se emplean en las
escuelas,-en los que, por lo mismo, es harfo frecuente
prescindir del ofro sentido a que aludimos, esto es, del
ampliamiento pedagdgico que en ellos debiera imperar
siempre por virtud del cardcter educador que hemos
dicho que necesita tener toda la ensefianza primaria, y
de ser ésta, y por lo tanto el método que se siga para
suministrarla, el instrumento o medio mis adecuado, ¥
en la generalidad de los casos el Gnico, de educacién
intelectual, moral y estétiea.

No estard de més advertir que cuando los métodos son
considerados y aplicados en el concepto que general-
mente se hace, mirando s6lo a su aspecto diddctico, con
¢l predominio de la ensefianza sobre la educacidn, sé
impone a ésta el sentido intelectualista, que reiteradas
veees hemos censurado, y que hasta a la misma cultura
intelectual imprime un cardcter impropio y nocivo, en
cuanto que la hace verbalista y dogmdtica, y por ende
predominantemente memorista. Esta es otra razon de
las muchas v muy importantes que militan en pro de la




LT

necesidad de considerar y aplicar los métodos impropia-
mente denominados de ensefianza, como verdaderos mé-
todos pedagégicos, en los que se atienda a la vez que a
fa cultura positiva de la inteligencia, a la que hemos lla-
modo formal, asi como a la de la voluntad y el senti-
miento. Cuando no se hace lo que aqui aconsejamos, no
hay posibilidad de desenvolver las energias intelectuales
de la manera armdnica que hemos visto es obligada, por-
que en semejante caso es inevitable el predominio de
unas sobre otras, por causa del mayor ejercicio a que se
someten las que adquieren y reciben respecto de las que
elaboran, combinan y asimilan,

Tales son, pues, las razones en que nos fundamos para
denominar esta parte, en vez de <Metodologia- simple-
mente, o de <Diddetica~, Metodologia pedagigica.

64. La importancia que en las consideraciones pre-
cedentes afribuimos al método, no nos lleva hasta el
punto ni siquiera de suponer que el maestro deba ser
eselavo, instrumento mecdnico, que dice Pestalozzi en el
pasaje copiado, del método que adopte. Mucho valen los
métodos, pero no vale menos la libertad con que el maes-
tro debe proceder en ellos para amoldarse a las diferen-
tes circunstancias y conforme a las ensefianzas que la
préctica le suministre. El método no es un mecanismo
invariable que deba suplir a la inteligencia del profesor,
ni éste un autémata que deba prescindir de sus cualida-
des personales, de su iniciativa y de su inspiraeién. Con-
siderado tan estrecha y cerradamente, el mejor método
ho puede dar sino resultados mediocres: alli donde fal-
tan la libertad y la iniciativa del maestro, faltan también
€l movimiento, la espontaneidad, la vida, en una palabra,
Y al eabo se eae en el ratinarismo que se pretende ale-
Jar mediante el estudio y la aplicacion inteligente de los
métodos,

En comprobacion de estas afirmaciones, creemos opor-
tno reproducir el signiente pasaje de M. Compayré: «Los
métodos son instrumentos, pero los instrumentos, por
perfectos que sean, no valen sino por la habilidad de la
mano que los emplea. A la paradoja de Pestalozzi opo-
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nemos la sabiduria de las naciones y el proverbio que
dice: «Tanto vale el maestro, tanto vale el método.: Re-
cordemos también que los métodos no son reglamentos
inmutables, leyes despéticas y para siempre fijas: eorres-

ponde a la iniciativa del maestro modifiearlos segiin los
resultados de su experiencia, segiin las inspiraciones de
su propio talento. Los métodos, como ha dicho Mme. Nee-
ker de Saussure, deben estar en un estado de perpeluo per-
feccionawiento.»

Claro es que la libertad de que, por lo tocante al mé-
todo, debe disfrutar el educador, tiene sus limites racio-
nales, que no es dado rebasar. La sola idea de métode
impone un orden determinado y eondiciones a que no
puede faltarse sin destruir el método mismo. Una cosa es
que no se practique de una manera servil, automdtica; 0
con un respeto que por lo exagerado e inconsciente raye
en lo supersticioso, y otra que se proceda en todo y por
todo caprichosa y arbitrariamente. A este respecto, es
menester tener en cuenta las condiciones que hemos
dicho que impone toda cultura y que es preciso satisfa-
cer, como aludiendo a algunas de ellas — las mds impor-
tantes sin duda alguna—, diee M. Marion en estas lineas*

<Con frecuencia se dice: el mejor método es el que
cada cual se forma. Si, como la mejor herramienta es la
que se adapta a la mano o aquella a que ésta se halla
acostumbrada... Pero no por esto deja de haber condieio-
nes determinadas y generales a las que el instrumentor
debe acomodarse para ser bueno, asi como también el
método. Es preciso que el instrumento eonforme con las
leyes de la Mecdnica, nos ponga en condiciones de pro-
ducir el mdazimwm de efecto ttil con el minimum de €s-
fuerzo. Es preciso que el método conforme con las leyes
de la Biologia, de la Psieologia y la M oral, es decir; e
conjunto con la naturaleza humana tal como es, y con el
ideal a que nos ordena la conciencia dirigirnos. En una
palabra, quien dice método, dice ante todo un sistema
de principios racionales y de reglas generales: todo 1o

contrario de los procedimientos menudos y de las rece=
tas puramente empiricas.
No debe olvidarse la necesidad de tener en cuentd,
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ademiis, en todo buen método y por todo buen maestro,
los principios de la Ldgica, asi como también la indole
peculiar de las me ierias que se tomen como objeto de
ensefianza e instrumento o medio de educaeién propia-
mente dicho,

65. Para la ejecucién del método, necesita el maestro
valerse de ciertos medios de accion, mediante los cuales
puede dar mayor flexibilidad a su obra, a la vez gue mul-
tiplicar las aplicaciones. Los medios a que nos referimos,
gque son como la trama del método, dan cardcter a éste
— de aqui que casi todos se confundan con él, se tomen
como un método—, al mismo tiempo gue lo ponen por
obra: son los medios de aplicar el método en todas sus par-
tes. No parece que sea necesario decir mds para que se
somprenda la importancia que revisten los medios de
acei6n de que tratamos y la necesidad que tiene el maes-
tro de eonocerlos bien para poder aplicarlos eon opor-
tunidad, pues que de esto depende, en iltimo término, el
resultado del método. En ¢l eonocimiento exacto, cabal
y profundo, en la buena eleccién y aplicacion discreta
de los medios a que nos referimos, estriba en gran parte
el secreto del método y de saber ensenar, por lo tanto.
No basta, pues, al maestro con atender a la marcha gene-
ral del método, al camino que se propone seguir, sino
gue necesita ademds tener en cuenta los referidos medios
de accion, todos los cuales pueden clasificarse en los
sicuientes tres grupos:

@) Las formas, 0 sea la manera exterior de presentar
al alumno lo que ha de aprender, el aspecfo bajo el cual
ofrece el maestro al diseipulo la ensefianza.

b) Los procedimienios, que son los ejereicios pri feticos
que se disponen para la aplicacién del método, habida
consideracion a la naturaleza de éste y a las formas que
hayan de emplearse.

¢) Los medios awxiliores, que generalmente lo son
materiales, que para su ejecucién requieran los procedi-
mientos.

Reina bastante confusién entre los pedagogos acerca
de la manera de designar y considerar estos medios de
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aceidn, pues muchas veces las formas y los procedimien-
tos se toman como métodos o se confunden entre si,
otras se reduce, por ejemplo, el papel y alcance de los
segundos, ete. Lo que decimos en el capitulo siguiente
al tratar del método, y la consideracion especial que des-
pués hacemos de los tres grupos en que clasificamos
dichos medios, pondrd en claro la naturaleza de cada uno
de éstos, su representacion dentro del método, su distin-
¢ion de los demés y su valor pedagégico.

66. Aunque en puridad no formen parte del método
propiamente dicho, tienen con él muchos puntos de con- |
tacto los llamados sistemas de ensenanza — <métodos de
ensefianzas, smétodos de oeupacién:, ete., que dicen en
ofras partes—, que consisten en la manera de agrupar
los alumnos para eomuniecarles la instruecién por el
maestro, ya directa, ora indirectamente. En cuanto se
refieren a la organizacién de la ensefianza, influyen mu-
cho en la aplicacién del método, al que no es indiferente
para su buen resultado que sea o no el maestro quien
directamente dirija los ejercicios, y que cuando lo haga
por si tenga mds o menos alumnos a quien instruir. En
realidad, no es posible la aplicacién exacta y fructuosa
aun de los métodos reputados ecomo mejores, cuando la
aeeion del maestro se reduce a la vigilaneia y a conser-
var el orden, o cuando se halla embarazada por un na-
mero excesivo de alumnos de variadas condieiones. El
sistema es, pues, al método, algo de lo que el medio es al
régimen higiénico puramente personal.

De aqui que sea lo general ingluir la parte relativa a los
sistemas de ensefianza en la Metodologia, por mis que
en un sentido méds amplio y més propio se refieran a
la direccion de una escuela, o sea al plan general de su
organizacion y régimen.

Sin perjuicio de hacer lag oportunas referencias cuan-
do de esto tratemos, nosotros, habida consideraciéon a las
razones apuntadas, consideraremos los referidos sistemas
como parte de la Metodologia pedagdgica, porque esti-
mamos que no puede el maestro dejar de tenerlos en
cuenta al determinar las condiciones en que debe desen-
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volver el método que se proponga seguir, pues sin esa
eireunstancia no puede haber método bueno, como no
hay régimen alimenticio posible, por ejemplo, cuando
no se halla favorecido por las condiciones del medio en
que el individuo se desarrolla, que al intento es obligado
tener presente.

67. La Metodologia puede considerarse de dos mane-
ras: en un sentido general, aplicable a todas las materias
de cultura, y en otro especial, que supone las aplicaciones
particulares que de ella deben hacerse a esas materias,
segiin la indole peculiar de cada una de ellas. De aqui se
origina la divisién de los métodos, que casi todos los tra-
tadistas establecen en mélodos generales, que son aquellos
que se fundan en principios y reglas comunes a todas las
ensefianzas, y en métodos particulares, que son los que se
contraen a alguna de éstas, segiin su naturaleza y exigen-
eias peculiares. En tal coneepto, hay tantos métodos par-
ticulares ecomo materias de ensefianza, por lo que se dice
wmédtodo de Geografia, de Lectura, de Gramdiica, de Can-
to, ete., y hasta con referencia a una sola asignatura se
distinguen varios métodos atendiendo a las formas y los
procedimientos que en él predominan, y aun a los auto-
res que log han dispuesto.

Pero si el método quiere deeir, como hemos repetido,
el eamino que se sigue, la marcha general que se adopta
para realizar un fin determinado, para ensenar una mate-
ria dada, no existen en realidad semejantes métodos par-
ticulares. No son éstos, en tiltimo término, més que la
aplieacion a casos particulares de alguno de los métodos
generales, modificado, por lo que al empleo de las for-
mas, procedimientos y medios auxiliares respecta, segiin
lo aconsejan la naturaleza e indole de la materia de que
se trata; pero la marcha y el sentido general tendréin
siempre que referirse a alguno de los métodos genera-
les, que son los verdaderos y tinicos métodos, y los que
deben informar, y de hecho informan, la eleceién y dis-
posicion de los medios que la indole de ecada asignatura
aconseje poner en practiea.

Teniendo en cuenta estas observaciones, asi como que
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lo que hemos dicho del método es aplicable a las formas,
los procedimientos y los medios auxiliares, que, lo mis-
mo que aquél, hay que considerar en un sentido general
para determinar bien luego sus aplicaciones particula-
res, no vemos métodos particulares, sino aplicaciones de
los generales. Esto sentado, dividiremos la Metodelogia
pedagbgica en dos secciones: una general y otra aplicada.

En la Metodologia general trataremos del método en
su cardeter de generalidad, de la marcha que segtn su
naturaleza imponga y de los medios de aceién (formas,
procedimientos y medios auxiliares) que para llevarlo
a la prietica puedan emplearse y sean aplicables a todas
o casi todas las asignaturas, sin considerar la indole es-
pecial de cada una de éstas, sino mirando sélo al fin gene-
-al que el método persigue. De esta manera se determi-
nardn los rasgos caracteristicos de cada uno de los méto-
dos y sus modos generales de aecién.

En la Metodologia aplicada sefialaremos la manera de
aplicar en cada caso especial, a cada materia de ensefian-
za, las leyes generales del método, adaptidndolas a la indo-
le peculiar de la misma materia, y gscogiendo, modifi-
cando y combinando las formas, procedimientos y me-
dios auxiliares que mejor se acomoden a ella, segiin las
circunstaneias,

Claro es que en una y otra seceién deben tenerse siem-
pre en cuenta no s6lo las exigencias de la cultura positi-
va (suministrar conoecimientos) de la inteligeneia, sino
Ins que impone la eultura formal de esta faeultad y las
de las demis que constituyen e integran la realidad ani-
miea. S6lo a esta eondicion podemos hablar con propie-
dad de Metodologia pedagégica, y el maestro obtendré
los resultados a gque debe aspirarse en toda verdadera
educacion.
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68. Con ser la Metodologia, segiin ha podido colegir-
se de lo dicho hasta aqui, una de las .partes més impor-
tantes que forman la compleja trama de los estudios pe-
dagégicos, es también en la que reina mayor confusién
por lo que respecta a precisar y determinar el significado
¥ valor de los términos. Prueba de ello nos ofrece, entre
otras varias que mis adelante se presentarin, lo que su-
cede con los métodos, acerea de cuyo nimero y desig-
nacion andan enteramente discordes los pedagogos de

mas nota y de mayor autoridad en la materia.

Desde el niimero de tres o euatro que admiten los
autores que mas en cuenta tienen el elemento légico, que
en realidad constituyve el fondo de tod ométodo, hasta
Tomo VI ] 11
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la extrema variedad que aceptan los que lo hacen consis-
tir en las diversas formas en que ese fondo puede pre-
sentarse, hay una escala verdaderamente aterradora para
el maestro que con la mejor intencion se proponga estu-
diarlos para elegir el que mds bien le parezea.

Asi, mientras M. Compayré sélo admite cuatro méto-
dos generales, que en realidad pueden reducirse a dos,
eomo con algin conocimiento de causa mostraremos
mis adelante, el pedagogo suizo M. Daguet distingue nada
menos que nueve, que designa econ los nombres de edu-
cativo, racional, prdactico, progresivo, siniético, analitico,
intensivo, inventivo e 4nfuitivo, sin contar con lo que de-
nomina «cultura generals, que muy bien pudiera llamar-
se método armonico y con el que dice afractivo y variado
—el que une a lo agradable lo til —, ni tener en cuenta
para nada los que indiea que deben evitarse (1). A este
largo eatdlogo afiaden otros autores nuevos métodos, ta-
les, por ejemplo, como los que se conocen con la denomi-
nacién de experimental, socrdtico, demostrativo, expositive,
analitico-sintélico, demostrativo-expositivo, demostrativo-
interrogativo y otros més que no hay para qué recordar,
asi simples como compuestos (2).

Semejante confusidn, que raya en lo anirquico y no
puede menos que desconcertar a los que se consagren a
huscar un buen método, nace de la manera como los au-
tores consideran lo que debe ser el elemento constituti-
vo, el procedimiento inferno del método, elemento que
unas veces atribuyen al fondo, otras a la forma y muchas
a la manera como se eombinan uno y otra. Resulta de

(1) DaAgumr: Véase el Manual citado, y sobre todo el Cuadro
sindptico «de los métodos y de los principios fundamentales de 1a
ensefianza primarias que le pone como apéndice,

(2) A éstos anaden algunos autores los que llevan el nombre dei
ciertos pedagogos notables, como Rousseqan, Pestalozzi, Frabel,
Jacotot. Asi, por ejemplo, Mme. Chastean menciona, entre 105
que lama «nétodos partienlaress, el natwral, o de Roussean; ol
moral, o del I, Givard, y el universal, o de Jacotot, Para mayor
confusion, considera, ademas de éstos, como mefodos partien-
lares, el zntwitive (que refiere a Comenio, Rabelais, Montaigne
v Pestalozzi), el experimental (que vefiere al citado Comenio, Bas
con, Saint-Pierre y Condillae), el soerdtico (que, como es natural,
deriva de Soerates) y por fin el histdrico.
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esto que en vez de simplificar, que es a lo que debe aspi-
rarse en materia tan interesante y delicada, lo que hacen
es complicar, y en fuerza de ecatalogar tantos métodos,
cuya distinecién requiere a veces una gran dosis de com-
prensién y mucha perspicacia, lo que eonsiguen es que
el maestro no sepa a qué aftenerse y coneluya por que-
darse sin ninguno, aun parsciéndole todos muy buenos.
Tratemos, pues, de redueir la cuestién a sus limites
més seneillos, lo eual se consigue ciertamente con sélo
atenerse al significada 16gico del concepto «método=.

69. Si, como mas arriba hemos dicho, el método es
8l ecamino que seguimos, la marcha que adoptamos, asi
para adquirir o investigar como para exponer o comuni-
ear los conocimientos cientificos, lo fundamental en €l
es el orden, esto es, la manera como se dispongan, distri-
buyan y relacionen dichos conocimientos. Supone este
orden una direccion determinada, que no puede mas que
ser ascendente o descendente. En el primer easo se marcha
de lo compuesto a lo simple, se parte de la perecepeion
directa de los hechos o de la intuicién de las ideas, y lle-
vandolos a -distinguir sin separar», se hace a los alum-
nos observar y experimentar: es lo que se llama indue-
cion. En el segundo se marcha de lo simple a 1o eom-
puesto, se parte de lo general y abstracto, y llevando a
los nifios a <unir sin confundir>, se les hace razonary
hallar consecuencias: es lo gue se denomina deduceidn.

La induccién y la deduceidn son, pues, los caminos que

pueden seguirse en la indagacién o en la comunicacion
sistemitica, metddica, de los conoeimientos cientificos:
ellas constituyen, por tanto, las dos direcciones que cabe
dar al método dentro del orden, o para establecerlo, que
“hemos dicho que constituye lo fundamental, lo interno
de todo método, y que se refiere a la sueesion 16gica con
que deben presentarse las ideas, los hechos, las proposi-
eiones, ote., en la indagacién y exposicion de la verdad.

Para mayor claridad, he aqui algunos ejemplos de in-
duecion y de deduceion:

En la ensefianza de la Gramitica se deduce cuando,
empezando por dar una regla, se buscan en seguida sus
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aplicaciones; y, por el contrario, se induce cuando se eo-
mienza por presentar a los nifios ejemplos, casos par-
ticulares, para sugerirles a continuacién la idea de la re-
gla. El profesor de Geometria que propone al principio
axiomas y definiciones y que prueba que tal o cual teo-
rema es la consecuencia necesaria de ellos, hace una de-
mostracién o, lo que es lo mismo, una serie de dedueecio-
nes. El profesor de Fisica que apela a la observacion de
sus alumnos, que experimenta delante de ellos, que les
muestra los euerpos que se trata de conocer, que analiza
los elementos de ellos, emplea alternativamente los di-
versos procedimientos de la induceién. También en His-
toria se deduce o se induce, segin que se toma por pun-
to de partida, ya la definicién del feudalismo, por ejem-
plo, ya los diferentes heehos que lo constituyen.

Deducir, se ha dicho de una manera bastante grifica,
es cambiar una moneda de oro por otras mas pequefias
que representen su valor; inducir es una operaeion mu-
cho mds dificil y que pronto parece irrealizable e ilegiti-
ma: es, con algunas monedas de plata de menos valor,
obtener una de oro de gran precio.

70. La induccién y la deduceion dan lugar a los dos
métodos que pueden seguirse, asi por el sabio que inda-
ga la verdad como por el profesor que la comunica; a los
métodos analitico y sintético, que en puridad no son mis
gue aspectos del método real, pues que, en Gltimo térmi-
no, ¢l método es uno.

Por el método analitico se descompone una idea 0 un
objeto en sus elementos, y por el sintético se eombinan
elementos y se forma un todo o conjunto. El primero
es método de diferenciacion, y el segundo de homoge-
neidad y semejanza. Ambos, con las dos direceiones que
representan, dan lugar a toda la numerosa serie de mé-
todos que se conocen fuera y dentro del campo de la Pe-
dagogia, y ya hemos visto que en el de ésta abundana
maravilla. El fundamento de la Metodologia pedagbgiea
hay que buscarlo, pues, en dichos métodos, esto es, enla
marcha ascendente y descendente, en la indueccién y la
deduceién, en la descomposicion y la composieién, en la
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diferenciacién y la analogia, en una palabra, en el andli-
sis y la sintesis, que son los dos métodos que hay real-
mente, pues que representan las dos direcciones que
pueden seguirse en la indagacién y la exposicién del co-
nocimiento cientifico.

Resulta de esto que admitido, como hemos propuesto,
que no existen métodos particulares, no caben més que
dos direcciones distintas en el método pedagbgico, y que
todos los que se llaman generales pueden reducirse a
estos dos: el sintético y el analitico.

74. También existe confusién respecto del empleo de
las palabras andlisis y sinlesis, que resultan equ ivoeas
‘por su diversidad de sentido. «Por esto dice el Sr. Gon-
zalez Serrano — fundamos la distineién de ambas en la
raiz misma del fin que el conocer se propone (distinguir
y asemejar). Mientras que para la 16gica de Port-Royal el
andlisis es un procedimiento de regresién, que consiste
en hallar los ascendientes de un deseendiente dado, y la
sintesis el procedimiento contrario, para Condillae el ani-
Jisis es desmonfar y volver a armar una mdquina, con lo
enal la sintesis entra en el andlisis. Si Newton sostiene
que analizar es ir de los fenomenos a las leyes, Hooke
afirma, al contrario, que es ir de las causas a los efectos.
Hamilton dice que el andlisis va de lo compuesto a lo
simple, y la sintesis de lo simple a lo compuesto, y para
ello distingue el andlisis exfensivo del comprensivo.

Teniendo en cuenta estos ejemplos, que pudieran muy
bien ampliarse (1), no es de extrafiar que se refleje la
misma confusién en la Pedagogia y que pedagogos de

(1) El mismo Littré incurre en contusion y aui en contiradie-
¢ion al respecto que nos oenpa cuando, tratando de definir la pa-
Iabra analisis, dice: «El método an ) o de descompogieion
parte de hechos actuales 3 ta de se

lama también método de desenvolvimiento. El método sintético,
por el contrario, es el que después de haber reconocido un gran
nimero de verdades, las reume todas bajo un prineipio general y
forma asi una sintesis: e denomina también método de doctrine
porque (agui entra lo eontradictorio) euairdo sé ensefia Uuna cien-
eia, se petirte ardinariamente e ;;r'.f','.r-"r'l.u_ﬂ'r.'.\' generales para dedu-

wrar los elementos; se le

eir las conseciiencias.» (Dictionnaire de fa lange francaise, pa
lahra .-|,.l-.’f_fl.r.k‘r-. }
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tanta auforidad como el suizo Daguet afirmen que la for-
ma sintética o progresiva es la que va de lo particular a
lo general, y la forma analitica la que va de lo general a
lo particular y comienza por la definicién. Para Horver
es la demostracién gin6nimo de la dedueccidén y el anali-
sis, y la invencién se confunde con la induceién y la sin-
tesis; lo contrario precisamente de lo que afirma, con me-
jor sentido, M. Charbonneau al asentar que el método
demostrativo es llamado también sintético, mientras que
el inventivo es denominado analitico.

De aqui la razén con que M. Compayré se lamenta de
la introduccion en la Pedagogia de las palabras andlisis
¥ sintesis, que en su opinién deben dejarse para el len-
guaje de los sabios y eliminarse del vocabulario de la-
Metodologia pedagdgica. Convengamos en que, no obs-
tante lo dicho, el sentido més general entre los pedago-
gos es tomar el andlisis como el equivalente de la indue-
eion, de la invencién, de la indagaeion experimental, y
la sintesis, por el contrario, como sinénimo de la dedue-
¢ién, la demostracién y la exposicion diddctica. En tal
concepto, fuera lo mias procedente, al menos lo menos
dado a error y confusion, llamar inductivo al método que
se denomina <analitico», y deductivo al que recibe la de-
nominaeiéon de «gintéticos.

La consideracion especial de cada uno de dichos dos
métodos, mirados desde el punto de vista no sélo de su
genuino valor 16gico, sino también y prineipalmente de
su aleance y de sus aplicaciones pedagdégicas, nos con-
dueird a establecer entre ellos una perfecta y adecuada
distineién, previniendo todo equivoeo y delimitando el
coneepto real de cada uno de ellos. De este modo echa-
remos las bases de sus aplieaciones préicticas al arte de
la educacién y de la ensefianza.

72. En el mélodo analitico el punto de partida es la
percepeitn directa de los hechos o la infuicién de las
ideas, y marchando mediante él de lo eompuesto a lo
simple, de lo concreto a lo abstracto, de lo particular &
lo general, a la vez que distinguiendo y diferenciando
los elementos que constituyen la complejidad de lo real,
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se trata de conocer los objefos para poder preguntar por
su causa. De aqui que el procedimiento interno del ani-
lisis sea la induccién, que se aplica con ventaja para la
averiguaci6n de las cosas desconocidas, pues que me-
diante ella pasa el pensamiento gradual e insensible -
mente de lo conocido a lo deseonocido.

Supone, pues, el método analifico la percepeion de los
hechos y la intuicién de las ideas, una marcha progre
siva de lo compuesto a lo simple, la distineién y separa-
ci6n de los elementos que constituyen un todo y el ejer-
cicio de la observacién. En tal concepto, se le denomina,
ademis de inductivo, intuitivo, ascendente, de descomposi-
cién y empirico. Recibe también el nombre de explicativo
en cuanto desenvuelve y dilata la complejidad de lo cog-
noseible, y el de inventivo por lo que ayuda a la inteli
gencia a conocer lo desconocido, segtin se ha dicho, y a
descubrir las miltiples y complicadas relaciones de los
objetos. Su utilidad la pone de relieve Baldinotfi cua ndo
dice: «La verdad explicada analiticamente nos enamora
y aun nos parece que no la recibimos por mano ajent, sino
que la descubrimos nosotros mismos.

«Si el método mejor es — dice por su parte madame
Chasteau — el que mis en armonia se halla con. la mar-
cha natural de la inteligencia, el método analitico, que
emplea la induceidn, es seguramente el mejor. En efecto;
el nifio se instruye por anilisis poco a poco, yendo de lo
conocido a lo desconocido, de los conocimientos eonere-
fos a los abstractos. A la inducei6n es a la que se deben
los grandes descubrimientos, y al espiritu de anilisis, de
investigacion, de inventiva, es deudora la Humanidad de
todos sus progresos. Los hombres hicieron ayer lo que
hacen hoy los nifios: no se han instruido ni eivilizado
sino poco a poco, aprovechando eada cual el escaso saber
que habian recibido de sus antecesores, para ecaminar, no
sin tanteamientos ni incertidumbres, hacia lo descono-
cido, donde se dirigian con la ayuda de lo que sabian ya.
Es atin a la induceién a la que se deben las ideas gene-
rales, las més preciosas de todas, no sélo porque son las
que permanecen en la inteligencia hasta cuando desapa-
recen los pormenores, sino, sobre todo, porque son las
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mds racionales y las més verdaderas. Es, en fin, a Ia induo-
cién a la que se debe el lenguaje humano, asi como todas
las cieneias y todos los conocimientos posibles.»

El método analitico supone el ejercicio de la pereep-
cién y de la observacién, asi como de la intuicién — en
el sentido etimol6gico de la palabra—; la distineién, la
diferenciacién, y por consiguiente, la comparacién y el
discernimiento; y, en fin, la marcha ascendente que anfes
se ha indicado y que puede resumirse diciendo que con-
siste en ir paso a puaso de lo que se ve a lo que no se ve.
Mediante estas funciones y operaciones, se lleva al nifio a
encontrar todos los elementos de las ciencias, haciéndole
caminar de la percepeion de un todo confuso a la distin-
cion de sus partes, de las eonsecuencias a los prineipios,
y de las verdades particulares a las verdades generales.

Asi, por ejemplo, se emplea el método analitico o in-
duetivo cuando de los lugares Yy accidentes de terreno
que conoce el niiio, se le lleva a la concepeién de nues-
tro globo y aun del Universo; cuando de la percepeién
¥ observaeidn de eiertos fenémenos que presenecia, se le
conduce al conocimiento y explicacién de las leyes que
rigen al mundo fisico; cuando, partiendo de la percepeion
directa de varios individuos de una especie, se le ensefia
la constitueién del reino animal, vegetal o mineral; cuan-
do por la observacion de si propio se le hace ecompren-
der la manera de estar formada y de funcionar su natu-
raleza psicofisica y en general la naturaleza humana, y
asi respecto de los demds ramos del saber.

Tal es, pues, lo que se denomina método analitico o
inductivo.

73. En cuanto al método sintético, su punto de par-
tida estd en el término del andlisis, en los materiales que
éste allega mediante la induecién, materiales que cone-
xiona y enlaza. Se parte, pues, en la sintesis de las ver-
dades generales, y marchando de lo simple a lo com-
puesto, de lo abstracto a lo concreto, de lo general a
lo partieular, componiendo y asemejando los elementos
que constituyen la complexién de lo real, trata de cono-
cer los cagos particulares comprendidos en las verdades
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generales de que parte. De aqui que el procedimiento
interno de la sintesis sea la deduccidn, la cual se aplica
con provecho para la ordenacion sistemaética de los cono-
cimientos ya adquiridos.

Implica, por lo tanto, el método sintético, composi-
eion, econdensacién, enlace, homogeneidad y semejanza,
una marcha descendente de lo simple a lo eompuesto,
agrupacién de hechos y elementos y el ejercicio de la
reflexion y la razén. En este sentido se le denomina, ade-
mis de deductivo, descendente y compositivo. En cuanto
parte de las verdades generales, recibe también el nom-
bre de racional, y el de expositivo, de doctrina o de ense-
nanza, por la inflexibilidad con que deduce y afirma. Su
utilidad puede resumirse diciendo que la sintesis es un
medio de comprobaeién o de verificacion de los resulta-
dos del andlisis, y que no hay ciencia que esté formada
exclusivamente por el método inductivo, esto es, sin el
conecurso de la deduecién.

«Pero no basta — dice Mme. Chasteau—saber adivinar
y.adquirir eonocimientos nuevos; es preciso ademds sa-
ber razonar sobre ellos y encontrar l6gicamente las eon-
secuencias que de los mismos se desprenden. Esta es la
obra de la dedwccidn. Sin ser de tan gran valor como la
indueeion, la deduecién y la sintesis habitdan al espiritu
4 prever, a evitar, a provocar consecuencias; lo cual es
ya de suyo muy importante. Por la deduceién se com-
prueban las hipétesiz de la induceién, de tal modo, que
para llegar a un buen férmino es menester que la una se
apoye en la ofra.»

Con el procedimiento de composicién, supone el mé-
todo sintético el examen en conjunto de una serie de
elementos ya analizados, la coneepcién de leyes genera-
les, hipGtesis y teorias que explican un nimero mayor
0 menor de hechos ordenados en serie, y una eomo con-
densaci6n de semejanzas y analogias, mirando a las cua-
les se llega a abstraer las diferencias. Supone ademés la
marcha descendente a que antes nos hemos referido, en
cuanto que, al econtrario del método analitico, hace cami-
nar de lo simple a lo compuesto, de lo general a lo par-
ticular, marcha que puede resumirse diciendo que con-
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siste en ir paso a paso de lo que no se ve a lo que se ve,
Mediante estos procedimientos, no se lleva al nifio a
encontrar los elementos de las cienecias, sino que se le
ofrecen forzados y logicamente agrupados, ddndole de
corrido una serie de enunciados, ensefiindole dogmati-
camente una serie de proposiciones clasificadas, més que
en el orden en que han podido descubrirse, en el que
prescribe el encadenamiento 16gico de las ideas, y lle-
vandole, en fin, de los prinecipios a las consecuenecias y
de las verdades generales a las particulares.

Asi, por ejemplo, se emplea el método sintético o de-
ductivo cuando se parte de los conceptos abstractos y
las definiciones, para dar idea al nifio, primero de la
constitueién del mundo ideal, luego de nuestro globo,
después de los continentes, ete., y asi hasta Tlegar a su
pais; euando se le introduce en el mundo fisico, empe-
zando por explicar las leyes que lo rigen y concluyendo
por la percepcién y observacién de sus fenémenos; euan-
do, tomando por punto de partida la idea abstracta de ser,
se desciende hasta lo conereto del individuo para ense-
fiar lo concerniente a los reinos de la Naturaleza; cuando
se explica la humana por definiciones abstractas e ideas
generales, prescindiendo de la observaeién propia y de
los hechos vulgares, y asi de las demds materias.

Tal es, pues, el llamado método sintético o deductivo.

74. Aunque enfre ambos métodos, analitico y sinté-
tico, exista oposieion ldgica, no hay enfre ellos oposieién
real, no se excluyen, no son enemigos, sino que guardan
estrechas relaciones, segiin ha podido colegirse de algo
de lo dicho en las consideraciones que preceden.

Todos los légicos estdn conformes en afirmar que la
sintesis y el andalisis se suceden en nuestra inteligeneia
para la formacion del conocimiento y se compenetran ¥
completan mutuamente; <de suerfe que, aunque distin-
tos, no se excluyen, pues son igualmente necesarios el
uno al otro, como operaciones integrantes del método
completo. La sintesis sin el andlisis es una obra de ima-
ginaeién, una creacion especulativa, produeto del inge-
nio, que no puede reproducir la realidad, porque la rea-
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lidad no se adivina— no existe ciencia infusa —, y para
conocerla es necesario observarla y estudiarla en toda
la complejidad de sus aspectos. A su vez, el anilisis sin
la sintesis da materiales para la ciencia, pero no la cien-
cia. De este modo, andlisis y sintesis revierten a la uni-
dad del conocer mismo, y con ella a la unidad del méto-
do, y son procedimientos de oposicidn ldgica, pero no de
oposicién real, pues no existe una realidad analitica y
otra sintética, sino la realidad compleja o empirico-
ideal» (1).

No debe olvidarse que, como ya hemos insinuado, el
anilisis da con sus disfinciones y diferenciaciones su
base a la sintesis, de la que es, por lo tanto, antecedente
obligado, mixime cuando no podemos preguntar por la
razén y el fundamento de una cosa sin conocer la cosa
misma. Asi, como dice Joly, «generalmente la sintesis
y el anilisis se reclaman una a otro, se comprueban y
verifican mutuamente. Puede decirse que la sintesis es
el fin supremo y tltimo del sabio, y que el anilisis es el
medio. En efecto, el anilisis suministra los elementos de
la ciencia; la sintesis es la ciencia misma-. De aqui se in-
fiere ademds que el andlisis debe preceder a la sintesis,
que a su vez es exigida como comprobacion de los resul-
tados del andlisis, al que, en lo tanto, necesita seguir. Asi,
pues, los resultados que ge obtienen por el procedimiento
deductivo son, cuando no van precedidos del anilisis,
ininteligibles o abstractos, como los debidos a la indug-
¢i6n no pasan de empiricos y no tienen valor real si no
yan seguidos de la sintesis.

De esto resulta que andlisis y sintesis, induecion y de-
duoeidn, se auxilian y completan mutuamente, se com-
penetran, formando un todo real y efectivo, un solo y
tnico método.

(1) GowxzArez BErraxo: Obra citada. Como en justificacion
de lo que dice de que andlisis y sintesis son tr|l[‘.1';{L"rl_=llt'.- inte-
granfes del método completo, hace esta ecita de la J'rr“{lff",r“-’ de
'G_'“"",\'I «La falsedad de los métodos estd en la exelusion de al-
gun wedio de conocer; el método verdadero eonsiste en la re-
mnion de todas las fuentes de coneeimiento. Su cardeter consiste
BN ser entero v no mutilado, en abrazar todas nnestras facul
Fades. » )
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75. En efecto; la consideracion de las relaciones que
hemos visto que existen y se imponen enfre el andlisis
v la sintesis, lleva a la conclusién de la unidad del mé-
todo, a la que también eonduce lo que antes hemos indi-
cado respecto de los puntos de partida y de término de
ambos métodos, asunto que grificamente resume el sefior
Gonzilez Serrano en los siguientes términos:

<Pudiéramos en tal sentido — dice — representar con
Bacon anflisis y sintesis en una doble escala para subir
y bajar, en cuyo vértice se hallan las verdades 'generales,
punto de término y resultado del anilisis, y punto de
partida de la sintesis, y en sus dos bases, en 1a primera
los hechos, punto de comienzo del andlisis, y en la segun-
da las consecuencias, punto de término de la sintesis. El
eruce de las dos direceiones supone implicito, en el pro-
ceso de ambas, el principio de la unidad de lo eonoeido
y de la unidad del que conoce, a que referimos la del
método. »

Esta unidad del método, o mejor, la armonia en la
aplicacion del procedimiento inductivo y del deductivo,
reduce en puridad a unosolo los dos métodos que hemos
distinguido, y de euya composicién se origina el método
analitico-sintético, que es el que representa esa unidad,
¥ consiste, en dltimo término, en experimentar mediante
el andlisis, razonar por medio de la sintesis y verificar los
resultados de ambas operaciones, deduciendo e inducien-
do alternativamente.

En cuanto esta manera de proceder es la obligada para
toda ciencia, especialmente desde que el escolasticismo
se bate en retirada y se ha puesto fuera de toda duda
que no cabe esperar verdaderos progresos cientificos
sino del consoréio, que eada dia se afirma mds, entre la
experimentacién y la especulacién, resulta que el método
que realmente merece este nombre y al que euadra con
toda propiedad el calificativo de racional, es el método
en que se adunan el procedimiento inductivo y el de-
duetivo, con todas sus funeiones, operaciones y resulta-
dos; el método, en fin, analitico-sintético.

En Pedagogia se impone con més fuerza, si cabe, la
adopeidn de este método, por causa de que la doble
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direccion que impliea, y en que estriba su virtualidad
y eficacia, es de todo punto precisa para el ejercicio
ordenado y arménico, para la cultura formal de todos
los poderes mentales y de las demds facultades animicas.
Mediante el empleo del andlisis o de la sintesis solamen-
te, quedarian sin ejereitar, dirigir y disciplinar algunas
de nuestras energias, y el conocimiento gue adquiriése-
mos seria incompleto. No debe olvidarse, por otra parte,
que los nifios se ejercitan desde un prineipio en todas
las funciones y operaciones que la sintesis y el andlisis
presuponen, por lo que es obligado no desatender nin-
guna, antes bien euidar por igual de todas cuando de su
cultura se trate, sin fener en cuenta mds preferencias
que aquellas que naturalmente surgen de la realidad
misma, del valor de cada uno de los referidos elementos
y del proceso que sigue el desenvolvimiento mental en
los educandos. Es preeciso, por lo tanto, hacer que los
nifios perciban, analicen, distingan, diferencien, compa-
ren, relacionen y descompongan, al mismo fiempo que
compongan, busquen analogias y semejanzas, abstraigan
y generalicen, comprueben, sinteticen y razonen; que a
la vez que descubran, afirmen lo descubierto; en fin, que
induzean y deduzean a la par.

En tal eoncepto, a la vez que racional, es el método
analitico-sintético, o induetivo-deductivo, el que con mis
propiedad y exactitud merece ser considerado conto peda-
gdgico en toda la acepeion del calificativo, pues que es el
que mejor ecumple las condiciones que impone la cultura
formal y la positiva de la inteligenecia, con todo el aleance
que en una y otra hemos reconocido.

76. Después de lo dicho, falta por determinar el
orden y la proporeién con que el anilisis y la sinfesis,
0 la indueccion y la deduecién, deben entrar a constituir
el método que consideramos como genuinamente peda-
gogico,

M. Compayré resuelve la cuestién no sélo de una ma-
nera harto vaga, sino ademds con bastante falta de 16gica,
de un modo contrario a los datos y las exigencias de la
realidad, en nuestro eoncepto. «Una pedagogia discreta
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—diee —, que quiera economizar esfuerzos y ahorrar
tiempo a los alumnos, empleari con frecuencia la sinte-
sis, es decir, la exposicion diddetica de la verdad — esto es,
debemos afiadir por nuestra parte, la deduecion y la afir-
maeién dogmdtica—, y no recurrird al andlisis mis que
en la medida de lo posible y en euanto sea necesario para
estimular la reflexién personal.-

En cuanfo a la primera cuestion, al orden, no es posi-
ble asentir, dado lo que se ha dicho en las observaciones
precedentes, a la opinién de M. Compayré, que después
de todo es la opinion de los partidarios del llamado mé-
todo dogmdfico. Si el andlisis es antecedente obligado de
la sintesis; y ésta una especie de verificacién de los resul-
tados del andlisis; si donde éste termina tiene su punfo
de partida la sintesis, la légica declara que el procedi-
miento induectivo debe preceder al deductivo en todo
buen método. Esta es, por otra parte, una exigencia que
seé impone por virtud de la marcha que sigue el desenvol-
vimiento mental en los nifios, los enales empiezan siem-
pre induciendo, analizande, comparando y diferenciando;
parten de lo particular y concreto para ir a lo general
y abstracto; de los hechos, para llegar a las ideas; de lo.
compuesto, parda conocer lo simple. En este proceso de
la evolucion mental se funda la importancia que hoy
concede toda la Pedagogia que merece el calificativo de
exacta, a los procedimientos intuitivos, de explicacidn,
de experimentacion, ete. Como en diferentes partes de
esta obra hemos puesto de relieve la realidad de dicho
proceso, su marcha aseendente en el sentido que aqui
indiecamos — marcha que el mismo Compayré confirma
plenamente en el interesante libro a que tantas veces
nos hemos referido —, no hay para qué insistir en este
punto.

En eonsecuencia de lo que acabamos de indiear, resulta
claro que en un buen método pedagdgico —y en general
en todo método—a la sinfesis debe preceder el anilisis,
los ejercicios de induceidn deben preparar los de dedue-
¢ién, y éstos ser como un resumen de los primeros, a los
que al mismo tiempo debén servir de comprobacion. Es
aplicable, por lo tanto, al easo presente la primera de las
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reglas que a su tiempo dimos para el ejercicio de la abs-
traccion. No se pierda de vista, para mejor penefrarse
de la evidencia de esta conclusién, que nos referimos a
los nifnos, los enales no econocen las matferias que se les
enseiia, y que el andlisis se emplea siempre con ventaja,
como ya hemos dicho, para la averiguacion de las cosas
desconocidas, esto es, caminando paso a paso de lo cono-
eido a lo desconocido, que es otra de las condiciones de
todo buen método pedagdgico. Por dltimo, como repeti-
das veces dijera Aristoteles, <la experiencia y lainduccion
deben suministrar los prinecipios de eada eciencia, y si la
deduccién acaba la ciencia de la realidad, la induceion
debe comenzarlas (1),

En cuanto a la proporcidn en que deben entrar los dos
términos, andlisis y sintesis, en el método, depende, en
lo general, de la indole de la ensefianza a que éste se
aplique, pues asi como las cienciag naturales, por ejem-
plo, se prestan mas que otras a los ejercicios de indue-
¢i6n y los requieren también més, en las matemiticas,
por el contrario, son mds obligados los de deduceidn.

Esto no obstante, creemos que en todos los casos debe
insistirse cuanto sea posible en la indueceién, por lo mis-
mo que es el procedimiento que mejor se adapta a las
condiciones del nifio y a las exigencias de su evolueién
mental, por 1o mucho que se presta a la experimentacion
y ejercita la atencidn, la observacion y la reflexion, y por-
que al eabo constituye lo que se llama el método de inven-
cidn — una de las denominaciones que recibe el analiti-
€0 —, que tan ttiles y fecundas aplicaciones tiene tratin-
dose de la cultura de la niiiez, y tanto templa y eorrige las
exageraciones y los defectos del método expositivo o de
ensenanza—denominacién que también recibe el sinté-
tico—, a que tan dados son ciertos maestros que eonside-

(1) Referencia hecha por el Sr. Gonzilez Serrano (nota a lo
pigina 133 de sn Ldgica) al censurar gque se hayan estimado sola
como demostraciones las deduetivas hasta el tiempo de Bacon,
por lo que <la Edad Media declard la Filosofia esclava de la Teo-
logia y pidio los principios de la ciencia a la auforidad (método
dogmatico), dejando al pensador uinicamente el cuidado de sacar
las consecuencias de los prineipios (construyéndola sélo deducti
vamente).
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ran todavia sus peculiares procedimientos como los mejo-
res y mds ttiles de todos. La experiencia, ayudada de la
circunspeceién, dird a los maestros hasta dénde deben
legar en este punto, sobre todo si tienen en cuenta la
necesidad del ejercicio alternado entre los diversos po-
deres mentales, sus funciones y operaciones, y la no me-
nos imperiosa de que, por los motivos que antes hemos
indicado, al andlisis siga la sintesis, a la induecién Ia de-
duccidn.

Partiendo, pues, de la adopeién del método compues-
to, o sea de la aplicacion alternada del andlisis y la sinte-
sis, de la indueeién y la deduceién, determinaremos las
demds condiciones del método pedagégico mediante lo
que acerca de las formas, los procedimientos y los medios
anxiliares deeimos en los eapitulos siguientes.




CAPITULO 11

DE LAS FORMAS DE ENSENANZA
| A eX]
! dado
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77. Dentro de eada una de las dos direcciones que
puede seguir el método eabe que se adopten distintas
maneras de presentarlo, en lo cual estriba principalmen-

n los

te la variedad de métodos, variedad que dimana,
casos a que nos referimos, de la forme en que encarna el
fondo. A esto se refieren las denominadas formas de en-
sefiunza, que son, segtn las definen casi todos los peda-
&ogos, <las formas exteriores que se da a la ensefianza al

a log alumnos

fransm

INEOSs

Las cuestiones de forma tienen en todos los a
gran importaneia, pues al cabo mediante ellas se mdni-

fiesta y en tltimo término se realiza el fondo. Tratin-

dose de los métodos pedagbgicos, no basta con el orden

que debe seguirse en la exposicion de tal o cual materia,
8ino que es preeciso fambién atender a la manera eomo se

I expresa y revela al exterior ese orden, el molde en que
Tomo VI.
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se vacia el contenido interior del método, la forma, en
una palabra, en (|1w se inerusta el espiritu vivificador del
mismo método. Sin estos medios de expresion, el andlisis
¥ la sintesis, ora se consideren aislados, ora combinados,
no darian los resultados que hemos dicho que pueden
obtenerse de uno y de otra, no se harian perceptibles,
quedarian como letra muerta. Por esto que se confun-
(an muchas veces con el método mismo las formas de
ensenanza, lo cual es una prueba mds de la importancia
que éstas tienen (1).

Interesa, por lo tanto, considerarlas por separado, a fin
de que los maestros puedan aplicarlas segin las cireuns-
taneias y precisar mejor las condiciones que se propon-
gan dar al método, para cuya adecuada aplicacién no
puede ser indiferente, ciertamente, la forma exterior en
que haya de pre y llevarse a la prictica, forma
que al cabo es uno de los medios de aeceién de que dispo-
ne el método mismo para expresarse y realizarse.

sentarse

78, También respecto de las formas de ensefianza
reina alguna confusién entre los pedagogos, que suelen
distingnir varias. Todas, sin embargo, pueden reducirse
a dos, que son las fundamentales.

Coneretindonos a la ensefianza, esto es, a los conoci-
mientos que se eomuniecan, que es a los que referimos la
Metodologia o Diddetica, no hay mis medios de proceder
que estos dos: o transmitiendo los conocimientos por me-
1, sin interrupeion alguna,

dio de la exposicién continu:

ensefiando magistralmente, sin que el auditorio tenga
otra cosa que hacer méds que oir, comprender y rete-
ner para reprodueir oportunamente, o bien interrogan-
do a los alumnos después de haber llamado su atenecién
gobre el objefo de la lececidn, sugerirles ideas, hacerles

it Hama métodos, sewim mas

(1) Muchos de los e M. 1
arriba se ha dicho {f‘SJ, 00 801 8 formas de ensenanza, como
no son otra cosa los que M. Charbonmean denomina métodos
;-.r_]ur;.\ufi'--_ socralbico o interre :J‘..’."-\r"r.l_ calteguis ele, Oomo estos
pudieran citarse varios ejemplos de gque p : ahora, por-
ne eon mas conociniento de causa s itnciremos en el |_'.‘|!|I-

tulo en gue resumimos la Metodogia weneral
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descubrir por ellos mismos lo que se les guiere ensefiar,
y de este modo, como dice M. Achille, «aprovechando
los principios racionales y los conocimientos adquiridos
ya por los nifios, excitar y dirigir en éstos las facultades
de observacion y de reflexién, por un encadenamiento
de cuestiones bien conocidas que les lleven a descubrir
por ellos mismos lo que desde un prineipio hubiera po-
dido exponérseles completamente

De estas dos maneras de presentar exteriormente la
ensefianza, la primera se denomina forma expositiva, dog-
mtice o acronyitica, y la segunda intervogativa, cafteqiiis-

dos formas fundamentales
de ensefianza, a las cuales pueden referirse todas las de-
mis que en los tratados se enumeran y no son mfs que
smodificaciones de ellas. En la primera, o sea en la expo-
sitiva, puede considerarse comprendida la ensefianza que
el nifio recibe mediante los libros, como, por ejemplo, las

tica o erotemdtica. Tales son las

fecciones que aprende solo para lnego darlas en clase; en
realidad es ésta una enseiianza genuinamente dogmdtica.

79. No se aplican en la practiea estas dos formas en
toda su pureza, pues ambas implican, sobre todo fratin-
dose de las escuelas primarias, un eomplemento de que
no es dado prescindir.

Las leeciones dadas siguiendo la forma expositiva o
dogmadtica, requieren una comprobaeién ulterior me-
diante la cual pueda apreciar el maestro si sus alumnos
han comprendido y retienen la materia ensefiada o estu-
diada. A este fin se somefe a los nifios a una serie de
preguntas que exigen la reprodueeién inteligente e inte-

B

ora de la materia en cuestion. De aqui la necesidad de

acudir a las nferrogaciones. las cuales constituyen en

semejantes casos como el complemento de la forma ex-
positiva. Pero harto se echa de ver que el empleo de
estas preguntas en nada altera el sentido y el cardeter de

dicha forma, que, no obstante ellas, continta siendo dog-

s 3 -
matica, puesto (Jue eon s CONEUrso 80lo se aspira a com-

probar el resultado de la leecién explicada, y nuneca a

Prasentar ésta por primera vez, a transmitir conoeimier

t0s nuevos
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Por oiro lado, la parte esencialmente interrogativa
requiere también, para comprobar los resultados del tra-
bajo que profesor y diseipulos ponen para fratar un asun-
to, la introduceién de exposiciones mis 0 menos breves,
de que unas veces parte el maestro y otras da por via de
sumario, euando no las exige a los mismos alumnos. En
nada alteran tampoco semejantes diseursos el sentido y
el cardcter de dicha forma, que, no obstante ellos, conti-
nia siendo interrogativa, pues que dichos sumarios vie-
nen a desempefnar respecto de ella el mismo papel que
hemos dicho que desempefian las preguntas respecto de
la forma expositiva. Es de advertir también que la forma
interrogativa, eonsiderada en su méis amplia acepeion,
impliea al propio tiempo algo de la hewréstica, en cuanto
que por ella es llevado el nifo a busear la verdad, a inves-
tigarla, en cierto modo, por el concurso activo que impo-
ne a sus facultades. Pero tampoco esto desnaturaliza la
forma interrogativa, por las razones gque eon ofro motive
hemos apuntado antes de ahora (62) y que se resumen
diciendo que en ese trabajo de investigacién, cualquiera
que sea, no obra el nifio por si solo, sino que siempre es
dirigido por el maestro; en ofro caso no habria ensefian-
za, (ue quiere decir comunicacion de conocimientos.

Asi entendidas las dos formas fundamentales de ense-
fianza, conviene considerarlas eada una en particular, a
fin de, econ verdadero conocimiento de causa, deducir el
valor que tienen y la manera como deben emplearse en
relacién ¢on el método.

80. Como queda indicado, la forma expositiva, dog-
mdtica o acromdbica—de la voz griega akroma, que quiere
decir narracion—es aquella en que el maestro comuniea
la ensefianza a sus disecipulos por medio de narraciones,
disertaciones y discursos seguidos sobre una materia
cualquiera que constituye el tema de la leceién. Lo que
hacen los profesores de la ensefianza secundaria y supe-
rior, y por desgracia los de las Escuelas Normales tam-
bién, puede recordarse para dar unaidea de laforma gue
nos ocupa. Exposicién seguida, en un discurso mejor o
peor redondeado, del objeto de la leceion, que el andito-
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rio escucha con mds o menos atencion, y tomando o no
algunas notas, y unas cuantas preguntas, ggneralmente
despt
eado: he aqui el tipo clisico de la ensefianza acroma-
tiea (1).

Mientras mis jovenes son los alammos que componen
ol auditorio, mds inconvenientes ofrece esa manera de

4 de la leccién del dia siguiente, sobre lo expli-

ensefiar, que, considerada en absoluto, es la mas impro-
pia de la escuela primaria. La ligereza e incultura natu-
rales de los jévenes oyentes, la difieultad que tienen para
comprender la palabra del maestro, y la movilidad de su
atencion, les hace distraerse muy pronto, cuando el dis-
1 la materia

eurso es algo largo, por poco abstrusa que
que en &l se trate y por mucho que sea el interés con
que se les presente. Y es que, como dice el citado Achille,
«su atencion, con frecuencia constrenida, puramente exte-
rior, aparente y engafiosa, deja sus facultades intelee-
tuales en la pasividad mds completa, salvo tal vez la me-
moria, que apenas retient algunas palabras no compren-
didas

Los inconvenientes que ofrece ¢l empleo de esta for-
ma de ensefianza, sobre todo tratindose de nifos, tienen
su origen en la falta de armonia que hay entre ella y las
disposiciones intelectuales de los oyentes, para los que
la pasividad a que aeaba de aludirse econstituye siempre
un peligro grave para su evolueién mental y para toda su
cultura. Las condiciones que la forma de que fratamos
requiere de parte del maestro aumentan esos ineonve-
nientes, porque no siempre pueden reunirse. Las princi-

seonada ensenanza impert

mente acromat

1o es muce
donde se prep:
gue gquieran lueg
les han enseil
Normal
mal esos
gradn la
prictico
que re spit
ca Yy al wticlo comun
]l‘:- edugue de 1o misn

1 les no es de
) ensefiar i i

& los gue, como la logl

yoeonrRuno, @3 obli

Ao gue B




pales son: eierto espiritu l6gico para seguir con orden,
sin digresiones impertinentes ni soluciones de continui-
dad, el desarrollo de un hecho, de un pensamiento o de
una idea; imaginaceién viva, capaz de dar colorido al len-
guaje y de embellecer la exposicién; bastante tacfo para
saber preseniar las cuestiones, evitando lo que convenga;
una palabra clara y facil, y seguro dominio de lo que se
ensena. Son éstas dotes que no siempre se dan unidas,
y que cuando faltan es constantemente en perjuicio del
alumno.

La forma de ensefianza expositiva o acromidtica es mis
propia del que enseiia que del que aprende, del que sabe
una materia que del que trata de conocerla bajo la diree
cion de otro. Esto basta para condenar su empleo siste-
mitico en las escuelas primarias, en las que el maestro
nunea debe tener la pueril pretension de proceder como
ratedritico, sino que ha de procurar aparecer lo menos
maestro posible; de agui que su ensefianza, mis que en
discursos, deba consistir en conversaciones verdaderamente
familiares con sus discipulos.

No quiere esto decir que en absoluto haya de proseri-
birse de la escuela la forma expositiva, que en narracio-
nes cortas, historietas y descripciones, por ejemplo, tiene
itil aplicacién, asi como empleada para los sumarios o
resiimenes a que con ofro motivo hemos aludido antes.
Como acerca del empleo de esta forma tendremos nece-
sidad de volver a tratar luego, nos limitaremos ahora a
estas indicaciones, haciendo observar de paso que, en
puridad, las exposiciones a que aqui aludimos no son lo
mismo que los diseursos largos, las leceiones seghidas,
las explicaciones no interrumpidas, y no entrafian, por
lo tanto, la rigidez e inflexibilidad y el setido diddctico
que dan eardefer a la forma propiamente expositiva o
dogmitica, que no obstante las ventajas que pueda ofre-
cer en otros grados de la ensefianza, es de todo punto
impropia de la primaria, por las razones apuntadas y
por las que se condensan en el siguiente pdrrafo, eserito
a confinuacion de una especie de apologia de la forma
expositiva. Dice asi:

«Carece, sin embargo, esta forma de ensefianza de una




cualidad esencial para que sea provechosa en todas cir-
cunsfaneias: la comunieacién reciproca del maestro y el
discipulo. La ensefianza por medio de explicaciones no
interrumpidas supone en el auditorio eonocimientos y
desarrollo intelectual suficientes para seguir al profesor
con atencion sostenida. No siendo asi, el que escucha,
oblicado a admitir las ideas de otro sin meditarlas, ejer-
¢e un papel sumamente pasivo, que le fatiga pronto y
que adormece y embota sus facultades intelectuales. En
efecto; los alumnos de las eseuelas donde el maestro ex-
plica y habla siempre, apenas trabajan por si mismos en
2] desarrollo de su inteligenecia, ni sacan fruto de las lec-
eiones+ (1).

El orden, la claridad y la sencillez son las eondiciones
principales de las exposiciones que con arreglo a la indi-
eacion hecha mis arriba se hagan alos nifios en las escue-
las, de las que es de todo punto impropio—y tratindose
de dichas exposiciones resulta eminentemente ridiculo
el tono declamatorio que, con movimientos estudiados y
gesticulaciones fonfas, suelen dar algunos maestros a sus
explicaciones. Este defeeto es, en cierto modo, hijo legi-
timo de la forma dogmitiea.

(1 CARDERERA: Diceionario de educacicin iy wetodos de en-
sofiaizee, articnlo deromedatica (ensenanza). Las ventajas que el
autor encuentra en la forma dogmdtica, las expresa en los si-
Arupjentes tévminoes: «La anseitanga acromitica ahorra trabajo al
profesor v tiempo al discipulo. El profesor pronuncia el diseurso
0 explicacion pre parada de antemano, excusandose de satisfacer
las observaciones del auditorio, gque mds de nna vez son argun-
mentos dificiles de contestar sin detenida meditacion. El diseur-
50 se presta al desarrollo de las ideas, a presentarlo con orden y
brevedad. y evita las enestiones extranas al asunto de que se¢
trata, que suelen embarazar la marcha de la ensenanza. Sohre
todo, es el procedimiento mis ventajoso para que las ideas influ-
yan en el Animo, pues los pensamientos bien relacionados entre

si y expuestos con animacion y entusiasmo, penetran hasta el
carazon y excitan y desenvuelven el sentimiento.» Kstas venta
jas— de las que la mayoria son dudosas —dejan de serlo desde
luezo en las escuelas privnariag, en las gue no deben hacerse las
Gosas mal ot aliorrar fr'..'l"h.'ljl'nl al l,!'u"l,f"r SOr i 4'.rv;u|ur- al r!‘r"-'\‘l"‘_ln‘)?-’-"“.
ni dehe ereisarse satis,
que se haga para evitar trabajo al maestro—, ni hay siempre para
I.{ih" eitar las cuestiones exctranas al diseurso, cuando miuchas

reer tag preguntas del auditorio—a menos
ey

veces las sugieren los mismos nitios y sirven grandemente al

maestro de excelentes medios de cultura intelectual ¥ moral
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81. Cuando se habla de la inferrogacién como forma
de ensefianza, se entiende generalmente algo mis que
el procedimiento de instruir por preguntas y respuestas
seeas, 4 la manera que se presentan en algunos libros
—eol Catecismo, por ejemplo—, del cual recibe Ia forma
interrogativa uno de los nombres eon que se la designa.

Hablindo de esta forma en su sentido mds amplio, y
en oposieién a la acromdtiea, se entiende la que tenien-
do por base las preguntas, empieza por llamar la ateneidn
de los diseipulos sobre el asunto de la leceion, y fundén-
dose en los econocimientos que aquéllos tienen, les pre-
senta una serie de euestiones hibilmente eombinadas, al
intento de hacerles deseubrir o encontrar por si mismos
la verdad que por la otra forma les hubiera expuesto el
maestro desde luego. En este sentido, la forma interro-
gativa se denomina también de investigacion y de inven-
eion. Pero su nombre caracteristico, por el que se la de-
signa siempre que Se la toma en el coneepto sefialado, es
el de forma socrdtica, por la analogia que guarda con la
que empleara el gran filésofo griego S6erates para con-
ducir a sus discipulos a deseubrir, a admitir y a practicar
la verdad, la belleza y la bondad.

Mediante las cuestiones, pregunfas y observaciones
que supone la llamada forma socrdtica, se aspira a po-
ner en ejercieio las facultades intelectuales de los nifios,
paralela y armoniosamente, siempre estimulando la acti-
vidad, el trabajo personal de los educandos, bajo la idea
de que lo que éstos adquieran por si mismos se lo asi-
milardn mejor, lo comprenderdn mis facilmente y lo re-
tendrin por mis tiempo, a la vez que, aguijoneados por
el sentimiento de los goces que la actividad intelectual
gjercitada de ese modo les proporciona, adguiririn con
el gusto por el estudio el espiritu de iniciativa y de inves-
tigacidn.

tevela esto el sentido heuristico que més arriba he-
mos dicho (79) que acompaifia a esta forma de ensefian-
zt, que por todo ello es la que mejor se adapta a las con-
diciones del desarrollo mental de los nifios, y la que,
aplicada diseretamente, ofrece resultados mds fecundos
en la practiea de la educaecion,
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.De todo lo que precede—dice Achille— debe coneluir-
se que la Torma socrdtica ha de predominar en la ense-
fianza primaria—y en la de todoslos grados pndiera ha-
ber afiadido, principalmente en los Institutos y Escuelas
Normales, si ha de ser fructuosa y educadora—, en par-
ticular cuando.se dirija a nifios pequenos, para abrir y
desenvolver su inteligencia, y cuando se trate de los
prin¢ipios fundamentales de una especialidad, a fin de
schar una base sélida a la que se debe volver frecuente-
mente para asegurar las verdades parficulares que cons-
tituyen el cuerpo de la ciencia. Debe, sin embargo, evi-
tarse en lo posible el abuso de las interrogaciones so-
orfiticas, en el caso en que debiera pasarse, para hacer
descubrir una verdad, por una larga serie de preguntas
que hubieran de absorber un tiempo considerable sin
compensacion suficiente, o en el que la noeién buscadn
fuese de tal dificultad que la inteligencia del nifio no
pudiese alcanzarla por si mismo sino muy trabajosa-
mente.

No debe, en efecto, abusarse de la interrogacion so-
erditica, que, bien entendida y discretamente empleads,
presupone la alternativa de las preguntas con exposieio-
nes cortas, que se emplean, ora como punto de partida
de 1a leccidn, ora como resumen de ella, o bien para que
ol maestro se cerciore de si 1os alumnos han comprendi-
do el asunto tratado, a cuyo fin es conveniente que los
mismos alumnos hagan esas exposiciones o restimenes.
Las preguntas seguidas y secas degenerarian al cabo en
meéro formalismo y revestirian un cardcter de monoto-
nia y aridez que, en vez de hacer agradable Ia ensefianza
a los alumnos, la tornaria enojosa.

Para terminar, diremos que la forma soc dtica em-
pleada de la manera que se ha dicho, lo que en puridad
significa es el didlogo familiar entre maestro y discipu-
los; en que el primero enunecia cuestiones, interroga a
los segundos, conversa con ellos, dirigiendo sus esfuer-
Zos a que pongan todo lo que puedan poner en el descu-
brimiento de las verdades que les trata de ensefar, y
mediante ello ejerciten sus facultades mentales, alimen -
ten su iniciativa personal y desenvuelvan su espiritu de
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investigacion. Es la conversacidn instructiva— por no em-

ear la palabra cientifica, con que hoy se la conoce—de
que con tanto provecho empiezan a servirse hasta las
personas que se consagran a estudios superiores; no hay
mis que acomodarla a las condiciones de los nifios con
quienes haya de emplearse.

Tal es, pues, lo que debe entenderse por formea socrig-
tica de ensefianza, en la que, como se ve, constituyen la
base las interrogaeiones socriticas aplieadas al didlogo o
conversacidon familiar.

82. No puede desconocerse que el empleo de la for-
ma socritiea tal como hemos dicho que debe entender-
se, fiene exigencias peculiares por lo que al maestro res-
pecta, de las enales depende su éxito en Ia prictica. Estas
exigencias pueden reducirse a las siguientes:

@) En primer término, necesita el maestro la pene-
tracin, el espiritu de originalidad, el vivo sentimiento
de la verdad y de la moralidad, la presencia de &nimo,
el gusto, la flexibilidad y la voz agradable, a que con
otros motivos se refiere el ilustre pedagogo Dinter: en
una palabra, necesita poseer el arte de presentar las
cuestiones con novedad y atractivo, de modo que des-
pierten y aviven la curiosidad del nifio, sin desanimarlo
porque le parezean obscuras y dificiles, para lo cual
debe velar y descubrir a un mismo tiempo ciertas ideas
y aprovechar aquellas que convengan para ineulear sen-
timientos bellos y morales. Ha de procurar ser lo que
Socerates se llamaba a si mismo: el purtero de las inteli-
gencias de sus diseipulos.

b) Ofra de las exigencias que impone al maestro el
empleo disereto y fructuoso de la forma que nos oeupa,
es la que con tanta insistencia hemos recomendado ¥
que M. Achille determina diciendo que neeesita <un pro-
fundo estudio tedrico y expirimental de la intelicencia
humana y particularmente de la del nifio, que haga co-
nocer de un modo prietico las facultades de que se com-
pone, el orden de su desenvolvimiento, el papel de cada
una en el acto del conocer y los procedimientos natura-
les que emplean para aleanzar su objeto
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¢) Por ilitimo, conoeimiento exacto y suficiente de
fas materias que ensefie, a fin de poder manejarlas y dis-
poneri.a:\ bien, darles los giros que crea necesarios o que
jmponga la marcha del didlogo, contestar a las preguntas
que con ocasién del mismo puedan hacerle los alumnos,
y presentar los asuntos por el lado que mejor convenga
a sus fines. Todo esto requiere basfante eultura y, sobre
todo, conoeimientos bien digeridos y sélidamente esta-
blecidos. Requiere también, con el arte de saber expo-
nerlos, ol de no guedarse al deseubierto ante sus alum-
nos cuando no pueda o no deba contestar a alguna pre-
gunta de las que éstos le hagan. En fin, el maestro debe
siempre saber mucho més de lo que esté obligado a en-
sefiar, 0 de otro modo, nunca debe ensefiar sino mucho
menos de lo que sepa. Siguiendo esta regla de conducta
— gque aungue parezea cosa ficil y llana, es negada con
frecuencia en la practiea, por el prurito de ensenar mu-
¢ho v aparecer ante los nifios como un ser muy superior
a ellos—, con dicha regla por guia, decimos, se evitard el
maestro mis de un bochorno, que al fin redundari en
desprestigio de su autoridad.

El maestro que no reuna las condiciones que acabamos
de'indicar, no empleari de una manera adecuada y con
provecho la forma soerdtica, en la que encontrari a cada
paso inconvenientes, sino es que se decide a convertirla
en un catequismo rutinario e insipido, por el estilo del
que se emplea en los libros escritos en preguntas y res-
puestas, al que es mil veces preferible la forma exposi-
fiva con alguna infeligencia aplicada.

83. Como, ademis de las socrdticas, la forma inferro-
gativa implica otras clases de preguntas, conviene cono-
cerlas, maxime cuando alguna de ellas responde a fines
especiales, de que en ocasiones no es dado preseindir.

De las varias formas que los pedagogos distinguen
tomo comprendidas en la interrogativa, la mds impor-
tante, después de la socrdfica que acaba de ocuparnos,
es la llamada calequistica, que algunos confunden con la
soerdtica, o al menos con el elemento de ella a que he-
mos referido la investigacién y la invencidn, siendo asi
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que las interrogaciones v:irc‘uui_-atir'.% se dirigen casi ex-
clusivamente a la memoria, pues eafequizar, en griego
quiere deeir aprender de memoria, Lkacer recitar, y en
este sentido estin dispuestos los libros denominados
ccatecismos» (1). Se emplea la forma eatequistica en la
ensefianza oral meramente expositiva o dogmitica, por
lo comiin al dia siguiente de la leecidn, para asegurarse
el maestro de si los alumnos la han comprendido y la
retienen bien, a cuyo efecto les dirige varias preguntas
que exigen la reproduceién mds o menos inteligente
e integra de la materia ensefiada. Lo propio se hace res-
pecto de las lecciones que los nifios aprenden en los
libros, y aun en la misma ensefianza socritiea, De modo
que el catequismo, mis que forma, ¢8 un medio de com-
probacién y ratificacién, del que es indudable que se
abusa demasiado, y de aqui la importancia que se le atri-
buye y las reservas con que hay que admitirlo (2).

A esta forma catequistica se refiere la denominada de
exwmen, cuyo objeto es comprobar, con un fin determi-
nado, si los nifios han aprendido lo gue se les ha ense

(1) T.os E.|'i1“|-|'||> eristianos se sirvieron mucho de las presoun-
respuestas para fijar en la memoria de 1oz neafitos —los
recién convertidos a una relicion o recién admitidos 4l estado
mes en la de los ninos las doetri-
nas nnportantes de su fe, y de agui las palabras eafequizar, cate-
etso v catecumeno,
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fiado y si se les ha ensefnado lo suficiente y bien, y la de
vepeticion. en la que el principal objeto de las preguntas
es contribuir a que la memoria conserve los conocimien-
tos adquiridos.

Las llamadas formas de investigacion y de invencion se
refieren a lo que hemos dicho de la socrdtica, con la cuaal
se confunden, como hemos visto, por lo que nada tene-
mos que afiadir a lo expuesto con ocasién de la dltima,
4l respecto de su empleo. Lo mismo tenemos que adver-
fir acerca de la forma dialogistica, que, como més arriba
se ha indicado, es uno de los principales elementos de la
interrogacion socritica.

Por lo tanto, las formas interrogativas quedan reduci-
das a estas dos: la catequistica y la socratica.

84. De la manera como se hagan las preguntas de-
pende el éxito que pueda alcanzarse mediante el empleo
de la forma interrogativa, cualquiera que sea el sentido
con que se proceda. El apotegma pedagdgico de que solo
ensedia biew quien sabe interrogar, es una verdad que se
halla confirmada por la prictica y el razonamiento. Im-
porta, pues, al maestro conocer tedrica y practicamente
las reglas de la catequistica.

Se refiere ésta precisamente, como antes se ha dicho,
a los conocimientos ya adquiridos. Bu objeto primero es,
por lo tanto, asegurarse de si el alumno ha entendido y
retenido bien una leceion. En segundo lugar, refrescar
y grabar mejor en la memoria los conocimientos sumi-
nistrados en la leceién de que se trate, y aun en la pre-
cedente. Por tltimo, las interrogaciones mostrarin si los
alumnos han retenido y comprendido lo que se lés hd
ensefiado, pues por las respuestas que den se penetrari
¢l maestro de lo que han aprendido y de qué manera, y
mediante ello verd si hay o no necesidad de insistir en
algunos puntos, aclararlos, ampliarlos, al mismo tiempo
que se informard de los defectos de los alumnos y de los
vacios e inconvenientes que pueda ofrecer la ensefanza
que les haya dado. Todo esto es aplicable a las explica-
eiones diarias hechas mediante la forma expositiva o dog-
mitiea, a los repasos que tienen lugar durante el curso,
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Y, en caso de haberlos, a la preparacion para los exdme-
nes y para estos mismos (1).

Para la consecucion de los fines indicados, para que
las interrogaciones no conviertan la ensefianza en ma-
quinal, debe proecurar el maestro que las preguntas que:
dirija a sus alumnos reunan las condieiones que a eonti-
nuacidn se expresan:

@) Estar al alcance de los alumnos y ser bien cono-
cida del maestro la materia sobre que versen. En conse-
cuencia de este precepto, es menester que las interroga-
ciones sean: convenientes, esto es, referirse sensiblemente
al objeto de la leccidn, para lo eual no debe el maestro
introdueir por su parte ninguna que no responda a este
fin; variadas, al intento de que sirvan para ejercitar todas
las facultades que mediante el asunto tratado puedan po-
nerse en juego; y i muy fdeiles ni muy dificiles, lo que
vale tanto ecomo decir que, sin hacer preguntas nimias,
no se caiga en el extremo de proponer especie de enig-
mas o acertijos: han de ser serias, nada extrafias y siem-
pre suficientes para sostener la atencién de los educan-
dos y provoear en ellos la actividad inteleetual.

b) Otra de las condiciones a que preferentemente ha
de atender el maestro al formular sus preguntas, es la
de la claridad, que nunca se recomendard lo bastante en
toda clase de ensefanza, pero partiealarmente tratindo-
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se-de la primaria. Para que las preguntas sean claras es
obligado que coneurran en ellas: la correccidn, mediante
la.que se exeluyan los términos y los giros extrafios a la
lengua, sobre todo aquellos que los nifios no estén en
gondiciones de comprender; la sencillez, esto es, que no
pequieran varias respuestas, o lo que es lo mismo, que
no sean complejas, y ademds que los términos gue en
ellas se empleen sean inteligibles para los nifios; la pre-
cigion, es decir, que cada una sea completa en sus por-
menores y lo suficientemente particular para no admitir
més que una respuesfa; esta condicion impone también
la necesidad de prescindir de los sindnimos, frases de
doble sentido, voeablos de significacion ambigua, efe.;
y la brevedad, o sea la coneisién en las expresiones, de
modo que cada pregunta no tenga mds que las nece-
saprias para que el alumno comprenda bien lo que se
le dice.

e) Las cuestiones deben presentarse metddicamente
obedeciendo a un plan, a cuyo efecto necesitan hallarse
bien ordenadas y coordenadas, esto es, dispuestas en un
orden basado en las relaciones naturales o l6gicas que
existen entre las partes de un mismo fodo, y ademis
estar graduadas, de modo que, en cuanto sea posible, las
més fieciles precedan a las mis dificiles y preparen la
splugion de las tltimas, no debiendo pasarse de un punto
4 ofro sin haber hecho sobre el primero todas las pre-
guntas necesarias,

La aplicacién rigurosa de estos dos dltimos preceptos

1n la forma

$8 refiere a las preguntas que se hagan seg
socratica, y no a las que se formulen eon arreglo a la
catequistica pura y a los fines de ella. Las demés son
aplicables a ambas formas, en las que también es de fodo
punto necesario tener en cuenta estas otras reglas:

@) En las preguntas que se hagan a los nifios debe
ciiidarse con esmero de que no conduzean a respuestas
gonvencionales, esteraotipadas, aprendidas de memoria,
gue el maestro prevé desde el momento en que se de-
¢ide a presentar la cuestién, vy el alumno prepara desde
que aquél empieza a formularle la pregunta. Lo que debe
Procurarse es que la respuesta brote espontdneamente de
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la inteligencia del nifio, asi como la chispa brota del cho-
que, y que no se reduzea, como es harto frecuente; a un
si 0 un no, que easi siempre pronuneian los nifios maqui-
nalmente, por lo que el profesor se queda con la duda de
si saben en realidad lo gque contestan, y desde luego pue-
de estar convencido de que no han puesto ningun trabajo
de reflexion para darla. No se olvide que, como dice Bain,
«de todas las astucias empleadas por los nifios cuando se
les interroga, la substitucion de la memoria al trabajo es
la més faeil de descubrir

e) Otro de los cuidados que debe tener el maestro al
hacer las preguntas, ya se trate de la forma acromdties,
va de la socriltica, es el de no dirigirse constantemente
a un solo alumno, sino que todos sean interpelados en un
mismo ejercieio, y si puede ser varias veces, teniendo en
cuenta, en easo de preferenecia, a los mis distraides y atur-
didos, los cuales suelen responder sin preocuparse de lo
que se les pregunta.

f) Por tltimo, el maestro no debe olvidar que en el
resultado de las preguntas influye bastante el tono, la
claridad y la distineién con que se pronuncien; al efeeto,
debe fijar bien el tono interrogativo y acentuar particu-
larmente la palabra que exprese el término principal de
la pregunta, todo pronunciado con preeisién y claridad,
de modo que resulte un lenguaje expresivo, en el sensido
de que tenga sus claroscuros, y no en el de que le acom-
pafien esos gestos, actitudes e inflexiones que suelen ser
signo de impaeiencia, aburrimiento o mal humor,

85. Al mismo tiempo que de las preguntas, debe cui-
dar el muestro de las respuestas que den los alumnos.
Claro es que procediendo respecto de lag primeras de la
manera ¢que aconsejan los preéceptos que anteceden, tigne
adelantado mucho eamino para que las segundas sean 10
que deben ser. Esto no obstante, le es conveniente cono-
cer las condiciones principales de una buena respuesta,
para encaminar sus esfuerzos al intento de que, en gene-
ral, resulten adornadas de ellas las que obtenga de sus
alummos.

M. Achille, a quien hemos seguido en gran parte delas




reglas concernientes a las preguntas, formula las que se
refieren a las contest:

Considerando las respuestas en si mismas y en sus re-
laciones con las preguntas, dice que deben ser:

a) Precisas, verdaderas, esto es, que contengan la ex-
presion de la verdad cientifica requerida por la pregunta.
8i el maestro recibe una confestacion falsa total o par-
ecialmente, en vez de dar él la verdadera, conducird al
nifio, por medio de nuevas cuestiones, a reconoecer su

weiones del modo siguiente:

error y rectifiear sus ideas,

b) Enferas o completas, que son las gque safisfacen a
toda la extensién de la pregunfa, y al mismo tiempo a
cada uno de sug miembros, si por exeepeién contiene
varios. Cuando haya dificultades en obtener una res-
puesta entera deberd descomponerse la pregunta y llevar

g4l nifio a encontrar la respuesta total por la reunién de
las pareiales que formule.

e) Directas, que son aquellas cuyo enlace con la pre-
gunta es sensible; al efecto, debe habituarse a los nifios
& incluir, en cuanto sea posible, la pregunta en la corres-
pondiente respuesta.

d) Claras, lo que requiere que no contengan porme-
nores extranos a la cuestién, que sean correctas y propias
en los términos, los cuales no deben ser ambiguos, de
sentido equivoco, ete., y también por lo que a la voz
respecta.

e) Ser propiedad del alumno, es decir, debidas al tra-
bajo de reflexién de éste y a sus conocimientos, y no al
coneurso de otro, quienquiera que sea. Para obtener este
resultado es prec comenzar por acostumbrar a los
nifios a enterarse bien de las preguntas y a reflexionar
las respuestas que deban dar.

Siempre debe desconfiarse de las respuestas que, aun-
que buenas, se deban al azar, se hayan formulado a reta-
zos; asi como ha de impedirse que las sugieran al interro-
gado sus compafieros, o que 8l mismo las busque echan-
do una mirada al libro o al cuaderno. Cuando el interro-
gado guarde sileneio, el maestro buseard la causa a fin
de hacerla desaparecer, teniendo en cuenta que aquél
puede ser originado por obscuridad en la pregunta, por

Tomo VI 13
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inatencion, por timidez, por dificultad de palabra en el
alumno o por incertidumbre de &ste acerca de la exacti-
tud de la respuesta que haya encontrado. Segtin los c¢a-
s0s, se cambiard la forma de la pregunta, o se repetiri, a
fin de animar al alumno, ilustrarle acerca de la materia
y provocar su reflexién. Por la fisonomia y el tono de
voz del diseipulo comprenderi muchas veces el maesiro
el valor que deba dar a las respuestas que le den los
alumnos.

En cuanto a la manera de presentar las respuestas, em-
pieza M. Achille asentando la necesidad de que se den
por s6lo el alumno interrogado, y no por varios a la vesz,
sin precipitacion, eon seguridad y urbanidad, y en un
tono natural, lo suficientemente alto para que los com-
pafieros oigan bien lo que dice. A estos propdsitos obser-
va dicho autor que la precipitacién en dar las respuestasg

anunecia frecuentemente mucha imaginacion y memoria,

pero poea dosis de juicio y reflexién. Recomienda al mis-
mo tiempo que se enide de hacer desaparecer los defee-
tos de pronunciacién y el tonillo de canto que tan comun
es que den los escolares a las respuestas que formulan;
tonillo, debemos afadir, que es signo, a la vez que de
descuidos indiseulpables, de un rutinarismo exagerado,
pues la manera a que nos referimos de dar las respues-

tas revela generalmente que éstas se saben al hacerse la
pregunta, que el ejercicio es un jusgo de palabras y un
trabajo de memoria.

Por lo que respecta a la manera de agoger el maestro
las respuestas de sus discipulos, no debe nunea, por des-
atinadas que sean, proferir palabras ni hacer gestos que
indiquen burla, desdén ni nada que pueda ofender la dig-
nidad de los nifios, con los que serd fan parco en lasala-
banzas eomo en las reprensiones; a todos debe animarlos
en vez de desalentarlos, infundirles confianza en si mis-
mos y no hacerles creer que son incapaces de pensar
Esto no obstante, el maestro debe cuidar de poner coto
a la ligereza y la desaplicacién que muestran muchos
alumnos, y sobre todo al orgullo que algunos revelan
econ frecuencia, afectando no atender a la leceion o me-
nospreciando eon risas burlonas las respuestas de algin
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compafiero. «Un buen modo de castigar a estos nifios
pretenciosos —dice M. Achille—seria el de hacerles una
pregunta a la que se supiese que no podian contestar,
y procurar luego que diese la contestacién alguno de sus
condiseipulos menos adelantados.:

86. Lo dicho hasta aqui nos lleva a la conclusién de
que todas las formas de ensefnanza que distinguen los pe-
dagogos se reducen a las dos que hemos sefialado con las
denominaciones de expositiva o dogmdtica e interrogativa
o socrdtica; las de inveneidn e investigacién no son més
que modos de expresién de esta ultima—que desde luego
las supone conjuntamente con el didlogo-—como la cate-
quistica pura, en sus manifestaciones dichas de repeti-
¢ién y de examen, no es otra eosa que un medio de com-
probacién aplieado a conocimientos ya adquiridos, por
lo, que en puridad no constituye forma especial, eomo
lo prueba el hecho de que se puede y necesita aplicar lo
mismo en la ensefianza soerdtica que ep la expositiva.

La expositiva y la soerdtica son, pues, las dos formas
fundamentales de ensefianza, las tnieas que realmente
merecen consgideracién y deben emplearse. Ambas se
aplican indistintamente a las dos direceiones que hemos
visto que cabe seguir en el método propiamente dicho,
esto es, al aniilisis y la sintesis. Asi, por ejemplo, en una
leecién que tenga por ohjeto distinguir los tres reinos
de la Naturaleza, podemos hacerlo, o bien partiendo de la
idea abstracta de ser y de la divisién de las tres eatego-
rias.de ésfe, y siguiendo una marcha descendente con-
eluir por presentar ejemplos de varios animales, vege-
tales y minerales (dednceién, método sintético), o bien
adoptar la marcha contraria o asecendente, y partiendo de

estos ejemplos remontarnos hasta la idea de ser, ohser-
vando, diferenciando, agrupando, ete. (induecion, méto-
do analitico). En uno y en otro easo podemos proceder,
Jy& por mera exposicién, esto es, aplieando la forma
dogmitica, o bien interrogando, es decir, empleando la

; Soeritica. Esto revela la diferencia que existe entre el
método y la forma de ensefianza.

Pero aunque sea evidentemente cierto lo que acaba-
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mos de decir, no lo es menos que cada forma se adapta
mejor que la otra a una de las dos direcciones del mé-
todo? con la induccién se corresponde mejor la forma
soeritica, como con la deduccidn la expositiva. Las ope-
raciones que implica el andlisis presuponen y requieren
las interrogaciones que llevan a comparar, distinguir,
investigar, inventar, en una palabra, toda la complejidad
de aceién a que conduce al nifo el empleo con él de la
forma socritica. Por el contrario, la sinfesis parece re-
querir como mis apropiadas las exposiciones seguidas
en que se presenfan al alumno ordenadamente las ver-
dades o conclusiones que se pretende grabar en su inte-
ligencia. Asi, que siempre que se piensa en el método
analitico, en la induecidn, se piense a la vez en las inte-
rrogaciones, en el didlogo, en la forma soerdtiea, tal como
hemos dicho que debe entenderse; y cuando se trata del
método sintético, de la deduccién, se trate al mismo tiep-
po de las exposiciones ordenadas y seguidas, de la forma
acromitiea, con el dogmatismo inflexible que le hemos

reconocido como peculiar tratdndose de los nifos.

En este sentido, lo que procede ahora es determinar en
qué medida deben emplearse ambas formas, si ha de pre-
ferirse una u otra, o si conviene excluir por completo
alguna.

Lo que en el capitulo anterior hemos sentado, por 1o
que respecta a la proporeién con que en Jla prictica deben

entrar las dos direcciones del método pedagdgico (76)
nos da la clave para resolver la cuestién. Si la direceion
analitica es por la que debe comenzarse y a la que ha de
darse la preferencia por ser la més apropiada a las con-
diciones de la evolucion mental, la forma sog¢ratica, qué’
iamente con ella

es la que se corresponde mis estree
debe ser la preferida, comenzando por ella también (1)

(1) Después de decir M. Julio Steeg (Diccionario de Pedaiyo:
. artieulo Interrogations) que la enselianza puesti en pregu:
ostid en contradiceion con el buen sentido peda-
o o —se referird, sin duda, a las preguntas y respuestias pre-
sentadas a la manera que lo hacen los catecismos—, dice gque 18
leceion debe preceder a la interrogacion, lo que equivale a dect
dirse por la forma expositiva —pues al hablar de «laéecions enten=

3 ¥ respuest
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con la otra forma, las exposiciones, que se ut ilizarin para
plantear ciertos asuntos, para resumir las lecciones o
ejercicios y por via de comprobacién y verificacion de
los en que intervengan los procedimientos inductivos y

la interrogacion socritica. Por lo demis, esta forma debe

ser la predominante, aun en las materias que mds se pres-
tan a los procedimientos deductivos, y consfituir como
el nervio de toda ensefianza, que a la vez que a suminis-
{rar con solidez los conocimientos, aspire.a ejercitar inte-
gral y arménicamente las facultades de los educandos.
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CAPITULO III

DE LOS PROCEDIMIENTOS GENERALES
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87. Como ya se ha insinuado (65), se entiende en
Pedagogia por procedimienios los ejercicios que se em-
plean en la prietica para aplicar el método en todas sus
parfes. Son medios mds o menos exteriores o particula-
res, que tienen por objeto, ademads de lo indicado respecto
del método, dar a la ensefianza elaridad y variedad, al
mismo tiempo que hacerla prictica y fructuosa.

Difieren los procedimientos del método y de la forma,
en que no son més que un elemento accidental de uno
¥ otra. Asi es que una misma leecién, ya se si
cion induefiva (método analitico), ora la deduectiva (mé-
todo sintético), se pueden emplear, y con freenencia se

emplean, procedimientos completamente independientes
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y distintos enfre si. El empleo alternado de los ejercicios
de pensamiento y de losde intuicién, de las lecciones de
cosas y de las redacciones, por ejemplo, que es muy
comiin en la prictica, comprueba lo que aqui decimos,
que en el curso de este ecapitulo hallard confirmaeion
cumplida.

Bl secreto de ensefiar bien — dice M. Achille

des-
cansa en gran parfe en el econoecimiento completo y pro
fundo, en la eleceion juiciosa y en el buen uso que se
haga de los procedimientos.: Esto declara ya la impor-
tancia que tienen los procedimientos, algunos de los
cuales es comiin confundir con las formas y aun con el
método mismo. Pero para que tengan el valor que aqui
les atribuimos, es preciso que, ademds de no emplearse
sino los racionales, es deeir, los que se fundan en la natu-
raleza de las facultades que han de ponerse en juego, en
el modo de ejercicio que les es propio, se acomoden tam-
hién a la indole de la materia que se trata de ensenar.

Esto dltimo nos dice que en la determinacién de los
procedimientos enfra por mucho la naturaleza peculiar
de cada una de las diversas materias que constituyen el
programa de la ensenanza. De aqui su divisién en parti-
culares y generales, segin (ue son propios de una mate-
ria dada, o pueden aplicarse a varias. Dejando el estu-
dio de los primeros para la Metodologia aplicads, que es
el lugar en que eorresponde tratarlos, nos ecuparemos
ahora s6lo de los segundos, que mienfras algunos antores
reducen a la menor expresion y hasta llegan a preseindir
de ellos, otros hacen subir a un namero exacgerado, me-
diante una distineion prolija y asaz formalista, cuyo resul-
tado inmediato s el de eonfundir a los maestros que s
proponen conocerlos para poder apliearlos (1).

1) Asi, por ejemplo, M. Compayré casi Hega a poner on
duda la distincion entre método ¥ procedimiento y solo se ocupa
en este tltimo sentido de la srfuicion, que al negarle el cardcter
de método. considera como un procedimiento egpecial—en lo cual
nog parece que rebaja mucho su importancia—; nada de extraio
tiene) por lo tanto, que enelobe luego el estudio de las leccionies
de cosas con el de las materias de ensenanza, esto es, que trata
de-ellas o 1o manera que trata de la lectura y 1a eseritura—a con-

3 I : : ; /€
tinnacion de las cuales las considera—, de la lengua, de la Histo-
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Fundandonos en el eardeter que hemos dicho que los
distingue de los particulares o especiales, y mirando
ademds al cardeter y sentido que pueden imprimir a Ja
ensefianza en general o, mis bien dicho, a la educacién,
solo consideraremos como «procedimientos generaless
— omision hecha de los ejercicios orales, a los que nos
hemos referido en casi todo lo dicho hasta aqui y nos
referiremos en adelante — estos seis: la infwicidn, las lee-
ciones de cosas, las excursiones, las clasificaciones, los ejer-
cicios prdcticos y los trabajos de redaccion, a los cuales
afiadiremos, como procedimiento propio del maestro, la
preparacion de las lecciones.

Todos ellos pueden aplicarse a todas o ecasi todas las
materias de ensefianza, con las modificaciones que Ja
peculiar naturaleza de cada una de éstas aconseje intro-
ducir en la prictica. Su cardeter general, que podriamos
decir enciclopédico—el mismo que hemos dicho (58) que
debe fener la ensefianza primaria—, obliga a estudiarlos
por separado y con independencia de las asignaturas a
que cabe aplicarlos, segiin a su tiempo veremos.

88. La infuicidn es, sin duda alguna, el mds impor-
tante de'todos los procedimientos, pues ninguno como

ria, la Geografia, ete. Por sn ‘parte, M. Achille, ineurriendo en
el defecto contrario, lega a un verdadero v abrumador atomismo
al distingnir y enumerar los procedimientos. Los clasifica en fres
ordenes: el primero, gque llama «de exposicion por el maestros,
comprende el procedimiento infuitivo y figurativo, el analigico
o comparativo, el antitético o de oposicion, el efimoldgica, el tabu-
lario (el que consiste en el empleo frecuente del encerado). el
deseriptive, el ligico o de andlisis y sintesis, ol de observacion
interna 0. de conciencia, el de repeticion ¥ el sindptico o de aso-
ciacion de ideas; en el segundo orden, qie denomina «de aplica-
cidm por los alumnos», ineluye el procedimiento de reproduceion
ft[lll' |I1Il-'ll(’- ser verbal b eserita ), el de f_‘u_;u{'(.[ de un terto v de wn
modelo grdfico (pudiendo ser en este caso a wano dertgida ¥
a mano (ibre), el de imitacion, el de transformaciin, el de asoeia-
ctom, el de andlisis o de reduceion. el de justificacion razonada
y el de invepcidp; por ultimo, en el tercer grupo, que dice «de
corréeeion por el maestro y por los alumnoss, distingue el proce-
dimiento individual (por el maestro, primere, v con el concurso
de los alumnos después), el simultdnes (por el maestro, con el
concurso de los alumnos ¥ tabulario), el mutuo por los monito
res, v el semultdneo-mutuo con cambio de los cuadernos.
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ella es considerado casi universalmente como métedo.
Consiste esto no s6lo en el ilustre abelengo que en Peda-
gogia tiene la intuicién, sino en que con la idea de ella
va siempre unida la de una direccién y una forma deter-
minadas en el méfodo. Al hablarse de intuicién, piénsase
al punto en la induceion y en las interrogaciones soera-
ticas; en el andlisis, la comparaeion y la distineién de los
objetos; en la eultura de la inteligencia, que se funda en
la de los sentidos; en todo aquello, en fin, que constituye
el fondo y como el nervio de la ensefianza moderna. De
aqui que muchos pedagogos consideren hoy la intuicion,
a la manera que lo haee Rousselot, como «el alma del
método que vivifica toda la ensefianza bajo la inspiracién
de la Naturaleza misma, como un instrumento de educa-
ei6n y de instruceién a la vez, como el verdadero mé-
todos (1). '

Pero cuando se eonsidera que, como el citado pedagogo
dice, la intuicion no exeluye ninguna de las direcciones
del método, y ademils se tiene en cuenta que se emplea
indistintamente eon la forma expositiva y la socrética, no
podrd menos de convenirse en que por mids que se con-
funda con el espiritu que anima al método, no pasa de
ser un procedimiento general mids o menos importante.
Ohsérvese, en comprobacién de lo que decimos, que lo
mismo en el método que sigue la direceién inductiva que
en el que requiere la marcha deductiva, asi eon la forma
meramente expositiva como eon la soeritica, pueden em-
plearse, y todos los dias se emplean, ejercicios de intui-
eion, proeedimientos intuitivos. Los medios materiales
que se usan en la ensefianza de la l}t-"ngrzii’ia, de la Historia
Natural y aun profana y sagrada, en casi todas las asigna-

(1) El mismo Rousselot, que trata de la intuicion a proposito
de los procedimientos que deben empledrse para la aplicacion de
los dos métodos (el analitico vy el sintético), a log cuales dice gque
se redueen todos, observa que «la denominacion de metodo infui-
fivo no es de nna exactitud rignrosa y pudiera prestarse al
errors, Todos los pedagogos modernos conceden extraordinaria
importancia a la intuicion, ya la consideren como método (Buis-
son, Dagnet, Mariotti. Mme. Chastean), ora como procedimiento
(Compayré y Paroz, que la califiea de medio), o bien como forma
(Vincent, por ejemplo).
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turas, en fin, medios que se consideran c¢omo intuitivos
y siempre dan motivo para verdaderos ejercicios de in-
tuieion, lo mismo se ponen en prictica cuando ¢l maes-
tro procede por sintesis y dogméticamente, que cuande
lo hace por andlisis y socrdticamente. Es verdad que en
uno y otro easo, sobre todo euando se obra con inteligen-
eia y diserecion, se vivifican el fondo y la forma del mé-
todo; pero esto sucede también, en una medida relativa,
con todos los buenos procedimientos cuando se aplican
bien; que al cabo son éstos los medios de que dispone el
maestro para llevar a la préefica, y encarnarlos en ella,
los prineipios eonstitutivos del método.

No debe inferirse de esto que pretendamos rebajar la
importancia de la intuicién, que somos los primeros en
reconocer: nuestro intento es determinar bien el sentido
en que debe fomirsela, a fin de evitar confusiones; dejar
sentado que no es el método mismo, que es compatible
con las dos direcciones de éste y econ las dos formas fun-
damentales de ensefianza, si bien se adapta mucho mejor
al método analitico, a'la direceién induetiva y a la forma
soeritica, y, en fin, que como procedimiento es el que
mejor y mas naturalmente conforma con las econdiciones
del desenvolvimiento mental y aun moral de la nifiez.
Por esto lo consideramos como el primero, el mds impor-
tante de todos los proeedimientos pedagdgicos.

89. Anfe todo, tratemos de fijar el concepto de la
indwicidn.

Filos6ficamente considerada, la intuicidn tiene un al-
cance diferente al que se le asigna en Pedagogia. Tomada
la palabra al lenguaje teolégico que definia la intuicién
diciendo que es la visién inmediata y mistica de Dios,
los fil6sofos la han empleado y emplean como el conoei-
miento subito e indubitable que se forma, como decia
Locke, a la primera y més simple mirada del espiritu: el
conocimiento espontineo, producto de la evidencia de
las verdades inmateriales, de los principios de la razén.
Fn este easo es la infuicion, respecto de los actos de Ia

inteligencia, lo que es la vista en el dominio de los sen-
tidos : una percepeion de la realidad tan fieil al espiritu
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como lo es para la vista la de las formas, los colores, efe;
es la pereepeién empiriea interna. De aqui que se refie-
ra la intuicidn a la inteligenecia ripida que ciertas per-
sonas adquieren de los asuntos que estudian; y hasta
que se confunda con la ipspiracién—por esto se habla
muchas veces de las intuiciones del poeta, del genio—.
Supone la intuieién en estos casos y en otros en que se
aminora su aleance—verbigracia, cuando se trata de la
vista superficial de las cosas y de eiertas impresiones de-
lieadas, pero poco profundas, como sucede en las muje-
' res—, vista ripida e inmediata de las ideas'y los hechos,
pero sin reflexidn.

En Pedagogia, la palabra intuicién, que han introduei-
do los alemanes en el lenguaje de esta ciencia, vale tanto
como conocimiento semsible, es sinénimo de percepeidn
sensible y material, o sea, de la percepeién de los senti-

. dos. En este concepto, se afirma que <la intuieién no es
otra cosa que la simple presencia de los objetos exterio-
res ante los senfidos:, y que la <instrueeién intuitiva es
la que hace toear al nifio con el dedo y la vista lo que se
le ensefia=. En consecuencia de esto, se confunde con el
llamado méfodo intuitivo la ensenanza por los sentidos,
y especialmente lu enseitanza por el aspeeto. <El método -
intuitivo —se dice—consisfe en someter las cosas al exa-
|. men directo de los érganos de los sentidos, y en particu-
lar al de la vista,

! Tal es, pues, lo que en Pedagogia se entiende por in-
' fuicion, que, como se ha dicho, es considerada por mu-
chos como un método que se denomina también mélodo
de Pestalozzi, per ser este inspirado pedagogo el primero
en llevarlo a la prictica y en tomarlo como base de su
sistema de edueaeién, como después lo hizo, de una ma-
nera mis completa y dindole mayor aleance, el insigne
maestro alemidn Federico Frwbel, que, como su ilusfre
predecesor, hubo de inspirarse en los principios de Co-
menio; Rabelais y Montaigne, que ya indicaron la intui-
¢i6n como el mejor medio de cultura para {os nifios. :

90. En las indicaciones que acabamos de hacer se
asigna a la intuicién un papel pedagdgico bastante res-
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fringido, en cuanto que se la considera como sinénimo:
de percepeidn sensible. No todos los pedagogos estin
conformes en esto. Dejando aparte a M. Achille, que de-
fine la enseiianza intuitiva diciendo que -«es la que se
dirige al espiritu y al corazén por el intermedio de los
sentidos, y especialmente de la vista=, nos fijaremos en
el eitado Rousselot, para quien la intuicion <no es sole
un ejercicio de los sentidos, sino un ejercicio de la inte-
ligenecia y de la razdn», pues que, <si parte del mundo
sensible, lo traspasa muy pronto para elevarse a lo que
se llama el mundo de lo inteligible, es decir, al mundo
de las ideas que se escapan a los sentidos y que sélo la
raz6n puede concebirs. Por su parte, M. Buisson, que tan
grande y legitima influencia ejerce en el actual movi-
miento pedagégico de Francia, admite la intuicion inte-
lectual, que da a conocer en estos términos: <Yo tengo
conciencia de mis estados, de mis deseos, de mis senti-
mientos, de mis voliciones; yo los veo y los siento en
mi mismo, por decirlo asi, mis clara y mds directamente
atin que el ojo ve los colores y que el oido oye los soni-
dos= (1).

Resulta, segiin este sentido, que cada dia gana mas

. terreno entre los pedagogos, que la intuicién recobra
en Pedagogia su significado filoséfico, en cuanto que se
admite una <intuicién intelectuals, la percepeién por la

inteligencia de las cosas suprasensibles.

Se funda esto no s6lo en el heeho que ya sentara Pes-
talozzi, de que «la intuicién es la fuente de todos nues-
tros conocimientoss, sino ademds en que sus procedi-
mientos son los que mejor se adaptan a las condiciones
de la evolucién mental de los nifios. No se limitan estos
procedimientos a hacer ver, sino que al mismo tiempo,
y partiendo de la percepeidn sensible, hacen observar,
analizar, comparar, distinguir y hallar analogias y dife-

(1 Debe consultarse, en el Dictionnaire Jrar:a:';rr;rl_q.frj;.'r‘ de
M. Buigson. el articiilo Infuition et méthode infuitive, y ademis
su Conférence sur Uenselgnement intuitif, inserta en ¢l volumen
que confiene las Conférences pédagogiques failes aur inslitit-
teurs primaives venus a Pares powr UErposition Universelle
de 1878,
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rencias; con todo lo cual excitan y estimulan el espiri-
tu de investigacion y de invencién en los nifios y ponen
en juego todos los poderes mentales. En este sentido se
aplican dichos proecedimientos y se habla de méfodo in-
tuitivo, esto es, del método que se propone hacer juzgar
al nifio por la intuicién, y después de haberle engefiado
a percibir de la misma manera, hacerle pensar, impri-
miendo a la ensefianza una marcha que le reserve el pla-
cer y el provecho de ejercitar su iniciativa y su actividad
intelectuales. Y de todo ello se coneluye que la infuicion
es un excelente y poderoso auxiliar de la educacion de
la inteligencia, en cuanto que da a la ensefianza, que es
ol instrumento mediante el cual se realiza esta cultura,
la condicién de que tanto ha menester de amoldarse a la
marcha y a las condiciones especiales de la evolucién
intelectual: es un medio de desarrollo y disciplina de las
facultades mentales, y constituye, por ello, una verdade-
ra gimmasic intelectual.

Pero todavia se va mds alld en la apreciacion del valor
pedagogico de los procedimientos intuitivos. Como hay
ana intuicién intelectual, hay una infuicion moral, que el
citado M. Buisson define dieiendo que <es la toma de po-
sesion por la inteligeneia, por el co -azon y la conciencia
a la vez, de esos axiomas del orden moral, de esas verda-
des indemostrables, que son como los prineipios regula-
dores de nuestra conducta. Hay una intuicion del bien y
de 1o bello, como hay una intuicién de lo verdadero; sélo
que ella es mis delicada atn, mis irreduetible a proce-
mientos demostrativos, méds resistente al analisis, mis
fugitiva y més inexplicable, porque se complica con ele-
dimentos extranos a la inteligencia propiamente dicha,
porque se mezelan con ella emociones, sentimientos, in-
fluencias de la imaginaecion, movimientos del corazén.s

<En tal sentido — dice M. Compayré—, el método intui-

tivo seria el que, segin la frase de Fenelon, remueve los
resortes del alma del nino> (1).

(1) Refiriéndonos a la aceion moral que, segin M, Buisson,
puede ejercerse mediante la intuicion, hemos dicho en nuestra
ohra Educacion intuitiva y lecciones de cosas:

sFuera restringir el papel pedagogico o el alcance educador
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Resulta de todo ello que hay una intuieién moral, la
intuicidn que grificamente determinaba el gran filésofo
Kant, cuando exelamara: «Hay dos cosas cuya magnitnd
nos llena de admiracién y de respeto: el cielo estrellado
sobre nuestras cabezas, y el sentimiento del deber dentro
del corazdns; lo cual quiere decir que mediante la in-
fluenecia viva de esas dos majestades, esto es, mediante
la contemplacion del Universo y los buenos ejemplos, se
puede despertar en los nifios el sentimiento de Dios y el

de la intuicion y desconocer inconsideradamente sn valor inmen-
s0, aplicarla solo a la cultura de la inteligencia — v aun nada mis
que a la mera adquisicion de conocimimientos, como es My ¢o-
min pensar v hacer—, maxime cuando la ensefianza puede y
debe ponerse al servicio de la eultura moral y reliziosa,

»Por experiencia propia sabemos todos que, mediante lmpre-
siones de las que suministran los sentidos, se despiertan, forfi-
ficam y desenvuelven los mi#s nobles y bellog sentimientos del
alma: la representacion de un buen drama, la contemplacion de
un hermoso enadro, la andicion de una armowiosa y sentida pie-
za musical, todos los medios, en fin, que por modos verdadera-
mente sensibles y externos impresionan el dnimo proporeionin-
dole 1o que se llama emocion estélica, son ejemplos que punedeén
aducirse en comprobacion del aserfo que acabamos de eXpOoner,

»Se repite hasta la saciedad que nada edifica tanto como el
ejemplo. ¢Y qué es el ejemplo sino una ensefianza viva. genii-
namente intuitiva? Todo el to de la enseifianza moral v reli-
giosa se hace depender en la familia de los buenos ejem plog que
los padres ofrezcan a sus hijos, lo que no es otra cosa que und
aplicacién natural y espontdnea de los procedimientos intuitivos,
que se preconizdan hasta lo sumo y se recomiendan con insisten-

cig ¢nando se dice, eomo a cada pase ge hace, que no hay mejor
ednes
contenny
1'-Iilliill'
lo gme

lon—moral, se entiende—que aqguella que tiene por base la
acion, por

wke de los nifios y en sus mayores, de una
irreprochable. Y jeudnto no se confia en la escuela, pox
pecia a esa misma edueacion, al ejemplo del maestro!
Mils que las exhortaciones v las definiciones morales vy reli-

ri0Sas, qUea Vi con harta frecuencia, p

sultan contradichas en 14 préetica por las mismas pers
cuyos tabios parten, sirve j
miend nduei

espect
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8 ctos, que lo son propi
mis al corazén y a la concieneis




sentimiento del deber, lo que al cabo no es otra cosa que
la aplicacion de los procedimientos intuitivos a la cultu-
o moral de los nifios. No debé olvidarse, para apreciar
bien el aleance psieolégico y moral que atribuimos a la
intuicion, el influjo que, segtin hemos dicho (16), ejerce
la sensibilidad fisiol6gica y animiea en las aceiones, en
la vida toda del nifio; tal es, a su vez, el fundamento de
todos los procedimientos intuifivos.

De euanto queda dicho en las observaciones que pre-

del bien
moraleg

de la virtud, de la caridad y de la abnegacion, acerc
que reporta vivir como buenos, que fodas las teox
que gobre tales asuntos puedan enseflarse a los nifios, y que
cuanfas homilias ;mm[du dirigirseles a proposito de los mismos.
sl sabio ¥ piadoso arzobispo de Cambray, el gran Fenelon,
autor del Tratado de la educacion de lag ninas, 1o reconocia ya
asi cuando daba a los educadores este consejo: «Herid viva-
men te la imaginacion de los nifios, y no proporeionarles nada
que no este revestido de imAgenes sensibles. Representadles a
Dios sentado sobre un trono, con ojos mas brillantes que la luz
del sol y mas penetrantes que el rayo.» Y gqué significa esto
gino una vivisima v auforizada recomendacion de los ]nlutu!
mientos intuitivos para la educaeion re psa de la ninez? La
salida o la puesta del =sol es un bhello motivo para despertar en
los nifiog la idea y el senfimiento del Creador de todas las cosas.
sParalelamente, pues, a las intuiciones intelectuales, pueden y
deben suministrarse a los ninos intuiciones morales y reli i
vLa intuicion de la moral es, como oportunamente dice un
antor confémpordneo, el -'nnu-:-i!uil-niu de los deberes; pero el
conocimiento, debe anadirse, que resnlta, no de me dridas
teorias, sino de imp .-:-'in|.n.-:-- sensibles que, asi como las comiin-
mente empleadas van en de ura ala intel ia ¥ ejercita
y.desenvunelven las faculta 18, las que ahora nos ocu-
pan se dirijan a la coneie v tiendan a fortificar e ilustrar la
voluntad, a la vez que aviven, dirijan 3 fecnnden los buenos
gentimientos, inculeando en el corazon por estos medios, que bien
pueden llamarse pla 1 principio moral del deber
»No se olvide que la ensenanza moral ¥ religi X
deramente edifica es aquella que, no confidndolo todo a las teo

ticos, el

rias, a/la mera exposic i6m or: qr none del nitio los
debéres en accion., v le rm[: Iz & 8 O i i

aciliten el conoci
iraible, de aque Ho «

presiones vivas que It
prapio tiempo 'nlu ¥
Gar en su espir
huella en
gjemplos ser
la que al m
conclencia por
siempre que es pogible, al ahtmno a ‘{'
modo resulta, no oyente pasivo, sino
pio tiempo.-
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ceden, podemos coneluir con Achille que esos procedi-
mientos cultivan: «1.°, los sentidos, y particularmente la
vista; 2.° las facultades intelectuales, entre otras, la alen-
cion, la maginacion, el juicio, el espiritu de observacion y
el lenguaje; y 3.°, el corazén por la sensibilidad moral y
el sentimiento religioso.» Si a esto se afade que la intui-
eidn es aplicable a todas las materius de la ensefianza pri-
maria, que debe acompafiarlas a todas, segin dice Com-
payré, <como la conciencia envuelve todos los fenéme-
nos del mundo exterior:, tendremos una idea del valor
v el alcanee pedagégicos que hoy se concede casi univer-
sulmente al procedimiento que nos ocupa.

91. En consecuencia de lo dicho, los ejereicios que se
adopten con los nifios para poner en préctica en todo su
aleance el procedimiento intuitivo, deben tender—par-
tiendo sismpre de la base de que en eunanto sea posible
la infwicion sea inmediata, esto es, que se dirija a los sen-
tidos, y cuando no a la imaginaeion — a la consecueidn
de los siguientes fines:

a) Ejercitar a la vez todos los sentidos que se pueda
combinando su accién, y no s6lo el de la vista, como es
comiun creer y practicar, sino cuantos sean necesarios
para que la formacién del conocimiento que se trate de
suministrar resulte lo mas eomplefa posible. Tal es la re-
comendacion que constantemente hacia Frembel, en euya
opinién no basta eon que el educando vea los objetos,
sino que es preciso que ademis se le hagan palpar, ma-
nejar, v, en cuanto se pueda, que los conozea también
por el sonido y los otros sentidos. En eunanto al del tacto,
se parte del hecho de que la necesidad de conocer lleva
al nifio a examinarlo y palparlo todo, y que en esa edad,
mis bien de lo que vemos. nos damos cuenta de lo que
tocamos, vy mejor adn de lo que hacemos. Implica esto la
aducacién de la mano, que tanta importancia y tantas
aplicaciones tiene y es uno de los medios de que el edu-
cador puede valerse para dar a la ensefianza el eardcter

praetico que a su tiempo hemos recomendado (58, ).
b) Ejercitar, dirigir y dis¢iplinar las facultades inte-
lectuales, estimulando y favoreciendo el espiritu de ob-
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servacion, de invencion y de reflexién, a cuyo efecto de-
ben los ejercicios intuitivos dirigirse a todos y a cada
uno de los elementos positivos del pensar, combinarse
con los de memoria, favoreeer el instinto de curiosidad
por toda clase de interés y, mediante ello, tener siempre
en juego la actividad intelectual. Se excluyen por esto
los ejercicios dridos, monotonos y nimios, y en general
los que versan sobre las cosas que el nifio conoee, por lo
gque nada le interesan.

¢) Suministrar, mediante los ejercicios indicados, co-
pocimientos pricticos, de aplicacién a la vida, y, en cuan-
to sea posible, descubrir y favorecer las ineclinaciones o
aptitudes particulares que tanta influencia estdn llamadas
a ejercer en el porvenir de los nifios.

d) Cultivar, en conformidad con lo que antes hemos
dichio, el sentimiento estético, asi como los morales y
religiosos.

Para la realizacion de estos fines deben aplicarse los
procedimientos intuitivos a todos los orados de la edu-
eacion primaria en la proporcion obligada, a partir de la
entrada del nifio en la escuela, en la que se comenzara a
ponerlos en prictica mediante el empleo econstante del
método maternal y apoydndose en los ejercicios de pen-
samiento v de'lenguaje que oportunamente indiearemos.
A este efecto debe procurar el maestro que los ejercicios
de intuicién llenen estas condiciones:

1.* Hacer adquirir al nifio, mediante la observacion
atenta y reflexiva, ideas claras, dindole a la vez la inteli-
gencia de las palabras, signos representativosde esas ideas.

22 (onducirle a pensar porsi mismo, combinando de
diversas maneras las ideas adquiridas y habitudndole a
aplicarlas con oportunidad.

3% Ponerle en condiciones de expresar en seguida por
el lenguaje, mediante las palabras que posee, los pensa-
mientos que resulten de dichas combinaciones y aplica-
ciones; y

4* Bnriquecer gradual e inteligentemente su voeabu-
lario por todos estos medios, que tienden, en tltimo tér-
ming, y reduciéndolos a su expresion mas seneilla, a en-
sefiar al nifio a observar, pensar y hablar.

Touo VI 4
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La marcha que en
los ejercicios de intuie

general debe seguirse respecto de
on debe conformar en lo posible
— siempre dejando libre la inspiracién y la iniciativa del
maestro y sin tener en cuenta los incidentes que los alum-
1nos pueden provoear — con las siguientes reglas, acerea
tle las que parece haber cierta uniformidad de pareceres
entre los pedagogos:

1.* Colocar el objeto natural o artificial—valiéndose
on el segundo caso de laminas, grabados, ete.—al aleance
del alumno, de modo que pueda verlo y examinarlo bien,
empleando al efecto todos los sentidos que contribuyan
it darnos su conocimiento.

2" Descomponer y analizar el objeto, sefialando ana-
logias y diferencias con otros y siguiendo un orden que,
seglin la mayoria de los autores recomieada, debiera
ser poco més o menos el siguiente: idea general del ob-
jeto, sus partes, su naturaleza o materia de que estd com-
puesto, sus cualidades, su color, su forma, sus propieda-
des y usos, sus partes accesorias; concluyendo por coms=
pararlo ¢on otros objetos y deduciendo las aplicaciones
y las l;‘l')ll'-u't‘ll"’-llt"iil‘-‘- prictics
a que haya lugar (1).

3.* Habituar a los nifios a encontrar por si mismos las
cosas mediante la observacion y la reflexién o por la com-
paracion con otras eonocidas, pero evitando caer en un
rutinarismo por el que se les ensefie meras palabras en
vez de cosas e ideas.

s—que pueden ser morales—

(1) En su citada Conferencia recomienda M, Buisson a este
proposito el signiente orden, que para la deseripeion de un obje-
to propone M. Paroz en su libro I'ense tgnement élémentaire. Plan
d'études (i legons de choses pour des enfants de sie a newf ans:

1.°  Género del objeto (clagificacion, definicion).

2.° Partes del mismo.

9.° Cualidades de 61: a) cualidades generales: b) cualidades
de las partes.

4.2  Naturalezq del objeto ¥ de sus partes.

0%

6.°

dad del }n[\ 0 (sus ae |., X
Obrero que lo ha construido.
En lo que mas adelante decimos acerca de las lecciones de ¢o-
sas hallardn su natural desenvolvimiento estas v las demés re-
glas de que agqui tratamos, sie que el orden
con que se recomienda generalmente tratar los asuntos no pa-
rece ser el mejor, como a su tiempo veremos.

1
ndo bueno advertir
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4.* Hacer bastantes repeticiones, ya individuales, ya
gimultdneas, y un resumen o recapitulacién de cada parte
principal del objeto que se estudie y de todo él; resume-
nes que, cuando las condiciones de los alumnos lo con-
-sientan, podrin hacerse también por escrifo; y

5.* Auxiliarse, siempre que se pueda y sea preciso, de
los medios grificos, como los dibujos en el encerado, el
trazado, mediante el barro de modelar, de los aceidentes
del terreno, ete.

Para terminar este punto ereemos convenienfe repro-
ducir un pasaje, leido por M. Buisson en su citada Confe-
rencia, en el que se resumen de una manera brillante las
reglas pricticas mis esenciales de la ensefianza intuitiva:

«Disminuir los preceptos y aumentar los ejereicios; no
elvidar nunea que el mejor libro para el nifio es la pala-
bra del maestro; no usar de su memoria, sea déeil, sea fir-
me, mis que como de un punto de apoyo, y hacer de ma-
nera que la ensefianza penetre hasta su inteligencia, que
solo de este modo puede conservar el cardcter fecundo;
conducirlo, por interrogaciones bien encadenadas, a des-
cubrir lo que se le quiere mostrar; habitnarle a razonar:
hacer que encuentre, que vea, en una palabra; tener in-
cesantemente su racioeinio en movimiento, su inteligen-
aia despierta; por esto no dejar obscuro nada que merez-
ea explicacién, v llevar las demostraciones hasta la figu-
racion material de las cosas cuantas veces sea posible;
en cada materia deducir de los pormenores confusos los
hechos caracteristicos; tender en fodas las cosas a apli-
caciones juieios

as, utiles, morales; en lectura, por ejem-
plo, sacar del trozo leido todas las explicaciones ins-
tructivas que contenga; en GGramitiea, parfir del ejemplo
para remontarse a la regla despojada de las sutilezas de
la escoldstica gramatical; tomar los asuntos para los ejer-
eicios, no de compilaciones formadas a placer para com-
plicar las dificultades de la lengua, sino de las cosas co

rrientes, de un incidente de la clase, de las leceiones dia-
rias; inventar ejemplos a la vista del alumno de lo que
aguijonee su atencion, y sobre todo dejar que los invente
él mismo y eseribirlos siempre en el encerado; referir

todas las operaciones de cileulo a ejercieios précticos




tomados de los usos de la vida; no ensenar la Geografia
méis que por el mapa, extendiendo progresivamente el
horizonte del nifio, de la ealle al barrio o al distrito, de
éste al munieipio, al cantén, al departamento, a la Fran-
cia, al mundo; en Historia, sacrificar sin escripulo los
pormenores de pura erudieién para poner de relieve las
grandes lineas del desenvolvimiento de la nacionalidad,
los progresos de las ideas sociales, las conquistas del es-
piritu, que son las verdaderas conquistas de la civiliza-
eién eristiana; colocar ante la vista del nifio los hombres
y las eosas mediante pinturas que acrecienten su imagi-
nacién y que eleven su alma: tal debe ser el espiritu de
las leceiones de la escuela.»

92. Las reglas que acaban de darse tienen espeecial
aplieacion a las llamadas lecciones de cosas (1), que algn-
nos autores consideran como una materia especial de en-
sefianza y que siendo como son ejereicios que tienen por
base la intuicién y se aplican a diferentes asignaturas,
constituyen un «procedimientos, la primera y més natu-
ral aplicacion de la ensefanza intuitiva.

Aunque la expresion sea algo vaga y peque de inexae-
titud, todo el mundo sabe lo que quiere decirse cuando
se habla de lecciones de cosas. No son meramente «la en-
sefianza por el aspectos, como algunos han dicho, pues
suponen mis, tienen otro alcance. Partiendo de la pre-
sencia de un objeto o de su representacién, una leceidn
de eosas es primeramenteun ejercicio intuitivo y de pen-
samiento a la vez. En este concepto, y apoyandose en las

percepeiones de los sentidos, se encaminan dichas lec-
ciones a despertar el espiritu del nifio a la vida de la in-
teligeneia, pues por la multitud de asuntos que pueden
ser objeto de ellas como por la manera de desenvolver-
las — Ia propia del procedimiento infuitivo — contribu-
yen grandemente a echar los cimientos del futuro saber
del educando, al que llamdndole la atencién sobre los ob-
jetos, haeiéndole sencillas observaciones y dirigiéndole

1y Fn el tomo IT, niim. 8 del capitulo 1T, anficipamos unaidea

de este !1|'n|'|-'11‘iL1[EI'H‘.U :n'ii.”_'_‘-'l'_,:'i\'-=
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preguntas al modo socritico, se le lleva natural e insen-
siblemente a observar, analizar, comparar, discernir, ra-
cioeinar, en una palabra, a pensar por si mismo, a la vez
que se le suministran eonocimientos variados sobre ocasi
todas las materias que forman el programa escolar y so-
bre otras de utilidad y aplicacidén notorias.

Las siguientes definiciones que se han dado de las lec-
ciones de cosas pondrin més en claro el concepto de ellas
y el sentido en que se las toma por las personas de mas
autoridad en la materia:

Las lecciones de cosas —dice Bain—deben extender-
se a todo lo que sirve para la vida y a todos los fenome-
nos de la Naturaleza. Ellas recaen primero sobre objetos
familiares a los alumnos y completan la idea que de ellos
se tiene, afindiendo las cualidades que éstos no habian
observado en un prineipio. En seguida recaen sobre ob-
jetos que los alumnos no pueden aprender a conocer mas
que por descripeiones o ficuras, y terminan por el estu-
dio de las aceiones més ocultas de las fuerzas naturales.

‘El objeto declarado de las lecciones de cosas —afirma
Herbert Spencer— es dar al nifio el hébito de observar
a fondo.»

Las lecciones -de cosas pueden definirse — dice por
su parte Wickhersham—como leceiones destinadas a en-
sefiar los elementos de los eonocimientos por el ngo mis-

mo de los :‘thl_*if):-'.

Las lecciones de cosas — eseribe Mme. *ape-Carpan-
tier, que tanto las ha divulgado en Francia — ensefian
por las realidades mismas, ¥ cada realidad hace brotar
un conocimiento ttil y un buen sentimiento.

«La superioridad del nuevo método sobre ol antiguo
—dice el pedagogo americano Johonnot, al tratar de
oponer las lecciones de cosas a las de memoria y de re-
citacion — es manifiesta para desenvolver la ateneién y
excitar el interés. La instruceién nueva hace acudir a la
experiencia y provoca una aotividad intensa de las facul-
tades de observacion; alimenta el espiritu de conocimien-
tos reales y lo saca del estado de inaccion y de pasividad,
que era el resultado de la antigua rutina,

Deponen todas estas definiciones en fayor de las lee
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ciones de cosas, cuya utilidad evidencian desde luego.
Sube de punto la importancia del procedimiento (ue nos
ocupa, cuando se considera que consfituye una manera
de instruir en que se sintetizan natural y armoniosamen-
te cuantas condiciones hemos dicho (58) que debe reunir

la ensefianza que se suministre a la nifez para gue sea,

una ensenanza animada, viva, capaz de servir de instru-
mento adecuado y eficaz a la obra toda de la educacién.

Y al ser la forma mis propia de la intuicién, tal como »

conviene que se dé a los nifios, es un procedimiento
natural y maternal a la vez: lo primero, porque asi es
como procede la Naturaleza, que empieza por hablar a
nuestros sentidos, interrogarnos, ponernos delante los
objetos para hacernos observar, ensefiarnos a discernir
y obligarnos a pensar; lo segundo, porque las madres lo
practican espontineamente y sin advertirlo, mostrando
a sus hijos los objetos, haciéndoles con ocasién de ellos
sencillas y familiares observaciones y dirigiéndoles acer-
ca de los mismos preguntas también familiares Yy sen-
cillas.

Tal es, pues, el procedimiento denominado <léceciones
de cosas:, y que con mas propiedad deberia decirse <lee-
ciones a propdsifo de las cosass,

93. Antes de pasar a determinar las reglas que deben
presidir en la prietica a las lecciones de cosas, y las con-
diciones que ‘al efecto deben reunir éstas, es necesario
que precisemos el dominio propio de dichas lecciones
y el sentido con que pueden referirse a determinadas
materias.

Segiin ciertos autores, el campo de aceién de las lee-
ciones de cosas es ilimitado, y puede extenderse desdd
los objetos materiales a las cosas ideales. Se funda esto
en que se aplica a ellas el sentido amplio que hemos re-
gonoeido en la intuicién — lo eual no es aceptable desde
que se reconoce que las referidas lecciones deben fun-
darse en la presencia de objetos materiales—, Yy en que
Sé foman como asuntos que las motivan y con objeto de
ellas, las consecuencias de caricter sociologico, moral,
eteétera, que pueden deducirse de algunos de los puntos
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gue con ocasion de las mismas se traten. Querer hacer
Jecciones de cosas sobre Historia y Moral, como diecen
MM. Braun, Wickhersham y Johonnot, por ejemplo (1),
es despojar a dicho ]_'ii'Ol."-[—‘.diI}'lii.‘lll to de su genuino carac-
tor. convirtiéndolo en ejercicios no sdlo de intuieion sen-
gible, sino de intuicidn intelectual y moral; seria con-
fandirlo con la intuicién considerada en su sentido mds
jato, cuando no es mis que una de las aplicaciones de
ella, un procedimiento particular del intuitivo conside-
rado en general.

En este concepto, cabe determinar la esfera de aceidn
peculiar de las lecciones de cosas diciendo con Bain qu¢
.abren a los alumnos tres vastos dominios: Ia Historia
Natural, las Ciencias fisicas y las Artes itiles, o sea todo
lo que sirve para las necesidades diarias de la vida ordi-
narias (2), ineluyendo on esto la Geografia, que aunque

antes de este pasaje parece eliminarla, en ofra parte afir-
ma, en nuesfro concepto atinadamente, que mediante las

lecciones en cuestion pueden ensefiarse los hechos ele-
mentales de esa ciencia (3), y no olvidando que la Geo-

(1) Segan M. Braun, las leceiones de cosas revaen generalmen
to- 1.9, sobre la Naturalezas 2.°% sobre ¢l hombres 3.7, sobre la
vida social: 4.°, sobre Dios. — Johonnot dice gue «en un sentido
lato. ol término cosa significa todo lo que es 0 puede ser objeto
del pensamiento, una operacion mental, como 1a percepeion; un
poder moral, eomo la conciencias.— <l sabio —diee por su parte
Mine. Pape-Carpantier — hace en su anfiteatro una leceion de
cosas cuando ejecuta, a la vista misma de sus discipulos, las de-
licadas v brillantes operaciones con gue los entretiene.»

@y Obra citada. M, Bain consagra un excelente vy extenso
spitulo al estndio—que lleva a ¢abo con gran detenimiento y
no menos diserecion v abundancia de obseny aciones—de las lec-
ciones de cosas, a las que hace anies referencias importantes,
de lis que en el Apéndice presenti varios ejemplos. Por mis de
un concepto merecen ser consultadas las obgervaciones del céle-
bre filosofo ingles.

(8) En su citada obra dice M. Bain, al pouér algunos reparos
al'plan que propone M. Currie para 1a ensenanza de la Geogra:
fia- «Sin embaren, una serie de lecciones decosas bien dirigidas,
que pudieran | « sin orden & un obsery ador superficial, pero
fjue sean en el fondo absolutimente metadicas, bastan para en
geflar poco a poeo a los ninos pequetios 1os hechos elemegntales
de la Geografia, y para prepararlos a abordar el estudio regular
de los mapas.» M. Bain ha tenido en cuenia, gin duda, al degir
estor las lecciones de hugares con que los americanos designan




metria, en cuanto conocimiento de las formas, entra de
derecho en esos dominios. Procediendo por eliminacidn,
diremos que las materias que en realidad no se prestan
a verdaderas lecciones de cosas son: la Gramitica, las
Cieneias morales, la Historia y las Cienecias abstractas,
como la Aritmétiea.

Pero entiéndase que al asentar esto no desconocemos
el eoncurso que mediante las lecciones de cosas cahe
prestar a todas las ensefianzas. Que no pueda hacerse
una de esas lecciones sobre Moral, por ejemplo, no quie-
re decir que de ella no se deduzean consecuencias mo-
rales. El lenguaje, verbigracia, es una materia poeo a pro-
posito para tomarla como motivo sobre gque versen las
lecciones de cosas; pero mediante éstas se auxilia grande-
mente al nifio en la adquisicién y el empleo inteligente
de la lengua. Con motivo de 1ds objetos coneretos que
los nifios manejan c¢on oecasién de dichas leeeiones, puede
hacérseles comprender una iden abstracta, eomo la de ni-
mero, por ejemplo, lo cual es aplicable a la ensefianza de
la Aritmética. Resulta de estas indicaciones, que si todas
las materias no se prestan a dar acerca ¥ eon mofivo de
ellas verdaderas lecciones de cosas, a todas puede apro-
vechar mids o menos directamente, en un sentido o en
ofro, el empleo inteligente de ese proeedimiento de en-
seflanza intuitiva,

94." Lo gue acaba de decirse revela ya el cardcter dis-
tintivo de las lecciones de cosas. Ante todo se halla deter-
minado por la naturaleza de las materias a que se aplican
directamente, es decir, por aquellas ensefianzas (que pue-
den fundarse en la intuicion material, que se prestan a
la observacion sensible; en segundo lugar, se determina
dicho eardcter por la manera de darse las leceiones, que
consiste siempre en partir de la presencia de un objeto,
y mediante él provocar 1a observacin personal del edu-
cando, procediendo de la manera que indica Spencer; a
las leddiones de cosas referidas a la Geogratia, v que en lo que

esta clencia tiene de [isiconatural. se presta, como lag que él
determina, al empleo del procedimiento de que tratamos.

—————




saber: «Debe — dice — escucharse todo lo que el nifio
tiene que decirnos acerca de cada objeto que se le mues-
tra; es preciso animarle para que diga todo lo mas que
pueda, llamar algunas veces su atencién sobrelos hechos
que se le hayan escapado y suministrarle en seguida o
indicarle nueva serie de objetos con los cuales pueda
ejercitarse por un examen completo.» Llamar la ateneion
sobre un objeto cualquiera, hacer acerca de él algunas
observaciones sencillas y dirigir después al nifio pre-
guntas también sencillas, pero graduadas, que le lleven
a observar, a analizar, a diseernir diferencias y a hallar
analogias, a formar juicios y racioeinar, a dirigir su aten-
¢ion sobre otros objetos y las eualidades, propiedades y
acciones de uno y de otros: he aqui el eardeter distintivo
de las lecciones de cosas.

A esto debe anadirse su condicion de procedimiento
natural y maternal, segiin antes hemos dicho, y la repre-
sentacion de protesta que tiene, pues, eomo oportuna-
mente hace observar M. Compayré, la leccion de eosas
estd en oposicion directa eon la <leecién del libro: se
deriva de la reacecion, por otra parte excesiva, que la Pe-
dagogia moderna ha dirigido contra la instruceién pura-
menfe libresea, como la lamaba Montaizne

ciones de cosas eonserven su ge-

3¢

95. Para que las lec
nuino eardeter y al propio tiempo respondan a los fines
que mediante su eoncurso se persiguen, es menester que
B6 atienda en ellas:

1.* A desenvolver los sentidos, especialmente el de la
vista, mediante la observacion de los objetos y de sus
cualidades distintivas; en este concepto constituyen una
verdadera gimmasia de los sentidos; como dice Spencer,
*50n evidentemente una continuaeién natural de la pri-
mera eultura de los mismos

2% A hacer comprender a los nifios ideas abstractas,
partiendo de la percepcién de objetos materiales; por
ejemplo: presentando tres tinteros, tres pelotas, para for-
mar la noeidn del nimero tres.

3 A aumentar el nimero de concepeiones, hacer ad-

quirir el conocimiento de objetos, de hechos, de realida-
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des formadas, ya por la Naturaleza, ya por la Industria,
Esto es lo que expresa Bain, diciendo que la leccidn de
cosag cultiva y desenvuelve la facultad de concepecion .
v de imaginacién. <Nos fundamos entonces — anade —
en lo que el nifio conoce y concibe ya, para deseribirle
objetos que no conoce y darle asi ideas de que podrd i
sacarse partido en seguida para ofros estudios. De este
modo es como puede hacerse concebir a los ninos una
idea, algo confusa tal vez, del camello del desierto, de la
palmera, de las pirimides de Egipfto.

4° Al anmentar por estos medios las ideas, las con-
gepeiones, los conocimientos positivos del nifio, debe
aspirarse con las lecciones de cosas a estimular y desen- |
volver con la observacidn y la reflexién el espiritu de in-
vestigacion, a la manera que se dijo eon mofivo de la ini-
ciacion sensible einteleetual, preparando y aun realizando

siempre que se pueda la transicién de la ensefianza de '
las cosas coneretas vy materiales a la de las ideas abstrae- |
tas y generales. Por esto es menester que las lecciones ||
no sean meramente sobre tales o cuales objetos, sino ade-
mis y econ preferencia, con ocasion de ellos, y que con- {
duzean « sacar consecuencias aplicables a otros 6rdenes ‘
de ensefianza distintos de aquellos sobre que directa-
mente versen y que pueden referirse hasta a la eultura
moral de los educandos. A esto nos referiamos mds arri-
ba (93) al tratar del concurso que los ejercicios que nos .
ocupan pueden prestar a todas las ensenanzas.

5° Por dltimo, mediante las lecciones de cosas debe
procurarse también ayudar al nifio en la formacion del
lenguaje, 1o tomando éste como objeto directo de alga-
nas de ellas — lo que fuera impropio del cardcter que las
mismas deben tener —, sino suministriandole, mediante
todas y de un modo nataral y gradual, las palabras de que
tenga necesidad para expresar las ideas que adquiera y 108
conceptos y pensamientos que éstas e sugieran; de este
modo puede ejercitirsele en la formacion de frases y s€
le inicia de una manera sencilla en la composieién gra-
matical. Asi puede ensefiarse a los nifios naturaly prie-
ticamente el lenguaje, cuya inteligencia adquiriran eon
mis provecho y mejores resultados que con el auxilio de




e30s dridos e indigestos manuales de Gramitiea y de esas
lecciones orales erizadas de reglas y definiciones abstrace-
tas, que son el tormento y la desesperacién de los esco-
lares. En lo tanto, con las lecciones de cosas debe propo-
nerse el maestro, aparte de los fines que se dejan expues-
tos, ensenar a los nifios, a la vez que a pensar, a expre-
sar sus pensamientos clara, adecuada y correetamente,
al propio tiempo que, dindose cuenta de lo que hacen,
ecomprendiendo lo que dicen. Asi, pues, haciendo que los
nifios bbserven un objeto eualquiera, llamindoles la aten-
eién sobre fales o cuales propiedades del mismo, procu-
rando, en una palabra, despuntar la idea y obligdndoles
después a que la expresen con su propio lenguaje, sin
tener que sujefarse a formulas dadas de antemano—que
son casi siempre como cidreeles del pensamiento—, se
gomprenderd si el nifio dice lo que quiere decir y com-
prende lo que dice, pudiéndose, en caso negativo, corregir
las faltas de pensamiento v de lengnaje mediante nuevas
preguntas que le obliguen a fijarse mids y mejor en el
asunto, a completar y a aclarar su pensamiénto y a bus-
ear palabras propias y adecuadas para expresarlo (1).

Tales son, sumariamente expuestos, los objetivos que
deben fenerse presentes al aplicar en la préctica el pro-
cedimiento de las lecciones de cosas, las que para que
sean fruciuosas y no pierdan su genuino ecardeter, nece-
sitan ademads ajustarse a las reglas que a continuacién se
€xponen, y de las cuales no es posible prescindir sin des-
naturalizar el ejercicio, aunque otra cosa en contrario
pueda creerse.

96. Es menester, en efecto, someter las lecciones de
©€08as a ciertas reglas, pues auhque por su forma lo parez-
“am, no son en el fondo conversaciones que de una ma-
fiera libre y arbitraria tiene ¢l maestro eon sus diseipulos;

(L) Bi bien restringiendo mucho ol sentido v ol alcance de las
lBeciones de cosas y desnaturalizandolas por completo, «Pesta

10z2i, nno de los primeros én servirse de ellas, las miraba tiniea-
mente como un medio de ensefiar 4 los nifios ¢l empleo de lag
palabras, es deecir, de darles los medios de conocer los objetos
EXpresudos por las palabrass. (Bamy: Obra citada.)




— 220 —

de la observancia de las indicadas reglas'depende el éxito
que se obtenga en la priictica de los ejercicios a que nos
referimos, por lo que fodo cuanto se recomiende su cum-
plimiento a los maestros serd poco.

Partiendo del hecho que ya hemos sefialado como
caracteristico de las susodichas leceiones (92), esto es,
que se funden siempre en la presencia real de un objeto
seneillo, o en su representacién grifica lo mis aproxi-
mada a la realidad que se pueda, he aqui las principales
reglas a que nos referimos:

@) La primera de todas consiste en que cada leceidn
va wn fin definido, se encamine a un objeto determina-

ten
do, sea limitada en su aleance. «El maestro —dice Bain —
debe reflexionar acerca de la direccion que se proponga
imprimir a la leccién. Que sea al prineipio mis o menos
desordenada, es lo que tal vez no se pueda impedir; pero:
es preciso que poco a poco se le dé cierta unidad.» Esto
no se opone a los incidentes que susciten los mismos
alumuos, incidentes que el maestro debe procurar referit
al objetivo de la leeeion.

h) Que tomando como punto de partida en estas lee-
ciones sGlo hechos que los nifios econozean o puedan
comprender ficilmente, se las ordene y gradde de modo
que constituyan un todo armonico, procurindose que
nunca traspasen los limites de la inteligencia infantil,
ni abracen, sobre todo al principio, més que los objetos,
los seres y las acciones que estan al aleance de la com-
prensién de los nifios. «No basta — dice a este proposito

M. Compayré — que cada leceién de cosas fenga un fin
definido; es preciso también gue las que se sucedan se
hallen ligadas y, por decirlo asi, subordinadas las unas

a las otras. Las lecciones dé cosas no serian mds que un

caos de conversaciones estériles y de charlatanerias sin

provecho, si fuesen desconocidas, si fueran a la aventura
en el vasto campo que les esti abierto.» Por su parte
dice M. Bain: <Al prineipio deben recaer en objetos fami-
liares a los alumnos, cothpletar la idea que de ellos ten-
gan ya, anadiendo a las cualidades que los nifios hayan
observado por si mismos las que todavia no hubiesen
notado y que se quiera preeisamente hacerles notar; des-
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pués pasar a objetos méas lejanos, menos conocidos, que
s6lo puedan estudiarse mediante descripciones o imége-
nes, v, en fin, llegar hasta el estudio de los efectos mas

oecultos, los menos aparentes de las fuerzas naturales.

<Las leceiones de cosas— dice a su vez Johonnot— deben
disponerse con un espiritu sistemético, tendiendo cada
gna a su ohjeto propio, pero ligindose por relaciones
palpables a la que le preceda y a la que haya de seguirle,
de modo que el alumno sea conducido a pereibir las rela-

clones de las cosas y puesto en estado de: asoeiarlas en

ciones de cosas

su memoria. Nada mds indtil que las
sin ilacion y sin orden.

¢) La regla precedente impone, como exigencia obli
gada de ella, la de una preparacion seria de las lecciones
de cosas, que no pueden dejarse al azar si han de cohsti-
tuir la serie ordenada que queda dicho y eada una en si
crminado. La prepa-

misma ha de obedecer a un fin de
racién es exigida, por otra parte, por la necesidad que
tiene el maestro de conocer bien todos los asuntos que
arse, a fin de no verse sorprendido

en ellas puedan tr:
de improviso y por ende desconcertado por las pregun-
tas que pudieran hacerleslos discipulos. Asi, nada mas
justificado que lo que se dice en el siguiente pasaje de
un documento oficial del Ministerio de Instruceion pu
blica de Franeia: <Las lecciones de cosas requieren una
preparaci6n tan seria, un conocimiento tan profundo
del asunto, tanto
eoleceién tan juiciosamente formada de objetos diver-

tacto y tanta inteligencia, en fin, una

508, que por ello no penetra todavia esa ernseiianza en las

elases. Se habla bien en la escuela, y aun algunos maes-
tros se lisonjean de obfener buenos resultados; pero hasta
el presente apenas si puede tenerse en euenta mas que
la intencion,

d) En cuanto al orden que ha de seguirse para des

arrollar el asunto de una leceién de cosas, no debe ser
Ivariable, sino que debe fundarse en la naturaleza del
objeto que se estudia y en las condiciones intelectuales
de los ninos, o al menos en la clase de conocimientos
que éstos posean acerca de dicho objeto. También en esto
hay que recurrir al sentido prictico de Bain, que, contra
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la opinién general, rompe el orden adoptado eomiin-
mente, que pareeia como estereotipado en los manuales
de leceiones de cosas, y por ello en casi todo el campo
de la prictica. «Para hacer una leccion de cosas—dice—
se recomienda con la mayor frecuencia al maestro indi-
:ap, primero, la apariencia o las cualidades sensibles de
un objeto; ¥ en seguida dar a conocer sus usos. Seria
mejor comenzar indicande estos usos, eligiendo los que
se presenten naturalmente, porque un uso es una cuali-
dad en accién y porque nuestro interés por los objetes
se despierta primero por la accion que ellos ejercens» (Ek
Y tomando por ejemplo el cristal, hace M. Bain notarlo
iniitil que es decir a los nifios que esta substancia es dura;
lisa, transparente, ete., esto es, todo lo que ellos saben
perfeetamente, sino que lo que en realidad les interesard
seril ser conducidos a reflexionar acerea de los usos del
cristal, y sin duda también respecto de las diversas ecir-
eunstancias de su descubrimiento, su historia, ete. Fun-
dindose en este ejemplo y en las dificultades gque siem-
pre ofrece la eleceion que se haga de los usos que deban
explicarse, segin la capacidad de los alumnes, econeluye
lo signiente, que completa la regla que al respeeto que
nos ocupa debe tenerse en cuenta:

<Kl {inico medio de substraerse a todos esos ineonve-
nienftes — dice — es mirar antes de salfar, explorar pre-
viamente el camino que se va a recorrer y saber si ya
estd trazado. Al principio se encuentra uno detenido por
todos lados; sin embargo, es preciso marchar, y para evi-
tar toda clase de obstdculos, no debe recorrerse mds que
una pequefin distaneia y no exigir sino muy poeca cosa
a los eonocimientos ya adquirides por los alumnos. Pero
toda esta prudencia no basta atin para prevenir todos los
inconvenientes. Kl verdadero remedio consiste en hacer
el plan de una serie de leeciones ordenadas de tal modo
que eada una prepare la siguiente, y guiarse, a medida
que se avanza, por lo que se ha ensefado. Sin duda que
es imposible hacerlo con exactitud rigurosa en la edad

1) Téngase en cuenta lo gue acerea de esto decimos al tratar
de ldgs

reglas que deben presidir a log ejercicios de intuicion (92).
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de los conocimientos desconocidos, pero en cierta me-
dida puede conseguirse. Se puede presentar en un mo-
mento dado una subsfancia que se estudiard sélo en
cuanto lo permitan los conocimientos exteriores, y mas
tarde se volverd sobre ella con nuevos desenvolvimien-
tos. Cuando se hable del eristal, hay que contentarse con
citar los usos y las propiedades que fos alumnos han
podido observar, mo sfiadiendo sino muy poco a estos
eonoeimienfos; después puede exponerse la fabricacién,
y mds tarde atin las propiedades épticas.

g/ Por iltimo, parece ocioso advertir que las leccio-
nes de cosas han de reunir las condiciones generales que
sedijeron al hablar de la ensefianza y la intuicion, revestir
formas atractivas, ser genuinamente educadoras y tener
el caricter de conversaciones sencillas en que la inten-
cionalidad de la interrogacién soeritica se halle templada
por-un tono afectuoso y una gran flexibilidad por parte
del maestro.

97. La principal regla que el maestro debe observar,
por lo que respecta a las lecciones de cosas, consiste en
evitar los inconvenientes a que se prestan, que M, Bain
resume del modo siguienfe:

«Pueden ser superfluas y ocupar un tiempo precioso
en cosas que los nifios saben bien o que aprenden pronto
por propio movimiento, por sus observaciones persona-
les y por sus conversaciones con sus padres y compafie-
r0s. En segundo lugar, el maestro considera como cono-
eidos hechos que los alumnos no pueden comprender
todavia, o que no comprenden bastante para servir de
punto de partida a un conocimiento nuevo: éste es un
error que hay que temer en todos los momentos de la edu-
eacidn. En tercer lugar, esas leceiones conducen frecuen-
temente a digresiones intempestivas y sin regla, incon-
veniente sobre el que insistiremos mis adelante. En fin,
no existe ilacién entre las lecciones, y por consecuencia,
nada de relaciones ni de apoyo mutuo.>

En cuanto a la superfluidad a que se refiere M. Bain,
todo lo que se insista para procurar evitarla serd poco.
M. Compayré recuerda ciertos ejercicios fastidiosos que
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Pestalozzi imponia a sus discipulos (1), y se lamenta del
tiempo que pierden muchos maestros ensefiando a los
nifios y haeiéndoles repetir que <la nieve es blancas, «<la
tinta negra» y <el cristal transparente+; que <los pijaros
vuelans, que <el perro tiene cuatro patas y dos ojoss, que
<lps bancos son de maderas, y otras verdades por el es:
tilo que los nifios repiten maquinalmente, cuando no se
duermen aburridos de oir tantas cosas que no les intere-
san, tantas superfluidades. En esto fienen gran parte de
culpa ciertos manuales de lecciones de cosas que, como el
de Mayo, han abusado de lo superfluo y nimio, merced a

un formalismo impropio de libres de esa naturaleza (2).

Se ha originado de esto el abuso de las palabras en las
lecciones de cosas, no, como dice M. Compayré, porque
de los ejercicios de intuicién se quiera hacer ejercicios
de lenguaje — lo que muy bien puede hacerse sin incu-
rrir en semejante defeeto —, sino por ser una eonsecuen-
cia obligada de todo formalismo diddectico. ¥ al degene-
rar las leceiones de cosas, por virtud de lo que decimos,
an lecciones de palabras, inconveniente que a todo trance
debe evitarse, se las hace degenerar a la vez en dridas
relaciones de andlisis, como las gue en los manunales alu-
didos se presentan a guisa de lecciones de cosas, que en
realidad no tienen de tales mds que el nombre eon que
los autores las bautizan, salvo lo que de fastidioso y ni-
mio contienen, juntamente con un teenicismo pretencio-
so que no es menos aburrido para los nifios,

1y TPor ejemplo, enando delante de la vieja coleadura dela
sala de elase les hacia J‘l'|r|"-.]';‘: Heay wne agujero en la colgadural
colgadura es radondo, ete. Conviene no olvidar
{ L Pestalozzi pe-

as v poeo induitivos.

el aqugera de

(e los ejercicios infnitivos qune puso en pre
sarvon mucho de dridos, formali

2} Mas gue los libros consagrados a los maestros, al intento
e -{m leg sirvan de ilustracion v guia, son censurables, al res-
i a que aludimos, los que con el titulo de «Leceiones de ¢o-
sase se destinan a los nifos, Leer una leceidn de cosas es un con-
I'I';_j-.!_‘_ﬂ]'il!il 1:'.-:>_\;|[i:-;|hf|-: 1 lo es todavia mds que haya maes-
tros que no solo se aprendan literalmente la leccion de un libro
darla 111 al pie de la letra a sus alumnos, sino que hasta
uen a é a aprenderse de memoria los n un]t los gque con-
tienen los mannal le cardcter pedag 0, cosa que no debie-
ran intentar ni aun tratandose de los -:nn egontienen los li

I

LS

abli

esvolares




No hay para qué insistir en la neeesidad de que toda
feceién de cosas se funde en liechos conocidos por los
alumnos, o de facil comprensién para ellos, punto acer-
¢ del cual hemos dicho ya lo bastante a este y otros
propésitos; en cuanto a las digresiones intempestivas a
que alude M. Bain, el buen sentido rechaza cuanto pueda
desviar la ateneién del objeto de ellas, y con-méds motivo
cuando aquéllas recaen sobre puntos ininteligibles para
los nifios, ya por ser superiores a sus conoeimientos, ora
por la manera cientifica y abstracta de tratarlos.

De todos estos inconvenientes debe procurar un buen
maestro despojar a sus lecciones de cosas, las cuales
ofrecen todavia el peligro de conduecir al abuso de la per-
cepeion sensible, por lo mismo que en ella tienen su
punto de partida; pero esto no quiere deeir que se hayan
de estacionar en él, sino, por el contrario, que debe to-
marse como medio para ir a ofra parte. «El sistema de
fas lecciones de cosas—dice Wickhersham—tiende a rete-
ner la instrueeién en lo conerefo, hasta cuando el nifio
estd ya en disposicién de comprender lo abstracto... Los
elementos de toda elase de conoeimientos deben ensefiar-
se mediante objetos; pero es preciso que el fin superior
de los estudios sea el de familiarizar la inteligencia con
las eosas inmateriales. L.a ensefianza por las cosas, si es
llevada muy lejos, rebaja la educacion. Desde que el nifio
ha aprendido a contar con la aynda de objetos sensibles,
debe comenzar a contar sin el concurso de ellos; desde
que se ha habituado a comprender las formas materiales,
debe ejercitarse en considerar las formas ideales.»

98. Después de lo dicho, parece obligado hacer algu-
nas indicaciones respecto del plan general para las leceio-
nes de cosas y el programg que en consecuencia de ese
plan debe trazarse el maestro para desenvolverlas durante
el eurso de sus ensefianzas.

,Conio hemos indicado antes de ahora, las laecciones de
cosas no deben tomarse como una materia espeecial del
programa de estudios, sino como procedimientos, como
gjercicios que pueden y deben aplicarse a varias asigna-
furas. En este sentido, no cabe considerarlas como una

Tomo VI 15
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ensefianza sistematizada, sujeta a un curso regular de lee-
ciones, formando todas ellas un todo completo, una como.

asignatura determinada. En vez de tratar de referir todas
las materias de estudios a un cuadro de lececiones de co-
sag, lo que debe hacerse es disponer éstas dentro de cada
una de esas materias, en conformidad con la indole pe-
culiar y las necesidades particulares de la misma. En tal
conecepto; el plan hay que referirlo a cada una de las en-

sefianzas a que hayan de aplicarse las lecciones de cosas,.
no al conjunto de todos los ejercicios de esta clase que:

hayan de practicarse en la escuela; mixime cuando esto
ultimo seria imposible, por serlo también fijar el niime:
ro y la clase de esas lecciones, asi en general tomadas,
El orden y la gradacién a que hemos aludido antes y
que aconseja Bain, el plan, en una palabra, lo referimos
a la serie de lecciones de cosas que se den a propdsito
de una materia determinada, eomo, por ejemplo, de eual-

quiera de los reinos de la Naturaleza, o de todos ellos.

relacionados entre si, de la Geografia, de las industrias y
artes, de la Higiene, ete. Consideradas en general, el maes-
fro no tiene que hacer mis, por lo que al plan respecta,
que formar su composicion de lugar acerca de las mate-
rias en que haya de valerse de dicho procedimiento, los
limites dentro de los ¢uales deba hacerlo en eada una, y
la mane

Después de estas indicaciones, harto se echa de ver que
el programa de las lecciones de cosas se hallard determi-
matu-
3 1a escuela de que se trate y las condicio-

ra de hacer referencias a las otras.

nado por el que el profesor se trace para cada as

ra, el grado de
nes de los alumnos eon quienes hayan de emplearse,
Hacer un programa de lecciones de cosas, como se tra-
za el de Geografia, Historia, Fisiologia, efe., seria como
hacer ¢l programa de todas o casi todas las asignaturas,
reduciéndolas a una; sélo es dado realizar esto en los
libros especiales, al intento de indicar a los maestros el
partido que de las lecciones de cosas puede sucarse en
provecho de tales o cuales estudios, el modo con que
mediante ellas deben proceder para la conseeucion de
determinados fines, el aleance pedagégico que ha de

dirseles, y, en fin, cuanto contribuya a facilitar su apli-




- —

e —

97

eacion a la cultura de los nifios (1). Hacer un programa
general de lecciones de cosas, en el que hasta llegue a
determinarse, como hace M. Cadet, los asuntos que me-
diante ellas deban tratarse en cada uno de los meses
del afio, es decir, las leceiones correspondientes a cada
mes, nos parece llevar demasiado lejos el afdn de preci-
sar, sistematizar y reglamentar, olvidando que las leccio-
nes de cosas, para conformar con los prineipios que de-
ben inspirarlas, han de ser libres, flexibles, variables y
movibles; han de vaciarse, no en moldes cerrados, que
coarten la iniciativa y la espontaneidad del maestro, sino
en moldes abiertos y amplios gue permitan a éste proce-
der con todo desembarazo.

99. Como por via de resumen delo que hemos dicho
acerca de las lecciones de cosas, y para precisar el fin
que mediante su empleo debe aspirarse a realizar, véase
lo que dice M. Georges Pouchet en el siguiente pasaje,
que recomendamos a la eonsideracion de los maestros
que se valgan de ese procedimiento pedagdgico:

«El fin que se deben proponer mediante ellas (las lee-
ciones de cosas)—dice—es, en nuestro concepto, menos
instruir al nifio y aumentar sus conocimientos,
fiarle a servirse de sus senfidos, de su inteligenecia, de su

q e ense-

razonamiento, para ponerle en estado de aumentar por si
mismo su saber. La leecién de cosas debe servir siempre,
gegtn nosotros, para formar el juicio del nifio, para en-
seflarle a vivir, para recordar, para deseribir, para acos-
tumbrarle a observar lo que le rodea y a darse de ello
cuenta exacta. No es el maestro quien la hace, pues su
trabajo no es otro que guiar al nifo, dirigirlo, aproxi-
marlo euando se separa. La leceion de cosas, tal como la
comprendemos, consiste en poner en manos del nifio, o

(1) A este fin re ‘-\|~I||!1! n lag direce i-riu 8, consejos, ejemplos,
pll)':f‘\.iml Yl thsery 3
nes de cosas, en un cn
¥ VI de nuestro libro £ducacio

de ahora citado. No en otro con cepto |i. ben tomarse los

mas que ceontienen la mayoria de ||_|\- manuales de leceio
nes de cosas




ante su vista, un objeto cualguiera, o bien su representa-
eidn, y asegurarse de que él sabe comprenderlo, obser-
varlo, fijs
teres esenciales. Il objeto, puede ser muy sencillo: una

* por expresiones claras y precisas sus carag-

pelota, un tapén, una hoja de papel, una piedra, un peda-
zo de eristal; puede fambién ser muy complejo, como un
libro, una planta o un insecto. Siempre es el mismo mé-
todo, y el nifio deberd indicar necesariamente las parti-
cularidades de peso, de forma, de dimensidn, de eolor, de
impresion en nuestros sentides, efe.> (1). Contra lo que
opina el autor euyas son estas consideraciones, creemos
con Bain que ademds de a lo indiecado, deben referirse
las lecciones de eosas a la historia de los objetos, su pa-
pel en la Naturaleza y la civilizacion y cuanto sirva para
completar el conoeimiento de los mismos; pues no ha de
I_}l‘T'f.]f‘T'H_' de vista que dar eonocimiento es uno de los
fines que deben realizarse mediante los ejercicios qué
1os ocupan, los cuales responden, como dice Mme. Pape-
Carpantier, al prineipio que «no quiere que haya paciente
en la educacién, que quiere que el alumno sea en ella un
nte aectivo, tan aetivo como el maestro; que sea su

colaborador inteligente en las lecciones que de él reciba
: i 1

y que, segiin la expresién del Catecismo, coopere a la
gracia. Lo que consfituye el valor de las lecciones de
cosas, lo que las hace amables y eficaces, es que confor-

man con ese prineipio; que exigen el eoncurso de las

fuerzas personales del nifio; que ponen en juego, en mo-
vimiento, las facultades fisieas e intelectuales de éste, y
de moverse y (e
. Bllas llegan a la inteligencia del nifio

| intermedio de los sentides, se sirven- de lo que

que satisfaeen su necesidad de habl

cambiar de obj

él sabe, de lo que desea, para interesarle en lo que no

sabe o no desea todavia, porque ellas son para €él, en una

:I:!jZLE\I‘;:! lo conereto v-no lo abstractos.

1y Véase ¢l artienlo Lecons de choses do T, 1NSerto
e me-
savrollo
1 Gue
rielativa-

antier.

L el Diceionario de Buisson. Es un trabaio i
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100. Para terminar, examinemos un punto acerca del
eual cuestionan todavia algunos pedagogos. Se trata de
saber a qué grados de la ensefianza deben aplicarse las

lecciones de cosas.

Es una creencia bastante generalizada, pero que cada
dia se desarraiga mis, la de considerar las referidas lec-
ciones como exclusivas de las escuelas de parvulos. En
realidad, la manera como estin expuestas en los manua-
les que de ellas tratan, y el poco aprecio en que se las
tiene en las escuelas primarias, justifican en cierto modo
gsa opinion. Esto no obstante, la tendencia contraria em-
pieza a ganar terreno, contando entre sus mantenedores
al eminente Spencer, que es de parecer que las leceiones
de cozas deben continuar aplicindose después de los pri-
meros afios de la instrueeién escolar (1). Por su parte,
dice Bain que su forma «es muy comoda para una con fe-
rencia popular, como lo han mostrado M. Huxley y M. Car-
penter en su conferencia sobre un pedazo de tiza:. Esto
aparte de que para el autor de La ciencic de lu educacion,
las lecciones de cosas tienen, como ha podido colegirse
de los pasajes que hemos copiado de esa obra, importan-
cia excepeional, y miltiples e interesantes aplicaciones a
todas las materias de la primera énsefianza.

M. Compayré, cuyo libro tantas veces citado por nos-
siente de las aficiones eldsicas del autor, no

ofros se r
participa de la opinién de Spencer, fundado en ¢ue la
leceion de cosas debe ser una transicién entre la ense-
flanza maternal y la instruceién de la escuela, y en que
desenvuelve sobre todo los conocimientos materiales, la
facultad de observacién sensible, siendo asi que es nece-
sin

sario pasarse lo mds pronto posible, en la ensefianza
las cosas concretas y materiales, para introducir resuelta-
mente al nifio en el dominio de las ideas ahstractas y ge-

'\__[.J «Luds feceiojes de cosas—dice Herbert —teberia
1o s6lo darse de otyo modo de coro se dan, si sar michos
mas objetos de los que abrazan, sev continnadas mueho més tar
e de lo g1 v 1as continta. No del ot lair con el primnel
periodo de infaneia, sino proseguirse en la juventud, de tal

moldo que v dundirse con las investigaciones del na-

tnralis

T i U
».|'|I||ii|, En esto

s de la Naturaleza
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nerales. Ya hemos visto que después de todo. a esto se as-
pira también mediante las lecciones de cosas, las que, por
lo mismo que representan la transicién que dice M. Com-
payré, no deben excluirse de la escuela, si en 6sta ha de
tomarse por base el método maternal y ha de partirse
siempre y en todos los grados de los conocimientos que
el nifio posee y de sus adquisiciones o pereepeiones sen-
sibles.

Ademds, si, como el mismo Compayré dice, las leccio-
nes de cosas son <una iniciacién en eiertos estudios», v
un método <a la vez intuitivo y racional>, como afirma
Joly, deben entenderse «como sinénimo del arte que debe
animar fodas las partes de la ensefianza ¥y hay que es-
forzarse por hacerlas vivas y pricticass, no vemos razén
alguna para limitarlas a la educacién de los parvulos. Los
fines que mediante ellas se aspira a realizar, la manera
como lo hacen, el cardcter que fienen, todo, en fin, lo
que acerca de su valor real y aleance pedagdgico hemos
dicho en las pédginas precedentes, obliga a asentir a la
opinién de Spencer y Bain, y en lo tanto, a considerarlas
como un procedimiento del que no debe preseindirse en
ninguno de los grados de la educacién primaria, y de cuyo
empleo no se obtendran sino ventajas en la segunda en-
senanza.

101. <Para ensefiar por los 0jos — se ha dicho — es
preciso que los objetos estén presentes en la escuela o
que el alumno sea conducido al punto donde pueda ver-
los.» La primera exigencia de las dos que contiene esta
proposicion se satisface mediante las colecciones de ma-
terial de ensefianza; y la segunda, por los paseos instrue-
tivos o excursiones escolares, cada dia mds en boga como
un excelente medio de eultura general.

Habiendo dicho ya en qué consisten estas excursiones,
cudl es su valor pedag6gico, cusl el modo de realizarlas ¥
¢6mo se han desarrollado en el campo de la eduecacidn (1),

(1) Véase el ntamerd 9 del fomo IL Eiy el fiomo V., nin, 2085,
ampliamos bastante las noticias relativas a los paseos y las ex-
cursiones escoliives, con motive e considerarlas como medios de
edneacion fisica
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s4lo nos incumbe ahora senalarlas como un procedimien-

to especial de la ensefianza intuitiva, en su acepeién mas

alta considerada, como que en puridad la mayor parte

de las veees no constituyen sino verdaderas lecciones de-

.cosas hechas en presencia de los objetos reales, Mediante

ellas, no £6lo se hace intuitiva la instruecion, sino que cier-
tas materias —la Geografia, la Geologia, 1a Mineralogia,
la BotAniea, la téenica de ciertas industrias, ete—resultan
aprendidas de una manera eminentemente prictica, pues
que los nifios no sélo ven, sino que ven haecer, hacen ellos
mismos, forman colecciones, comparan minerales, ete.
A los paseos escolares es aplicable, en general, cuanto
hemos dicho respecto del concepto y aleance pedagdgi-
cos de la intuicion y las leeciones de cosas, con la venta-
ja inmensa que ofrece para el espiritu y el euerpo dary
recibir la ensefianza casi siempre al aire puro y libre, en
medio de los esplendores y de la grandeza de la Natura-
leza, y siempre en presencia de la realidad viva, de los

.objetos de cuya ensefianza se trafa. Merced a las excur-

siones que nos ocupan, los dominios de la escuela se han
ampliadd prodigiosamente ¥ el material cientifico de la
misma se ha aumentado hasta lo infinito con una econo-
mia maravillosa. ;Qué mas podemos decir para hacer
comprender la necesidad de aplicar siempre que se pue-
da este tan excelente y tan eficaz procedimiento peda-
gbgico? De cuantos ejercicios se hacen practicar a 10s
nifios de las escuelas, afirmamos que ningunos son tan
fecundos en buenos resultados como los que constituyen
los paseos iunstructivos, por los cuales, al hacerse viva la
ensefianza, <o vivifica el método en general y la cultura
toda del nifio recibe las mis saludables influencias, pues-
to que mediante ellos se desenvuelven en los escolares
10 s6lo la energia fisica y la intelectual, sino el sentido
moral y la aptitud para la vida prictica.

Que responden ante todo a esto dltimo, lo revelan por
su mismo origen. «Desde que el fin de la eduecacion se ha
definido mejor; desde que ella se ha considerado como
una preparacion total para la vida, se ha sentido que la
escuela no era suficiente para darla completa al nifio, el
cual no esti destinado a una vida tan reducida. Algunos




maestros lo han sentido asi y han illevado el cumplimien-

to de sus deberes tan lejos como les ha sido posible, Se
han dicho esos maéstros que hacian por si lo que las fi-
milias no quieren 0 no pueden hacer siempre, es decir,
iniciar a los nifios en la vida general y darles los econoei-
mientos que sélo la Naturaleza ¥ la sociedad organizada
pueden procurarles; al efecto, han conducido a agquellos
de sus alumnos que debian dejarles pronto, en medio de
esta sociedad para hacerles conocer sus rodajes y sus pro-
duetos, y al seno de la Naturaleza para hacerles contem-
plar sus bellezas y su fecundidad. Tal es el origen de esta
tan reciente forma de ensefianza que se designa con el
noimbre de paseos escolares (1). <La experiencia — dice
un inspeetor de la ensefianza primaria de Francia — nos
ha ensefiado todo el partido que puede sacarse de esos
paseos; asi, los recomendamos con insistencia ¥y eonvie
ciGn. La educacion nacional ganard mucho con esa ense-
anza por el aspecto a la vista y mediante la observacién
de las cosas reales» (2).

102. A los procedimientos que llevamos estudiados
se refleren los ejercicios de clasificacion, que a la vez que
son un excelente y eficaz auxiliar de la memoria, en
cuanto que le facilitan Ia retencién de nombres y carac-
teres aislados, ponen en ju

20 las operaciones de compa-
rar, observar y juzgar bien, sumando analogias y restan-
do diferencias. Constituyen por ello una verdadera gim-
nasia del entendimiento y sirven grandemente para dar
a la inteligencia y al espiritu todo hibitos de orden y de
proeeder con discernimiento y método. Por esto ha po-
dido decir muy bien Bain que aprender a clasificar es en
st una verdadera educacidn.

(1) P. Ymeaxr: Couirs de Pédy igoie & Uusage de Penge e
et Primeiie. y

(2) A B.Sus - :"r'-‘i.'H.r__".rrr.'rr,"('.w' L e HTSIONS .\'"H‘.'l-fgl,-’f,\'. Paris.
librairie Delalain res, 1851, Folleto que deben consultar los
maestros para In practica de las exciursiones; vespecto de las gue
se haeen en' €l indicaciones atinadas ¥ provechosas. T ;
debe consul i

tarse, al mismo intento. Ia « onferencia sobre v
la enla Sociedad ( reogrifica de Madrid por I
tael Torres Campos. { Madrid, '|||-;|._ de Fartanet, 1882,
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Aunque es lo eomin contraer las clasificaciones a las
ciencias fisiconaturales, pueden y deben aplicarsg a los
demis estudios, desde la Historia y la Psicologia, hasta el
lenguaje. Refiriéndose a éste, dipe el citado Bain que «en
el estilo mismo, y en la composicion, la elaridad no de-
pende menos del orden de las ideas que de la manera de
expresarlas, y que nada es mis propio para ensenar ese
orden que el método de que nos ofrecen ejemplo las
ciencias naturales.> <Un maestro habil—anade—debera,
pues, escoger ciertos puntos prineipales suficientes para
representar los demds, de manera que impida que los
alumnos se pierdan en medio de una masa enorme de he-
chos. El método debe ser bien eomprendido, pues en todos
los estudios de pormenores — Medieina, Derecho, Geo
grafia, Historia — es indispensable a todo, orden elaro.

«Observar — dice por su parte Blackie —es bueno, y ob
servar atentamente, mejor. Pero es tal en el Universo la
infinita variedad de los objetos, que la fatiga amortigua-
ria pronto en nosetros la facultad de observar, si no
poseyésemos un método seguro, una ley rigurosa para
somefer esa multitud de objefos a la verificacion de la
razon. Esta ley directora eslo que llamamos clasificacidn.
El primer trabajo del alumno es, pues, en todo lo que ve,
observar eon euidado los puntos de similitud y paralela-
mente las diferencins mds salientes, pues éstas acompa-
fan de un modo tan fatal a las semejanzas eomo la som-
bra sigue a la luz, y no tienen otro valor propio que el
de separar un género de otro, o una especie de otra del
mismo género. La clasificacién, el orden que ha de bus-
earse en todo es el orden natural; la disposicién natural,
tal, por ejemplo, como la de las palabras en un dieciona-
rio alfabético o de las flores en el sistema de Linneo, pue-
de ser un gran reecurso en los primeros estudios; pero
empleada exclusivamente, se convierte en un obstieulo
para el conocimiento real.

Siguese de estas indicaciones, cuyo aleance pedagégico
no hay para qué ponderar, que siempre que se pueda
debe acudirse al procedimiento de las clasificaciones,
¥ especialmente de las nalurales, es deeir, de aquellas que
se/fundan en la naturaleza misma de las cosas. Medianfe




ollas se llega a la distincién, por ejemplo, de los fendme-
nos fisicos y psiquicos de nuestra realidad y de los pura-
mente animieos entre si; lo eual nos da la base para el
conoeimiento del hombre. Las clasificaciones de las pala-
bras — que los nifios, aun los mis pequefios, pueden
hacer mediante los voeabularios que a su tiempo se di-
rin — facilitan el conocimiento de las mismas en todos
los respectos en que las estudia la Lexicologia. En Zoolo-
oin, en Botdnieca, en Mineralogia, en Fisiea, en Quimica,
lo esencial, la base de todo, hay que buscarlo en las clasi-
fieaciones bien hechas. En Geografia y en Historia no son
de menos utilidad, por la gran riqueza de hechos y de
ideas que entrafian y que por lo mismo requieren una
disereta clasificacion para que la inteligencia se las apro-
pie y no se pierda en el dédalo de pormenores quée unos
y otras ofrecen.

En.suma: para aprender bien y ejercitar eon provecho
la observacidon y el espiritu de investigacién, es preciso
ejercitarse en clasificar; lo que al mismo tiempo dard a la
ensefianza cierto cardcler prictico.

103. El cardcter a que acabamos de referirnos nos
lleva a tratar de los ejercicios practicos, que por su indole
especial constituyen un procedimiento aplicable a varias
ensefianzas. No deben confundirse estos ejercicios con
el llamado método experimental, que es aquel en que se
apela constantemente a la experimentacién y la observa-
¢ién, por lo que se confunde con el denominado intui-
tivo. Aunque el método experimental implica la apliea-
cion de dichos ejercicios, no consiste meramente en ellos,
los cuales, por ofra ]'H.l['tf'_‘, pueden practicarse con otros
métodos, aun eon el sintético y la forma expositiva, como
sucede, verbigraeia, con ciertos trabajos grificos que se
realizan en las clases de Geografia y con la construceién
de cuerpos geométricos en las de Matematicas.

El empleo de estos ejercicios, de este procedimiento,
responde en parte a la necesidad de atender, en cuanto
so pueda, a la edueacién de la mano y de los sentidos,
adaptndolos a todos los actos de la vida ordinaria, a lo
que Bain llama la cultura meeinica; pero su fundamento

e



principal hay que buscarlo en el aforismo pedagégico
segin el cual, mejor que lo que se nos dice aprendemos
lo que vemos, y mejor que esto atin, lo que hacemos. No
se frata, pues; tampoco, en los ejercicios a que nos refe-
rimos, de los trabajos manuales considerados en general
¥ como materias de instruccion, a que con otros mofivos
hemos aludido y de que en la Metodologia aplicada nos
ocupamos, sino de aquellos de eardeter prictico que sir-
ven para hacer conocer mejor al alumno, todo lo expe-
rimentalmente posible, algunas ensenanzas, obligdndole a
trabajar materialmente en ellas. Los dos ejemplos que
hemos citado, los trabajos de experimentacion fisica y
quimiea, la formacion de herbarios y de ofras-clases de
coleeciones, asi como de los voeabularios a que antes he-
mos aludido, las redacciones y las elasificaciones mis-
mas, dan idea de los ejercicios a que nos referimos, y que,
considerados en su conjunfo y en el sentido gue llevan
a la ensefianza, constituyen un procedimiento general
cuya adopeion se impone en toda cultura seria que aspi-
re a fundarse sobre bases solidas.

Asi, pues, siempre que sea posible es menester que los
alumnos practiguen. que a la vez que piensen hagan. que
trabajen inteleetual y materialmente, y empiecen a acos-
tumbrarse a producir, comprobando y afirmando lo que
aprenden con lo que hacen. En este sentido, considera-
mos los ejercicios prieticos ecomo un procedimiento pe-
dagogico que da eardefer a un sistema de educacion.

104. Entre los ejercicios pricticos a que acabamos
de referirnos figuran los de redaccidn v composicidn, que
en cuanto se emplean con aplicacién a varias asignaturas,
eonstituyen un procedimiento también de cardcter ge-
neral.

Consiste este procedimiento en hacer que los nifos
desenvuelvan por eserito temas relativos a las diversas
asignaturas del progkama escolar, con lo que al mismo
tiempo que se perfeccionan en el lenguaje se ejercitan
en las materias a que los temas se refieren, haciendo de

ellas resimenes de las lecciones dadas y de las excursio-
mes hechas, exposiciones sumarias de puntos que al efecto




se les dietan, descripciones de objetos y hechos, ete.; son,
en tltimo término, lo que hemos dado a conocer bajo la
denominacién de deberes escolares (1), si bien bajo esta
denominaeién suelen incluirse trabajos que no son eseri-
tos, pues algunos refieren los deleres a todas las tareas
que se encargan a los alumnos y éstos deben desempenar
solos (2). Lo general y corriente es, sin embargo, refe-
rirlos a los ejercicios eseritos.

La bondad de ‘este procedimiento estriba principal-
mente en que, a la véz que perfecciona al alumno en
la redaeeién, inicidndole en la composicion literaria, le
obliga a pensar sobre las diversas materias del programa
de estudios, poniendo en ejercicio la facnltad de recor-
dar y de representacion, y previamente la de observar,
v con todo ello, haciéndole que piense, medite y refle-
xione. Por esto y por las razones que apuntamos en el

lugar a que hemos hecho referencia, debe hacerse de esto:
ejercieios, como recomienda M, Paroz, bastante uso en
las escuelas.

En aleunas de éstas se ha introducido la buena costum-
bre de que entre todos los alumnos, que al efecto alter-
nan entre si, lleven el Diario de la clase, que redactan segun
las facultades de cada uno, pero consignando la marcha
v los hechos mis salientes de la escuela. Sobre poco mis
o menos, es aplicable lo que hemos dicho de los ejereci-
cios escritos en general al Diario de la clase, que alli donde
los nifios no saben esecribir lo dicen, 1o exponen verbal-
mente, con lo que adquieren el hébito de darse cuenta

y referir los hechos que presencian, lo cual supone un

6n v de la observacion.

ejercicio previo de la atene

decimos respecto de la natirid-
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105. El éxito de los procedimientos sefialados depen-
de en gran parte de otro previo que se refiere al maestro:
aludimos a la preparacion de las lecciones.

Para que una leccion llene cumplidamente su objeti-
vo es preciso que esté bien dada, y no es ficil darla bien
sin haberla preparado de anfemano; de donde se sigue
que la bondad de las leceiones depende, si no por entero,
en gran parte al menos, del modo de prepararlas, lo cual
se declara ya de antiguo en este aforismo pedagdgico:
a tal preparacidn, tal leccion,

Los maestros mis instruidos y mejor dispuestos no se
hallan dispensados de trabajar para obtener resultados,
y no hardn nada en las debidas condiciones sin prepa
rarse para ello de unamanera seria. La preparacién gene-
-l que tiene un maestro, con ser la base, lo fundamental,
no le basta para las exigencias de la prdctica cofidiana,

sino que necesita ser reforzada por una preparacion espe-
cial y diaria. <Por elemental que sea una ensenanza
__dice a este propésito M. Leseceur—, no debe el maestro
abandonarla al azar. Nada debe deseuidar. Necesita esco-
ger de antemano las palabras que ha de hacer leer a tal
o cual seceibn, tener previamente escritas en el encerado
las letras y las silabas que se propone hacer conocer a
sus alumnos mis pequefios, como las que deben servir
de ejemplos de escritura. Es necesario que haya estudiado
el sentido de todas las frases de la leccion del dia, que
haya copiado o subrayado fas palabras que deben expli-
carse. Los problemas de edleulo no han de ser los prime-
ros que se ocurran, sino gue es preeciso darles interés
y valor priictico apropifindolos a los alumnos, al pais, a la
estacidn, a las circunstancias, debiendo el maestro haber
hallado v tener lasolucién de ellos, asi como haber pesado
las dificultades y visto todos los eseollos. También debera
haber ejecutado por si mismo el dibujo o el trazado geo-
métrico. Nada es de peor efecto que el tener que remi-
ina que siguen en un libro que

tirse al niimero o a la pa

el maestro se halla en eierto modo dispensado de abrir:
esto os particularmente sensible para la ensefianza de la
Historia y de la Geografia y para lo que se llama las lec-
eiones de cosas. Mientras con més cuidado se preparen
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las lecciones, més facil serd al maestro dar a su palabra
esa apariencia de improvisacién que constituye el inte-
rés de la ensefianza y hace la reputacién de saber de un
maestro.:

«En efecto — dice por su parte M. Achille —; si la lee-
cion se ha preparado bien, el maestro se presenta anté
sus alumnos con satisfaceién y confianza. Como posee
én su conjunto y en sus pormenores la materia de cuya
ensenanza trata, es duefio de su asunto y lo extfiende, lo
simplifica, lo resume a voluntad, da la leecion con orden
y claridad, con gusto y animacion. El alumno, atento a
una palabra de que se apodera y que comprende, escucha
con interés y con fruto esa voz querida que hace penetrar
en su inteligencia la luz de la verdad con la satisfaccion
intelectual que le acompana siempre. Por el conrario, si
la preparacién es nula o insufieiente, el maestro entra en
clase mis o menos inquieto y malhumorado, pierde un
tiempo precioso en poner sus ideas en orden, y aun asi,
lo consigue raramente; ensefia sin placer y marcha sin
austo ni energia; su lenguaje difuso descubre la incohe-,
rencia y la obscuridad de sus pensamientos; titubea y se
reprende; insiste sobre puntos de imporfancia secunda-
ria, omitiendo otros esenciales; se separa de su objeto
por digresiones ociosas 0 inoporfunas; en una palabra,
canda y fastidia a su pequefio auditorio. Ne encontrando
la intelicencia de los alumnos alimento en un farrago de
eosas tan indigestas, dirige su atencién a otros asuntos;
de aqui las distracciones, las charlas, las risas, en fin, la
indisciplina y el desorden, que el maestro no conseguira
siempre dominar dando muchas voces, rifilendo incesan-
temente ni apliecando castigos de toda elase.»

No puede ponerse de mejor manera en evidencia la
necesidad de la preparacién diaria que exigen al maestro
las lecciones que haya de dar a los alumnos, que mien-
tras mis pequeios sean, mids necesaria hacen esa prepa-
racién, por lo mismo que es mas dificil a las personas
formadas adaptarse a las inteligencias infantiles y des-
cender hasta ellas.

La preparacion diaria a que nos referimos, que tratan-
dose de un maestro medianamente instruido y de alguna
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vocacion, no impone un trabajo excesivo y mucho menos
penoso, debe recaer particularmente — partiendo de la
determinacion de los asuntos objeto de las lecciones -
sobre el método, la forma, los procedimientos y medios
materiales que en ellas deba aplicar, disponiendo al
mismo tiempo las prineipales preguntas, la marcha que
mediante ellas se proponga seguir y las conclusiones
o resulfados pricticos que puedan sacarse de sus ense-
fianzas. Lo que dijimos acerca de las condiciones que
deben reunir las preguntas que el maestro haga a sus
discipulos (84), debe tenerse muy en cuenta en la prepa-
racion a que nos referimos, en la que es obligado tener
presentes, para evitarlos, los inconvenientes que ofrece
el empleo de sindnimos y palabras ambiguas, asi como
el del sentido figurado y el lenguaje muy téenico. Para
gque no se produzean en la practica de las lecciones seme-
jantes inconvenientes y para dominar ficilmente los que
se presenten, debe prepararse con cuidado todo maestro
de conciencia que estime en lo que valen los resultados
de su trabajo y desee enderezarlos en la direecién en que
estd obligado a hacerlo.

106. Aunque los procedimientos sean, en cierio
modo, independientes del método, segiin hemos dicho al
comienzo de este capitulo (87), no puede negarse, antes
bien es obligado tenerlo presente para obrar de confor-
midad con ello, que entre unos y otros, asi eomo entre
ellos y las formas, existe tal correspondencia, gne, dados
unos procedimientos, es ficil a cualquiera deecir el mé-
todo que se sigue y la forma adoptada; compenetracién
gue se declara cuando, como comGnmente se dice, los
procedimientos, ecomo ejecucion que son de los prinei-
pios del método, caracterizan a éste y aun lo determinan.
Asi, mientras que los ejercicios meramente orales, de
memoria, por ejemplo, recuerdan desde Inego el método
sintético y la forma exposiva, los ejereicios de intuicién,
.Yerbigracia, y las leceiones de cosas, hacen pensar en el
meétodo sintético y la forma socritica.

Dado el predominio que en los dos eapitulos anterio-
reés hemos dicho que debe darse al método analitico, a




la indueeidn y a la forma interrogativo-socritiea, no pa-
rece que ofrezea duda alguna la preferencia que sobre
todos los procedimientos es obligada respecto de los
intuitivos: es ésta una consecuencia necesaria de lo que
hemos dicho acerca del valor pedagdégico de la intui-
¢i6n (90), que es precigo considerar no sélo como el
punto de partida del método inductivo, sino también del
deductivo, del que debe ser a la vez el fundamento ra-
eional; pues, como diece M. Compayré—que no es de los
pedagogos mds entusiastas de la intuicion—, la dedue-
cion <debe, sin duda, apoyarse en principios bien com-
prendidos, en proposiciones evidentes—a unos y otras
refiere la intuieidn intelectual, la que se apodera en con-
junto de los axiomas—, mds que en esos principios que
constituyen, gracias al razonamiento, toda la ostentacion
de la ciencias.

Partiendo, pues, dela intuicién, en su mis lato sentido
tomada, lo mismo sensible que intelectual y moral (90),
se apelari — sin abusar de ellas ni desnaturalizarlas a
fuerza de querer aplicarlas siempre y en fodos los ea-
sos—a las lecciones de cosas, a fin de facilitar y hacer
mds intensas las percepciones de las realidades sensi-
bles, y partiendo de ello y en ello apoyédndose, llevar i
los nifios a la intnicién intelectual y moral a gque acaba-
mos de referirnos, a la abstraceidn, a la generalizacion,
4 1a reflexién y al razonamiento, y por una especie de
regresién condueirle a hacer exposiciones sintéticas que
sean como restimenes y comprobaciones de los ejerci-
cios intuitivos, valiéndose en el primer trabajo de las
clasificaciones y los ejercicios pricticos —que se ufiliza-
rin siempre que a ello se presten los asuntos—, y en el
segundo, de los ejercicios de redaecion y composicion
literarias. Con las lecciones de cosas deben alternar los
paseos o excursiones, que en realidad no son otra cosa
que maneras de hacer mis exactas y fecundas las percep-
ciones sensibles en que se apoyun ciertas ensefnanzas y
de facilitar los trabajos pricticos que con las mismas S€,

g mismas leceiones,

relacionan; son una variedad de es

jue en la forma a que aqui nos referimos se hacen siem-

pre en presencia de los objetos reales tal como son en




si y no reducidos o representados, y en el medio que
les es propio, o sea en el medio natural. En cuanto a los
¢jercicios o procedimientos puramente orales, se com-
binarin con los dichos en la proporeién én gue deban
enfrar, y con el método y la forma que les son méis afi-
nes, y en lo general se empleardn por via de sintesis
comprobacion, de verificacion de los econocimientos ad-

de

1

quiridos, salvo en los casos en que convenga partir, para
las nuevas .-n'lr|1lisie'i|:iw.-_4. de exposiciones sumarias, que
pueden referirse a lo ya sabido o versar sobre lo que
trate de ensefarse.

No se olvide que el éxito de los procedimientos sefiala-
dos y de la manera de combinarse en la prietica, depen-
de en mucho del arte con que el maestro los disponga,
los mefodice previamente, lo cual hace que recordemos
lo que acerca de la preparacién de las lecciones hemos
dicho mds arriba, y que, por ende, constituye el primero

~

de los procedimientos generales.

Tono VI, 16




CAPITULO IV

DE LOS MEDIOS AUXILIARES EN GENERAL
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107. Nos referimos aqui a los medios materiales que
auxilian la aplicacién prictica de los procedimientos, de
los que, por lo mismo, forman parte integrante, por lo
que suelen confundirse con ellos. Los aparatos que se
emplean en ciertas ensefianzas, verbigracia, los tableros
contadores en la de Aritmétiea, los mapas y globos que
se usan para el estudio de la Geografia, los instrumentos
que acompafian al de la Fisica, las laminas con que sé
hacen sensibles las lecciones de Historia profana y sagra-
da, las estampas y ejemplares que se usan para suminis-
trar a los nifios conocimientos de Zoologia, Botinica,
Mineralogia, industrias, etc., dan idea de lo que son los
«medios auxiliares» a que se refiere el presente capitulo.

No corresponde tratar en &l de los medios especiales
que se fundan en la indole peculiar de cada asignatura,
sino de aquellos que, ademds de ser aplicables a varias
—1lo que hace que los consideremos como generales, €n-




— 243 —

ciclopédicos, como los procedimientos de que trata el ca-

pitulo anterior—, caracterizan y aun determinan en cier-
to modo el procedimiento general en cuya virtud se
aplican, y por lo mismo revelan el sentido con que se da
la ensefanza, la forma de ésta y aun la direccién predo-
minante del método.

En este sentido, trataremos a eontinuacion del lilwo,
de las colecciones de ldminas y objefos consideradas en
general, de los museos escolares, de las proyecciones lumi-
aosas y, en fin, del microscopio.

108. Representa el libro, considerado ecomo medio
auxiliar de los procedimientos pedagégicos, la ensefianza
on su forma genuinamente expositiva o dogméitica, en la
cual suple con frecuenecia la ace

on del maestro, al que,
discreta y mesuradamente manejados, pueden servir los
libros de itiles auxiliares. Esto no obstante, no tienen la
exagerada importancia que se les atribuye con relacién
a la educacion de la nifiez, respecto de la que les cuadra
perfectamente el nombre de texfos muertos con que a su
tiempo liemos visto que se les designa (1).

Después de lo dicho en el lugar a que acaba de hacer-
se referencia acerca del valor pedagdgico del libro, sélo
nos resta hacer algnnas consideraciones por via de apli-
cacion, para justificar el aforismo.que entonees recorda-
mos de poco libro y maucho pensamiento (2).

«Se ha comparado el libro al mieroseopio y al telesco-
pio — decimos en otro lugar (3)—, los cuales, si es eierto
que son utilisimos en euanto que nos revelan las mara-
villas de dos mundos inmensos, que sin tan admirables
instrumentos estarian ocultos para nosotros —el mundo
de lo infinitamente pequefio y el mundo de lo infinita-
mente grande—, nunea deben indueirnos a prescindir de

(1) Téngase presente lo que con otro motivo decimos en el ni
mero 7 del capitulo IT del tomo 11, acerea del valor pedagdgiceo
I‘|.(‘ la ll"|r||l| a del maestro v los |||||n~. de texto.

«Poeo libro, mucha reflexidne, dijo Pestalozzi, Refirién-
dolo a los libros escolares, les cuadva perfectamente el dicho de
Roussean, de que «no ensenan mis que a hablar de lo que no se
ml.hi_%-,-, 3 i

(8)  Hduecaecion intuitiva y leceiones de cosas
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nuestros propios 0jos y por ende a desdefiarlos como
medios de observacién. Del mismo modo, el empleo de
los libros, por grande que sea el auxilio.que nos preste
y portentosos los descubrimientos que pueda revelar a
la inteligencia, no debe ser tal que conduzea — como
con harta frecuencia sucede, muy particularmente en
la instruccién primaria — a prescindir de las fuentes
reales y propias del conocimiento y de toda cultura,
que se hallan, segun repetidas veces hemos dicho, en la
observacion directa de los hechos, en la clasificacion y
ol razonamiento, en la experiencia de la vida, en el pen-
samiento y el sentimiento por el propio trabajo elabo-
rados, y en la accidn personal del individuo, por lo tanto.

Y es que todo el mundo sabe de propia experiencia
que el libro encadena las fucultades intelectuales, no ya
sélo de los nifios, sino también de la generalidad de los
adultos, al punto de eonvertirlos en meros repetidores,
acostumbrindolos de este modo a no pensar por si; que
son los libros, particularmente en la époeca en que s¢ or=
ganizan las facultades mentales, grandes ineitadores de
la pereza intelectual—pues enconirarse hecho el trabajo,
como lo dan, es siempre cosa muy cémoda, sobre todo
en dicha época—, y cuando més lo que hacen es'dar un
desarrollo exagerado a la memoria, con detrimento de
las facultades intelectuales, que por virtud de semejante
desequilibrio quedan relegadas a un quietismo de lo mis
cé6modo, si, pero también de lo mis infecundo "y lamen-
table.

No es esto negar en absoluto la utilidad de los libros
en la educacién de la nifiez; lo que queremos decir con
ello es que el educador debe pasarse cuanto pueda sin
entregarlos a los educandos, y podra en la gran mayoria
de los easos. Al fexto muerto del libro debe oponer cons-
tantemente el fexlo wivo de su palabra, que siempre €s
mds eficaz, no s6lo porque da a la ensefianza la flexibili-
dad que requiere la inteligencia infantil para asimilarse
ol alimento que se le quiere suministrar, sino porque
también la vive voz del educador es un instrumento méis
apto que ningin otro para con vertir, siempre que s es-
time conveniente, la instruceion en medio de eduecacién,




a la vez que para lograr que los conocimientos penetren
mis y mejor en la inteligencia, por virtud de esa fuerza
de intuicién que acompafia siempre a la palabra y que
expresan la m irada, el acento de la voz y el juego de la
fisonomia, todo lo cual contribuye a dar a la viva voz del
maestro un poder de penefracién y una elocuencin tan
expresiva que son imposibles de hallar en los libros,
sobre todo en los consagrados a la nifiez.

,El educador que en el desempeiio de su trabajo haga
menos uso de los textos muertos y mds se valga de los
textos vivos, serd, sin duda, el mejor y el que més bien
podrd imprimir a la ensefianza, y en general a la edu-
eacion, los caracteres que en anteriores capitulos hemos
sefialado y que se hallan, por lo comun, negados en ld
tan grificamente llamada ciencia libresca, de que tanto se
valen y abusan muchos maestros, y a que tan gran ene-
miga tuvieron Montaigne y Rabelais, por ejemplo, entre
otros padres de la Pedagogia.

Y ya que de la palabra del maestro hemos hablado, no
estard de mis recordar lo que acerca de ella dice Bain,
que es como sigue: «La ensefianza de viva voz, con o sin
libros, tiene la gran ventaja de la influencia que ejerce la
voz humana y de la simpatia que despierta en el audifo-
rio; se puede decir que ese modo de ensefianza es indis-
pensable en las escuelas. Los jévenes alumnos no eonsi-
guen sino con frabajo desentrafiar el sentido de un libro
un poco sueinto; y pedirles semejante trabajo para el es-
tudio de noche, es imponerles una verdadera carga. En
tales casos, cuando llega el momento de recitar, casi todos
los alumnos caen en falta; si algunos logran resultado, su
recitacion, ayudada de las observaciones del maestro, sélo
aprovecha a los demés, que se aprenden lo que retienen.
Una vez explicada asi una leccidn, si se hiciese repetir,
es muy probable que la supiese la clase entera.>

109. De lo dicho no debe inferirse la absoluta pros-
eripeion de los libros escolares. Pueden ponerse en ma-
nos de los nifios con provecho, cuando éstos se hayan
soltado en la lectura y sus facultades hayan adquirido al-
giin desenvolvimiento, en cuyo caso pueden servir para
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suministrarles nuevos conocimientos y refresear y forti-
ficar los adquiridos. Cuando se eombinan con la viva voz
del maestro, es decir, cuando después de leer un trozo
del texto se haee a los alummnos recitarlo o resumirlo,
eorrigiendo y explicando el maestro lo que aquélles han
leido, los libros constituyen un auxiliar Gtil en todos los
grados de la ensefianza, y si no reemplazan la viva voz,
la completan. Pero en semejanfe easo no se toma o no
debe tomarse el libro como un instrumento para que los
nifios aprendan en él por si solos lo que quiere ensefidr-
seles—lo que equivaldria a valerse de la forma mas dog-
mitica y menos apropiada, por 1o mismo, de la ensefian-
za oral—, a la manera que se hace cuando por rutina, por
indolencia y con un rigorismo dafioso se prescriben fales
o cuales libros para la ensefianza de la Gramatica, de la
Geografia, de la Moral, ete., en los cuales el nifio se apren-
de, sin saber lo que quiere decir — muechas veces sin en-
tender el significado de las palabras —, reglas, defini-
eiones y miximas que constituyen para su inteligencia la
alimentacién mds indigesta.

Un buen maestro no debiera preseribir nunca como
textos mas libros que los relativos a la ensefianza de la
lectura, los cuales pueden servir al mismo tiempo para
suministrar a los alumnos eonocimientos positivos con-
cernientes a otras maferias. Pero los deberi emplear
siempre explicando lo que se lea, pracurando que los
alumnos reflexionen sobre ello, que hagan resimenes
orales o por eserito, ete., a fin de que no sean letra muer-
ta, sino textos vivos. La falta de libros puede repararse
por las notas que de las respeetivas explicaciones tomen
los alnmnos —de lo eual tampoco debe abusarse, porque
por atender a ellas suele desviarse la atencién del asunto
principal y perder lo esencial por fijarse en lo accesorio—
y por dictados que al efeeto haga el maestro, que tam-
bién puede valerse del medio de eseribir en el encerado
los prinecipios mis importantes de la explieacién. Los
deberes eseritos a que mds arriba hemos aludido (104)
servirin también grandemente para llenar el vacio que
produce la falta de libros.

Con estas reservas pueden enfregarse libros a los ni-
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fios, siempre que se cuide, ademds, de que sean lo menos
did4cticos posible, muy amenos y claros, al mismo tiem-
po que se hallen adornados de ilustraciones que, a la vez
que los hagan agradables, sirvan para que entre por los
ojos la ensefianza que contengan y respondan en cuanto
se pueda a las exigencias de la intuicion. En semejantes
condiciones es conveniente dar libros al nifio, no para
que los aproveche como fexto en la escuela, sino para
que fuera de ésta se sirva, de ellos, con el fin de seguir
gjercitindose en la lectura, respecto de la cual ya hemos
dicho que los necesita en la misma escuela, y de forti-
ficar y acrecentar los conocimientos adquiridos, con-
trayendo mediante ello el hibito de leer, y consiguien-
temente de instruirse, hibito que bien dirigido puede
ser muy fecundo en resultados durante toda la vida del
nifo.

Pero para esto no debe olyvidarse nunca que asi como
para que el hombre com prenda lo que lee es menester
ejercitarle con sentido durante su nifiez en el arte de la
lectura, para que sepa estudiar en los libros es preciso
también, de nifio, adiestrarle en el arfe de ohservar, de
juzgen g de raciocinar, p:ii':l que puneda llegar a ser pensa-
dor. en vez de mero repetidor de lo que lea, Cuando pre-
parado de este modo—se ha dicho—se consagra un hom-
bre al estudio en los libros, pueden éstos llenar a menu-
do vacios, corregir muchos descuidos, fortificar bastan-
tes puntos débiles; pero sin la experiencia de la vida, los
libros son como la lluvia y el rayo de sol gque caen sobre
un suelo que ningin arado haya removidos (1).

110. Las exigencias de la ensefianza intuitiva han im-
puesto la necesidad de aumentar considerablemente en
las escuelas lo que se denomina su maferial cientifico. Si
el nifio ha de ejercitarse de confinuo en la pereepeion
sensible, en la observacién directa de las realidades ma-
teriales, menester es poner a su aleance el mayor nume-

(1) No estard de mas recordar agul lo que acerea (e las con-
diciones higiénicas de los lihros hemos dicho en el tomo V, 1111~

mero 149,
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ro posible de estas realidades, pues con las que de ordi-
nario le rodean en la escuela misma se limitaria mucho
el campo de sus intuiciones sensibles, los ejercicios a
ellas correspondientes serian muy redueidos y las leceio-
nes de cosas degenerarian en rutinarias y imecdnicas a
fuerza de tener que repetirlas o de tener que darlas sobre
un nimero determinado y exiguo de objetos.

Ha surgido de esto el hecho, eada dia mas puesto en
priietica, de formar en ecada escuela un verdadero arse-
nal de objetos de intuicion, distintos de los que ya de
antiouo existian, como los mapas y globos, los cuadros
representativos de la Historia sagrada y profana y otros
por el estilo. A ellos han venido a agregarse, por conse-
cuencia de la nueva direecion dada a la ensefianza intui-
tiva, las colecciones de laminas referentes a la Historia
Natural, la Fisiologia y la Anatomia, las artes v las indus-
trias, ete; los carfones y las cajas especiales para la aplica-
eion de las leceiones de cosas, y las eolecciones de ejem-
plares de tamafio natural o en miniatura de minerales,
plantas y maderas y animales; de instrumentos, aparatos
y utiles de Fisica, de Agricultura, de Agrimensura, de ofi-
cios, ete. En una palabra, recordando que la educacién
primaria debe preparar para la vida, se quiere llevar a la
escuela, dentro de los limites de lo posible, todo lo que
es producto de la actividad de esa misma vida y sirve a
su vez para alimentarla.

Consideradas las colecciones indicadas en general como
medios auxiliares de los procedimientos intuitivos, sefa-
ladamente de las lecciones de cosas, lo que ante todo
debe recomendarse es que cuando los objetos que las
constituyan no sean naturales — que es lo preferible —,
se.acergquen todo lo posible a éstos a fin de que la im-
presidn que produzean revista el mayor grado de exacfi-
tud a que pueda aspirarse, asi como los conocimientos
que en ellas se fanden. Ha de procurarse también —y en
ello deben poner particular empefio los maestros — que
los ejemplares sean, en cuanto quepa, coleecionados por
el maestro y los disecipulos, que pueden recoger muchos
en sus excursiones al campo (minerales, planfas, insec—
tes), en sus visifas a las fabricas e industrias, a los talle-
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res y a las labranzas, por ejemplo. De este modo tendra
la ensefianza el cardcter prietico a que reiteradas veces
hemos aludido, y los nifios se ejercitardn, sobre todo al
formar las colecciones, en observar, clasificar, discer-
nir, efe.; esto ademds del mayor atractivo que tendran
para ellos, por lo mismo que se deben en mucha parte
a su trabajo, a su esfuerzo personal. Por iltimo, aunque
dispuestos con orden, no conviene que los ejemplares de
las colecciones en cuestidn estén rotulados, a fin de que
el mero acto de busear los que el maestro les indique,
acudir a ellos enando necesite utilizarlos, constituya un
verdadero ejercicio para los nifios, a los que se les da el
trabajo hecho cuando los objetos tienen las etiquetas que
gs costumbre ponerles, y que, aparte de lo dicho, son un
inconveniente cuando el maestro pregunta a sus alumnos
acerca de ellos para ver si los eonocen bien y los distin-
guen de otros, y si saben aplicar las nociones que res-
pecto de los mismos les haya dado.

En justificacién de cuanto acaba de decirse, recorde-
mos aqui que las colecciones de que tratamos tienen por
objeto no s6lo ensanchar para el educando, sin salir de
la escuela, el eampo de la observacion, sino también ofre-
eerle una marcha segura, un método por cuyo medio no
resulten infruetuosas y aun eontraproducentes sus ob-
servaciones. Porque si, como con mucha oportunidad
se ha dicho, observar es bueno, y observar atentamente
mejor, no puede negarse que la manera como hemos in-
‘dicado que deben formarse dichas coleceiones, esto es,
eon la cooperacion de los mismos nifios, servird para que
las observaciones de éstos sean mis persistentes, solidas
y fecundas en resultados, a lo cual contribuirdn grande-
.mente las clasificaciones que se vean precisados a hacer
los escolares, v que, como ya se ha dicho, constituyen el
principio que preside a la formacidn interna de las refe-
ridas colececiones, que por lo mismo que son instrumen-
tos tan adecuados de intuicién y medios sebre los que
puede fundarse una buena gimnasia intelectual, no de-
bieran faltar en ninguna escuela primaria, cualquiera
que sea su grado, y lo mismo que se trate de las de ninos
que de las de ninas.
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111. El conjunto de las eolecciones en que acabamos
de ocuparnos recibe la denominaeién moderna de museos
escolares. o museos tecnoldgicos e industiriales para las es-
cuelas. Después de lo dicho mds arriba de las colecciones
en general, no hay para qué pararse a ponderar la impor-
tancia de esos «museos en miniatura:, mixime cuando
ya lo hemos hecho con otro motivo detenidamente (1).
Esto no obstante, necesitamos apuntar aqui algunas ideas
para completar lo que entonces se dijo.

Los mencionados museos se contraen generalmente a
las ciencias naturales en sus relaciones con la industria
v las necesidades de la vida del hombre, que son objeto
preferente de ellos. En este sentido y en vista de las lee-
ciones de cosas, se han dispuesto algunos museos escola-
res, que la industria se ha encargado de dar al maestro
completamente formados (2). No estimamos eomo las me-
jores estas eoleceiones, porque ademdis de resultar caras

e invertirse en ellas recursos que podian emplearse en
cosas mds neeesarias, no se prestan a lo que hemos dicho
de las eolecciones en general, esto es, a que sean forma-
das por el maestro y los alumnos, con lo que se las des-
poja de su eardeter mds interesante y mis genuinamente
pedagogico, y se aminora por ello su virtualidad y efi-
caeia.

Los museos escolares a que debe darse preferenciay
con los que puede coadyuvarse mucho a transformar la

1) Del objeto, importancia y modo de formar los matseos esco-
lares tratamos en el nimero 3 del eapitulo 1V del tomo L. Dehen
tenerse ahora presentes Lis observaciones que trasladamos en di-
cho Ingar de M. Mandine.

(2 Por I'-Il-i".l!f']". el Museo industrial escolir de M. f Diran-
tones con mucho orden Y gusto |j§‘»§]|l'|(":;—
thos se presentan ejemplares de todos los produetos de la industria
francesa, azrupandolos en cuatvo series (alimentacion. vestido,
.l".'-'r{','rr'-‘r:'r'-"en.fr h nr-.f'f-n'e-rr'a.r.."-'.\ viitelectuales ) ol Mizeo de las eseuelas,

ceon, que en dode ca

compuesto por el Dr. Saffray para que sivva de auxiliar a las
lecelones de cosas, y que contiene ejemplares muy varviados ¥
numeroses en di andes cajas de madera, v los Cuadros ma-
rates (de 53 por 47 centimetros) de E. Deyrolle, de que ya dimos
cuenta en el tomo II, v gque se publican Dajo 1a denominacion de
Mitseo eseolar pora las lecciones de cosas, l'l'fll['."'t'lhz'il'ijlil' 00

ejemplares naturales v 3.000 dibujos iluminados.
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cultura de los nifios, como ha dicho Delarue, son los que
ge deben a los esfuerzos de maestro y diseipulos. Como
respecto de la manera de formarlos hemos tratado ya en
¢l lugar a que hemos hecho referencia, nos limitaremos
a hacer algunas indicaciones por via de ampliacion, a
cuyo efecto debemos empezar por apuntar ln idea de que,
como se ha dicho, para interesar a los ninos y hacerles
trabajar con motivo del museo, «deberia faltar siempre
alguna cosa en él, y que cada generacién escolar esti
obligada a reconstituirlo, por decirlo asi, por sus propias
pesquisas; el gran provecho que puede sacarse de esos
pequerios museos de lecciones de cosas no es tenerlos,
©s formarlos>. Ya dijimos los medios de que el maestro
debe valerse a este efecto, y el sentido’ en que debe dis-
ponerlos. <El museo escolar — dice M. Cocheris — es
obra del tiempe y debe contener, sobre todo, muestras
de la industria local y ejemplares de los productos natu-
rales que desenvuelven la riqueza del pais.» Esta debe
ser la base, dindole después todo el desarrollo que sea
posible. Resulta de esto la idea culminante de que se
tengan en cuenta primeramenfe las condiciones de los
productos de la localidad respectiva, idea que expresa
M. Bertou diciendo que <el museo es al maestro lo que
el laboratorio al sabio, por lo que conviene dotarlo pri-
mero de todo lo que sea indispensable a la ensefianza
primaria dada a las poblaciones entre las cuales se vives;
de donde se sigue que todos los productos naturales y
artificiales del Municipio, de la comarca respectiva, debie-
ran fiourar en el museo de la escuela.

En cuanto a la formaeidn interna de estos museos, a
Io. que podiamos llamar su organizacién cientifica o pe-
dagégica, el principio que debiera presidir es el que re-
comienda el citado Bertou : «el que muestra la actividad
humana aplicada a produecir las cosas itiles», lo eual per-
mitird presentar en ellos, por una serie de objetos, la
historia de una primera materia, las transformaciones por
que le hace pasar la industria hasta obtener un producto,
‘afadiendo a todo esto algunas noticias acerca de los:sa-
bios e inventores y de los lugares y los centros de pro-
duceién méds nombrados. A lo dicho puede agregarse una
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seneilla nota indicadora del género de utilidad usnal de
los diversos productos (1). Conviene advertir que del
museo escolar deben formar parfe otras coleceiones dis-
puestas con sentido distinto del que acaba de indicarse;
por ejemplo, con el sentido a que responden los herba-
rios que tan ficil y agradablemente pueden formar los
nifos, asi como las colecciones de minerales.

De los museos escolares se ha abusado, como se abusa
de todas las novedades, sobre fodo cuando por su impor-
taneia son acogidas con entusiasmo. Prescindiendo del
coneurso de los alumnos gue en la formaeion del museo
debe utilizarse, en muchas escuelas no ya se han adqui-
rido museos completamente formados para que s6lo ador-
nen lasparedes y los armarios de'las elases, sino gue hasta
se¢ ha llegado a un lujo pueril amontonando en ellos en-
riosidades de dudosa utilidad, muy a propésito, sin duda,
para llamar la atencién de las personas que visiten la
escuela, pero no para que sirvan a la eultura de los nifios,
sobre todo si el museo se halla establecido, como es fre-
cuente en los easos a que nos referimos, en vitrinas mas
0 menos eleganfes y, por un verdadero contrasentido,
fuera del aleance de la vista de los alumnos. Estos mu-

seos no son los més a proposito, pues resultan ineficaces,
asi por su manera de ser como por lo poco que se utili-
zan; los mejores son los mds modestos, y los que mis

1} Este orden debe adoptarse para eada reino de la Natura-
leza; de este modo se completavdn las leceiones unas a otras, cla-
sificindo Inego en cada uno de agquéllos las primeras materias,
serin los géneros de industriag, o las industriag locales, en el
orden gque generalmente se sionue:; a saber: alimentos, vestidos.
habitaciones, mobhiliario, ete.; a esos ejemplares deben acompa-
dr ofros representativos de algunas de las transformaciones que
la industria hace sufrir a las primeras materias, y de modelos de
los principales instrumentos gue intervienen en estas transforma-
ciones. La signiente nota, de un maestro, da idea de lo que deei-
mos: ¢« Niwstro museo contiene actualmente ejemplares en semilla
v oen espiga de todos los cereales del pais, de plantas textiles.
legnminosas, oleaginosas v ferrnginosas, Al lado de los canamo-
nes se encuentra ¢l tallo del cafiamo, hilaza, un pedazo de tela
ntieva, otro de tela usada, hilas, papel, ete.; para mostrar a o8
ninos el desenvolvimiento de una planta v sus diversos nsos.» ki
¢l mismo sentido estin dispuestos los cartones de Deyrolle a que
antes hemos aludido,
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sirven, aquellos cuyos ejemplares no deju el maestro em-

polvar.

Como con eierta oportunidad se ha dicho, el museo
eseolar debe ser sencillamente una modesta coleccion de
objetos comunes iy iitiles, naturales o artificiales, reales o
representados por imdgenes, destinados a ponerse a la
vista y en las manos de los alumnos siempre que la oca-
sion se presente en las lecciones del maestro.

112. Entre los miltiples medios que se han ideado ¥
puesto en practica para la aplicacion de la ensefianza por
el aspecto, ninguno tan marayilloso y de ocardcfer més
general, mis simpilico, podriamos decir, que el de Lixs
proyecciones Iuninosas, mediante las que, sin oeupar ape-
nas espacio, puede suministrarse material de infuieidn
para casi todas las ensenanzas de la eseuela. Se produecen
esas proyecciones merced a un aparato sencillo y fieil de
manejar, por el estilo del vulgar denominado <linterna
milgica=, de la que, después de todo, no es mis que ui
perfeccionamiento.

.Fl sistema de las proyecciones luminosas — dice el
8¢, Torres Campos (1) —une a la ventaja de la gran am-
pliacion en el tamano de la vista, la fidelidad del procedi-
miento fotogrifico. En los aparalos dispuestos para este
abjeto, el dibujo fransparente proyecta una imagen con-
siderablemente agrandada sobre un telén merced a dos
lentes, muy convexa por un lado la una y plana por el
otro, y biconvexa la segunda, entre las cuales se eoloca
el dibujo. Ademis de la vista hecha ad hoe, la prepara-
eiGn microscépica, el insecto més pequefio, el miembro
mas tenue, la planta mis delicada colocados entre dos
vidrios, dan un euadro a gran tamailo, en que es posible
estudiar los detalles de organizacion. Un dibujo, un mapa,
un trazido cualquiera heeho a la ligera sobre un vidrio
deslustrado y cubierto luego con una capa de barniz
spara volyverle la transparencia, 0 sobre una placa de mica

‘l'l] Lt veforma de la ensenaizi de la majer y la reorgaiiza
sicnt de la Esewela Noral Central de Maestras. Madvid, imprenta
de Fl Correo. 1884, Un folleto de 46" paginas. ;
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o gelatina, se prestan para la proyeceién, que viene a
ser, por tanto, uno de los auxiliares mds poderosos y de
aplicacion méds general con que cuenta la ensefianza mo-
derna.»

Si se tiene en cuenta que al gran tamafio que puede:
dirseles unen las proyecciones las ventajas de ofrecerse
a la vista de quien las contempla, no sélo eon cierta pers-
pectiva, sino con los colores propios de los objetos que:
reproducen, y a veces con movimiento — como sucede,
por ejemplo, en las relativas a la Astronomia, en que se
ven moverse los astros—, se comprenderd mejor atin la
importancia que tienen como instrumento de ensefianza
objetiva o por el aspecto. Merced a ellas puede ofrecerse
a la contemplacion de los nifios el mundo planetario con
s compleja constitucién y sus ritmicos movimientos; las
vistas de paisajes y poblaciones que se quiera mostrarles;
los monumentos arquiteetdnicos, estatuas y cuadros que
convenga darles a conoecer; los 6rganos mds diminutos
de animales y plantas; todo, en fin, lo que diga relacion
a las ensefianzas en que se les ejercite y requiera ser pre-
sentado en forma sensible. Las experiencias de la capila-
ridad, de la capilarizacién, de la descomposieién del agua
y de una sal eualquiera por la pila, la recomposicién de
la luz blanea, se pueden reproducir, y se han reprodu-
cido, por el sistema de las proyecciones luminosas eon
gran’ exactitud; esto dice hasta dénde pueden llevarse
las aplicaciones a la ensefianza intuitiva, al mismo tiempo
que recreativa, del medio auxiliar que nos ocupa, y del
que tanto empiezan a valerse los sabios para popularizar
los misterios mds recénditos de las ciencias.

Como se ha indieado, el aparato en cuestién es sen-
cillo y de fieil manejo, no siendo, por otra parte, muy
dispendiosa su introduceién en las escuelas primarias:.
en las que los recursos no consientan emplearlo, puede
reemplazarse por la linferna mdgica, que ofrece resulta-
dos andlogos. El maestro puede emplear para las proyee-
ciones las fotografias en cristal que al efecto acompaifian
al aparato convenientemente preparadas, o los dibujos y
las preparaciones mierosedpicas que al efecto disponga.
Para que el lector acabe de formarse idea de la im-
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portancia, utilidad y aplicaciones del sistema de las pro-
yecciones luminosas, no estard de mis que reproduzea-
mos las observaciones que siguen, hechas por M. Félix
Hement:

.El aparato de proyeccion—dice—no es, a decir ver-
dad, un aparato nuevo, pues es la antigua linterna mégi-
ca, considerablemente mejorada, No sirve exclusivamente
para mostrar a los nifios pequefios eseenas tiernas o sen-
sibles, sino que permite exponer a las miradas de los
adultos, aténitos y faseinados, las maravillas de la Natn-
raleza. No contribuye menos a la instruecién de los ma-
yores que al recreo de los menores. Nadie habia previsto
este doble uso; se queria que la linterna magica fuese el
auxiliar del profesor; pero el temor de ser tachados de
puerilidad, de no ser considerados como hombres serios,
hizo retroceder a las personas consagradas a la ensefian-
za; y es en nuestro tiempo s6lo cuando se ha desechado
ese prejuicio y el aparato de proyeceién ha venido a ser
ol accesorio habitual de toda leceién. No hay profesor de
ciencias que no lo emplee; el geogtafo, el viajero, el his-
toriador lo reclaman para mostrar el mapa del pais, el
teatro de los aconteeimientos, los paisajes, 1os refratos de
hombres célebres, los productos de diversas comarcas; el
fabricante, para dar a conoecer sus miguinas; las primeras
materins y sus productos; el arfista, para exponer moiu
mentos, cuadros y estatuas. Toda leceién permite pro-
yeceiones.

»Afiadamos que la fotografia ha permitido extender
considerablemente la ensefianza por la vista; ella es su
complemento indispensable, pues hoy no s6lo se repro-
dueen los retratos, los monumentos y los paisajes, sino
que se obtiene aun la imagen fiel y detallada de los cuer-
pos celestes, de los infinitamente pequenos y hasta de los
fenémenos naturales que son sorprendidos en vivo e ins-
tantdneamente.

»La ensefianza asi amenizada es particularmente pro-
pia para los que no tienen vagar suficiente para un estu-
dio profundo de las cesas, y que, sin embargo, desean
estar al corriente de las novedades del Arte y de la Cien-

eia; facilita ademas de un modo singular la tarea del maes-
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tro, y permite a fodo hombre que sabe una cosa erigirse
de improviso en profesor o conferenciador; es decir, que
esa ensefianza puede y debe ser difundida por todas par-
tes, hasta en las mas humildes aldeas; en €stas, sobre todo,
esti llamada a prestar los mayores servicios, substitu-
yendo por nociones titiles y exactas los prejuicios que
reinan y hacen un dafio grande» (1).

De lo dicho debemos concluir que en todas las escue-
las primarias debiera adoptarse como un medio de ense-
fianza por el aspecto, el aparato de proyeeciones lumino-
2as mds o menos complicado, o cuando menos una lin-
ferna migica de las que mejor puedan suplirlo. En las
Escuelas Normales de Maestros y de Maestras no debiera
faltar nunca semejante aparato, no tanto como medio de
cultura para los aspirantes al Magisterio, como para fami-
liarizar a los mismos con el manejo de tan ttil y pode-
roso instrumento de ensefianza objetiva, y ejercitarlos
en el modo de llevar a eabo las miltiples aplicaciones i
que se presta.

113. Aunque el mieroscopio no se preste a tantas apli-
caciones como las proyeecciones luminosas, es un medio
de cardicter general también, en cuanto que con'él puede
auxiliarse el estudio de varias asignaturas, verbigracia,
las que se refieren a las cieneias naturales y a la indus-
tria, Mediante su empleo se dilata prodigiosamente el
campo de la observaciGn, se multiplican al infinito las ex-
periencias y se abren a la vista del que lo maneja mun-

(1) Veédse el folleto Eamploi des projections Twmineuses dans
I'enseignement gu'r'mm',-r- (A. Molteni, Paris), que tiene por ohjeto
servir de gnia prictica, especialmente destinada a los maestros.
para el uso del aparato en cuestion. Al mismo intento puede con-
sultarse este otro opisenlo: Las proyeceiones como medio de en-
seianza, noticia, wso y utilidad de los aparatos de proyeceion
propios para, la ensenanza y vulgarizacion de las eiencias, por
Carlos A. Arvocena, ingeniero. Montevideo, libreria nacional de
A, Barreiro ¥ Ramos, 18582,

Para convencerse de la sencillez de las operaciones y de la
excelencia del procedimiento. debe leerse la conferencia que so-
bre «lias proyeceiones lnminosas y la ensenanza primarias dié en
marzo de 1880, en la Sorbona. a los miembros del Conereso Peda-
afoico, M, Stanizlas Mennier.




dos enteramente nuevos, en que lo itil e instruetivo
corre parejas con lo maravilloso. Penefrando con su ayu-
da en el mundo de los infinitamente pequefios, el espi-
ritu comprende y siente mejor lo infinitamente grande
de la Creacion.

Bl mierosecopio agranda los objefos, haciendo perfecta
y elaramente visibles aquellos que por su extremada pe-
guefiez no pueden verse a simple vista, la que por este
medio adquiere una penetracién no ya maravillosa, sino
verdaderamente inconeebible, pues no hay ser que pueda
ocultarse a ella al amparo de las sombras de lo infinita--
mente pequeiio (1). Para estas sombras es el microscopio
lo que el sol para las tinieblas de la noche, que las ahu-
yenta, e ilumina los objetos que a favor de ellas moraban
en los senos de la obscuridad. De este modo presta el
mieroscopio al hombre los mds ttiles servicios. No s6lo
ha descubierto los'seres que pululan en nuestro organis-
mo, en el agua, en las plantas, ete., y que son origen de
muchas enfermedades, sino que permite a la Ciencia cono-
cer a fondo la naturaleza, estructura y disposicion de las
fibras mas tenues de nuestros miseulos y la ecomposicién
elemental de nuestros tejidos y de los liguidos que banan
interiormente la superficie y los senos del cuerpo huma-
no. Y lo mismo que decimos que permite hacer respecto
de nuestro organismo, se consigue mediante la ayuda del
microscopio relativamente al de los animales mads imper-
ceptibles y las plantas més diminutas, y hasta de los mine-
rales, cuyas moléculas mis impalpables analiza, a la vez
que permite sorprender el misterioso trabajo de cristali-
zacion que llevan a cabo con la ayuda del tiempo.

Todo esto nos revela bien a las claras cuiles son las
aplicaciones del microscopio, hoy tan necesario para el
estudio de la fisiologia humana, animal y vegetal, para

(1) Hay microscopios que amplifican la superficie de un ohje-
to 2,500, 10.000, 250.000 ¥ hasta 1.690.000 veces de la que real-
mente presentan; de lo cual resulta que pneden verse facilmente
por su mediacion aun las partes de materia menores de un 1milé-
simo de milimetro, Esto nos diee con una elocuencia verdadera-
anente persuasiva lo mucho que hay oculto a nuestras miradas
¥ que podemos contemplar con el auxilio de ese tan portentoso
mstrnmento.
Tomo VI.
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conocer a fondo ciertas operaciones quimicas y, en fin,
para poder estudiar y adivinar mejor uno de los aspectos
mis interesantes y més rico en fen6menos de la Natu-
raleza.

Dedticese de las indicaciones que preceden la eonve-
niencia de utilizar el microscopio como un auxiliar e ficaz
y poderosisimo de la ensefianza objetiva y experimental:
es neeesario para hacer verdaderamente sensibles objetos
que a pesar de ser reales escapan por su pequeiiez a la
percepeién externa. En este concepto, todos los maestros
que puedan deben valerse del microscopio para auxiliar
sus ensefianzas, ensanchando el eampo de observacion a
sus alumnos. Comprendemos que en el estado actual de
la cultura y de las escuelas de nuestro pais, es mucho pe-
dir esto, hoy por hoy; pero en cambio no dudamos que
si, tratdndose de los alumnos, el empleo del microseopio
ofrece, en la inmensa mayoria de los casos, dificultades
serias, por lo gque respecta a log maestros los inconve-
nientes se aminoran bastante (1). Aprendiendo a manejar-
lo, podrén utilizarlo muchos para dar a sus explicaciones
y a sus lecciones de cosas més novedad y atractivo, a la
vez que para nutrirlas de datos tan ricos, variados y tfiles
como curiosos e interesantes. Para los maestros que 56
decidan a poner en prictica las proyecciones luminosas,
es el mieroscopio un elemento precioso y n acesario; pues
merced a las preparaciones que con su coneurso realicen,
podréin hacer aplicacion de la ensefianza por el aspecto
a materias de utilidad e interés reconocidos, como, por
ejemplo, las referentes a Ja fisiologia humana, animal ¥y
vegetal, y a ciertas industriasy fenémenos quimicos. Por
esto es de desear que entre los trabajos practicos en que
se ejercite a los alumnos de las Escuelas Normales de uno
y otro sexo—si es que semejantes trabajos, tan recono=

(1) Debe tenerse en cuenta que hay microseopios que resuls
tan eccondmicos y del mas fieil manejo; tales son, por ejemnplo;
log lamados simples, como 108 cuentahilos v las lentes que usan
los relojeros, grabadores, ete., y 0tros aleo mis complicados, de
log que s¢ consfruyen alzunos eon dos lentes, con lo que ganai
en potencia. Aun enfre los denominados eompuestos los hay tam=
bien sencillos, de facil manejo ¥y poco costosos, por lo que no seria
difieil introducirlos en las escuelas.
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cidamente precisos, llegan a ser una realidad algiin dia
en dichos eentros doeentes— figuren los concernientes
al microseopio.

114. De los medios auxiliares que hemos estudiado
en el presente capiftulo, el libro, que debe utilizarse lo
menos posible, por los motivos que al tratar especial-
mente de él hemos apuntado, se adapta mejor al método
sintético, a la ensefnianza dogmdtica y a los procedimien-
tos deduetivos, y los restantes son méds propios, exelusi-
vos algunos, del método analitico, 1a forma soeritica y
los procedimientos induetivos e intuitivos. Esto nos da ya
la medida en que cada uno debe emplearse; siendo de

advertir que la intuicién no presupone siempre, como
consecuencia obligada, el empleo de los museos escola-
res, que se refieren particularmente a las leceiones de
cosas y a la enltura predominantemente eientifica.
Sobre un punto importante debemos llamar la aten-
eién de los maestros con respecto a la adopeion de los

citados medios auxiliares. Nos referimos a la economia
gue puede proporcionarse al presupuesto de la escuela.
Ya hemos visto que los museos escolares més ttiles y
convenientes son los que forman el maestro y los alum-
nos; y ya lo hagan pidiendo, eambiando o recogiendo,
siempre resultarin muy econémicos. Los recursos que

por este medio se ahorren— sobre todo si gse pensara en
adquirir un museo formado y de lujo — pueden desti-
narse a la adquisicion de un aparato de proyeceidn, que
a su vez consiente prescindir de mucho y muy costoso
material de ensefianza, con lo que el aparato resultara al
cabo baratisimo, aun siendo de los menos sencillos. El
mieroscopio permitird, por su parte, prescindir de algtin
ofro material, especialmente de las preparaciones gue
hayan de utilizarse en el aparato de proyeceion, y de las

liminas en que se representan agrandadas dichas prepa-
raciones,

En una palabra, por razones pedagégicas y por mo-
tivos de economia, el maestro deberi hacer las menos
adguisiciones posibles de material cientifico, procurarse
§6lo el indispensable y el que, eomo el que queda men-
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cionado, no pueda construir por si y le sirva para suplir
algiin otro, y por dltimo, con el coneurso de sus alumnos,
de sus compafieros y de las personas amantes de la edu-
caecion (1), confeccionar todo el que pueda, eomo el mu-
seo, las preparaciones microseépicas y los herbarios, va-
rios de los trabajos grificos que hayan de emplearse para
algunos planes, mapas, relieyes y cuerpos

proyeceiol
geométricos de cartu
menos gasto tendri un material mfis rico y apropiado

lina, por ejemplo. De este modo, con

que el lujoso y easi inatil que suele haber en algunas es-
cuelas, mis para adorno y ostenfacién que para servir a
la cultura de los alumnos, vy a la vez pondrd por obra la
ensefianza atractiva, prictica y experimental que tantas
veces hemos recomendado como indispensable para dar
a educacion solida y completa, que verdade-
-amente prepare para la vida, a que tienen derecho, y
que la sociedad, y en su nombre y por su ministerio los

a los ninos |

maestros, estd en el deber de proporcionarles.

(1) Recuérdese, por ejemnplo, lo yue dijimos en el tomo Il
acerca de los medios de que puéden valerse 10s maestros para

formar

los museos escolares.




CAPITULO V

DE LOS SISTEMAS DE ENSENANZA

lovgue son los sistema ENSCNanZag \]'i'\l'['::'ln nombire

S COn que

115, ldea de

se les designa y division que de ellos se hace.—116. Consideracion espe-
cial e 5 itajas & inconvenientes, diciendo las casos en
gue eabe erlo en practica, — 117. Lo mismo respecto del si 3
indicando las razones en cuya virtud se le considera como el

tiene cardcter jaderamente pedagdgico. — 118, Lo o

eradent
1 simulEineg-muteg vy casos
1 general de los sistemas de ensefianza,
wen con el mé

sistema muiuo;
mixtos; 1

debe dj

as lormas

senalar 'S (ue los proce-
dimients icos, v diciendo cudndo y ¢como debe emplears cada
uno de los estudiados.

115. Como ya se ha indieado, aunque los sistemas de
enseianza se refieren a la organizaeion general de una
escuela, no déjan de tener relacién con el método, el ¢ual
depende a veces de ellos, como después de estudiarlos
veremos, De aqui que casi todos los tratados de Pedago-
gia los consideren con los métodos (Achille, Daguet, Pa-
roz, Charbonneaun, Chastean, efe.), esto es, los estudien
como parte de la Metodologia general, en la que reciben
distintas denominaciones, eomo las de modos de ensefian-
za, que es la mis cominmente usada; modos de organiza-
¢ion escolar, que mos parece la mds propia, y mélodos de
ocupacion, que emplean algunos. En Espafia son designa-
dos por todos con el nombre de sistemas de ensenanza,
que es con el que los distinguiremos.

Cualquiera que sea la demominacién que se les apli-
que, se entiende por sistema o modo de ensefianza la
manera como se agrupan los alumnes y distribuyen las
materias de instruceién para suministrarla: tienden prin-
cipalmente a facilitar la tarea del maestro. M. Achille
los define diciendo que son «la manera inmediata o media-
la, colectiva o individual como puede ejercerse la aceién
del maestro sobre los alumnos en la transmisién de los
conocimientos
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Segtin que el maestro se dirija a un solo alumno o a
todos a la vez de una manera inmediata, o se sirva de
intermediarios para comunicar la ensefianza, varia el sis-
tema y recibe distinto nombre: en el primer caso se de-
nomina individual; en el segundo, simulidneo, y en el ter-
cero, mutuo. Tales son los fundamentales, a los que hay

que anadir los llamados mixfos, que son los que resultan

de la combinacién de los anteriores.

La consideracién especial de cada uno de ellos nos
dard idea del valor que tienen como medios de comuni-
ear la ensefanza, v nos mostrard las relaciones en que se
hallan eon el método.

116. En el sistema individual procede el maestro con
cada alumno direefa y separadamente, como si en el mo-
mento no tuviese mis discipulos que aguel a quien se
dirige. De este modo da y toma a todos las leceiones, les
corrige las planas y cuadernos, ete., y mientras se ocupa
con uno, log demds trabajan particular y sileneiosamente.

Como impuesto por la naturaleza en la edueacion do-
méstiea, el sistema individual es primitivo y tradicional:
es ¢l que las madres emplean espontineamente y el que
usaron los maestros antiguos, por lo que suele referirse
el sistema individual al del empleo de la clisica palmeta
y la eruel diseiplina: de algiin medio habia de valerse
el maestro para mantener el orden en una clase en que,
mientras 61 daba leccién a un alumno, habia veinte o
treinta entregados a si mismos.

Fsto no obstante, el sistema individual ofrece ventajas
positivas muy estimables. He aqui edmo las resume mon-
sienr Achille, de acnerdo con'lo gque dicen fodos los que

de estas materias se ocupan: <El modo individual, esta-
bleciendo relaciones direetas y diarias entre el maestro
y el alumno, permite al primero estudiar de cerea el ca-
riicter, las inelinaciones, las capacidades y el aleance in-
telectual de cada uno de sus diseipulos. En efecto; en esas
conferencias entre los dos, el corazén y la inteligencia
del nifio se abren por enfero para una vista perspicaz
que puede leer en ellos comodamente. El conocimiento
perfecto asi adquirido de las aptitudes y de las necesida-
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des de cada uno acrecienta el influjo edueativo del maes-

tro, al que coloca en condiciones singularmente favo-
rables para apropiar los medios al fin y para distribuir

de un modo conveniente las leceiones, los consejos y las
direcciones.

No obstante estas ventajas, el sistema individual tiene
eada dia menos lugar en la escuela, y queda relegado a
la edueacién doméstica y a los preceptores. Y es que el
tiempo que con él se pierde en una escuela, aunque sea
poeo numerosa, obliga a que las leceiones resulten poco
frecuentes para eada alumno, y a la vez muy breves, 1o
gie ya es un grave inconveniente. A éste deben afia-
dirse otros no menos dignos de tenerse en cuenta;
saber « 1a falta de emulacién entre los escolares, y la difi
oultad de mantener la disciplina, a no ser acudiendo a los
nmedios brutales que antes hemos mencionado; la falta
de emulacién es hija del aislamiento intelectual en que

viven los alumnds, y la dificultad de mantener la dis

plina sé origina en la ociosidad a que 6stos se entregan
mientras que el maestro se halla oeupado con alguno de
los nifios. Se atribuye generalmente, y no sin razon, al
sisterna individual el ser eausa del decaimiento fisico de
los maestros, por virtud del esfuerzo continuado a que
les obliza, y que por motivo de la indole del trabajo
1

mismo — que a fuerza de ser repetido y mondétono re-

1

sulta penoso — es un esfuerzo superior al que, por lo

general, pueden soportar aun los maestros de organizi-
elon mds sana y robusta,

En las escuelas bien organizadas no es posible ni con-
veniente la adopeidn del sistema individual considerado
como tal sistema, si bien no puede ni debe desaparecer
el sentido que entrafa, ecomo al final de este capitulo ve-
remos. Sin que nos refiramos en esto a las interrogacio-
nes individuales—que después de todo van dirigidas easi
siempre a la colectividad—, hay, o debe haber siempre,
en el fondo de toda cultura algo de individual que, lejos
de desestimarse, es obligado tener muy en euenta para

insistir en ello y darle el consiguiente desarrollo. Esto no

puede menos que estimarse como un factor de todo sis-
tema de ensenanzi.
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117. En el sistema simullaneo también es directa la
aceién del maesiro sobre sus discipulos, que al efecto se
distribuyen en secciones, segin el estado intelectual de
cada uno. El maestro hace sus explicaciones a una sec-
¢ion, mientras las otras se ocupan en otros frabajos solas,
lo que no deja de ser un inconveniente, o bajo la vigilan-
cia de otros alumnos, o lo que es mejor, de un auxiliar
destinado a prestar esta clase de servieios. Cuando el
maestro trabaja con una seccion, interroga, se dirige al-
ternativamente a todos log nifios que la componen, y de
este modo hace aplicacién del sistema individual en pro-
vecho al mismo tiempo de la colectividad, por lo que des-
aparecen los inconvenientes prineipales que hemos reeo-
noeido a ese sistema.

La aplicacion del sistema simultineo no es tan moder-
na como pudiera ereerse (1): por lo que respecta a la pri-
mera ensefianza, hay que referirla al fundador de la Con-
aregacion de las Escuelas Cristianas (1680), el abated. B. de
Lasalle, que es considerado como el primero y el mds
entusiasta propagador de dicho sistema. Para facilitar en
esas escuelas la ensenanza, la dividi6 en tres grupos, cada
mo de los enales econfié a un maestro, que era el encar-
gado de ejercitar sucesivamente al suyo en todas las ma-
terias del programa.

La prinecipal ventaja del sistema simultineo consiste,

1 «Los sabios y populares profesores que en la Fdad Media
se vieron en la montaiia de Santa Genoveva rodeados de nune-
rosog discipulos, hicieron ensenanza simultanea; los que les suce-
dieron en las citedras de los eolegios de la Universidad, la hi-
cieron a su vez, Solo los maestros de las pequeiias escueslas se
separaron de esas tradiciones. En presencia de un anditorio res-
tringido, con nifos que diferian notablemente por la edad, por
¢l grado de desenvolvimiento intelectual, por la posicion social;
es0s maestros ge ereyveron obligados a dar a cada uno y separa-
damente la ensefianza que podia convenirle, Formaron el habito
de quedarse en su mesa y de Hamar a sus discipulos por turno
ll.\'l a hacerles leers, ete. (5. Brouavd, artienlo Simulfané (ensei-

gnement) del Diceionario pe dagdgico de Buisson.)

«ln Francia y en el siglo <1 reunia Abelardo tal afiuencia de
escolares, que ninguna clase podia contenerlos, por o que s
veia oblizado a dar su leceion al aive libre.» (Cita hecha por ma-
dame Chasteau, obra citada, que la toma de la Histoire de
I'Université de M. Dubarle.)
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como dice M. Brouard, en poner al nifio en comercio con-
tinuo con su maestro, es deeir, con un hombre formado,
sélidamente instruido, que ejerce una autoridad moral
y un prestigio que no puede tener ningtin condiseipulo;
un hombre capaz, por otra parte, de dar, como dice
M. Greard, no s6lo la letra, sino también el espiritu de
la ensefianza; en una palabra, preparado de antemano
para la delicada misién de instruir y educar al nifio, y
con toda la competencia apetecible para cumplirla. A
esto debe afiadirse que el agrupamiento de los escolares
permite al maestro consagrar a cada division, y consi-
guientemente a cada alumno, mucho mis tiempo que en
el sistema individual, y que cada nino, excitado por el
instinto de simpatia y de imitacion, despliega mayor acti-
vidad y se esfuerza en exceder a sus compafieros para
aseender lo mds pronto posible a la division inmediata
superior. De aqui la emulacién que se origina en la eom-
paracion de nosotros mismos con los demis, y que es
uno de los medios mds seguros de triunfar de la indo-
lencia y el desapego al trabajo, que tan naturales son en
los nifios (1), y con ella el gusto por el estudio, lo que a
su vez produce una aplicacién general mds uniforme y
mis constante, que al cabo redunda en beneficio de la
diseiplina y la moralidad escolares. Por tltimo, dirigién-
dose el maestro a un grugo de alumnos se ahorra mu-
chas repeticiones fatigosas, a la vez que el nimero de
oyentes y las diversas condicicnes de éstos estimula su
inteligencia y aviva su celo.

Estas ventajas llevan a M. Compayré a decir que el sis-
tema simultdneo «es el inico posible en las eclases mds o
menos numerosas, si se quiere transmitir a los alumnos
sii pérdida de tiempo una ensefianza seria, la de un
maestro experimentado, y no la de un monitor sin auto-

(1) «La comparvacion consigo mismo—dice M. Brouard {(ar-
ticulo citado en la nota anterior)—produce, sin duda, una emula-
¢ion buens y sana, la mejor, la mas sana de todas, que J. J. Rous-

seau ticne razin en preconizar. Pero la emnlacion gue nace de
compararnos con los demds es buena también desde el momento
en gue se la reduee 4 justos limites, que no degenera—lo que ape-
a5 hay que temer en la eseuela — en fatuo orgullo, ni se torna
en envidin,
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vidad:. Por esto dice también Rousselot que dicho siste-
ma <es el dinico que tiene verdaderamente cardcter pe-
dagbgicos,

Dificulta la aplicacion de este sistema el nimero ex-
cesivo de alumnos que suelen concurrir a muchas es-
cuelas. En este caso se impone al maestro un trabajo
excesivo, y en tal concepto penoso; trabajo que aumenta
mientras mas numerosas son las divisiones que se hacen
de los alumnos —divisiones neecesarias para agruparlos
segiin su estado inteleetual y para que aprovechena todos
las lecciones—, lo que a su vez ofrece dificultades para
el orden y la disciplina de la clase, pues mientras que el
maestro se halla ocupado con una seceién, no puede aten-
der en la medida necesaria a las restantes. Estos inconve-
nientes, de que en la prictica no puede prescindirse, se

aminoran en parfe con agregar al maestro uno o mais

auxiliares, que es lo que empieza a hacerse entre nos-
otros, aunque eon més parsimonia de la que el interéds de
la ensefianza consiente, y se evitardn ‘distribuyendo las
escuelas en varias divisiones o clases, con un maestro al
frente de cada una, que permitan agrupar debidamente
a los nifios, y que cada profesor no fenga a su eargo mis
que los que deba tener. Desgraciadamente, esta soluecidn,
exigida por muchas ofras razones de earieter pedagdgi-
¢o y puesta ya en prictica en bastantes escuelas del ex-
tranjero, es todavia entre nosotros un ideal que por muy
diversas eausas tardard atin mucho en realizarse.

118. Como de un expediente necesario para llenar
los vaeios que dejaban en la préctica la falta de maestros
y de recursos y el excesivo nimero de alumnos, se ha
echado mano del sisfema mufuo, que es aquel en el que 12
ensefianza se da a la vez a todas las secciones de una mis-
ma clase por alumnos de la misma preparados previa-
mente por el maestro, cuyo papel consiste, aparte de pre-
parar a 1os monifores—asi se denominan los nifios que
instruyen a sus compafieros—, en dirigir el conjunto dela
escuela por una vigilaneia activa, imprimirle movimien-
to, orden y regularidad, mientras que los monitores dan
la ensefiauza a sus respectivas seceiones, Hstas eomien-
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gan y terminan los ejercicios a un mismo tiempo y cuan-
do lo determina el maestro, que al efecto se vale de sefia-
les convenidas de antemano. He aqui edmo describe este
sistema—del que Compayré dice, con mueha razon, «que
easi abandonado hoy y condenado de hecho, nunca ha
podido ser considerado en teoria como un método racio-
pal de organizacion escolar —un eseritor de tanta auto-
ridad como lo es Rousselof:

«Hl maestro—dice—reina en su eitedra; no diremos
gue no gobierna, pero si que gobierng por sus ministros:
3 un rey constitucional sin Parlamento. Los hombres
de mi edad han pasado por la eseuela mutua. Yo veo atn
la inmensa sala donde estibamos encerrados doscientos,
por lo menos; bancos de veinte plazas, ocupando todo el
aneho de ella; a su extremo, a la derecha, ol pupitre del
monitor en la especie de poste movible con las inserip-
giones de los principales movimientos de la elase; a lo
largo de las paredes, encerados y carteles de lectura; por
debajo de cada uno de ellos, otros tantos semicireculos, ¥
de pie inmediatamente, para la leceién de lectura o de
caleulo, el grupo presidido por el monitor, con su largo
puntero en la mano. Yo veo todavia las evoluciones regu-
lares, siempre bajo la direccion de los monitores y por
sus 6rdenes, v de que darian idea las de los nifios peque-
fios en las salas de asilo. Los mas favorecidos salian de
alli sabiendo mal que bien leer, escribir, contar y eon
la ecabeza llena de nombres geogréificos aprendidos ean-
fando; el mayor niimero lo habia olvidado todo al cabo
de poco tiempo, si es que tenia alguna cosa que olvidar.

El sistema mutuo no es tan reciente como generalmen-
16 se cree, fijindose en la época en que mis se difundi6
¥ mayor auge aleanzara, Estuvo en prictica en la China
y en la India desde muy remotos tiempos. Los romanos
lo conocieron también, eomo lo prueban las indicaciones
que acerca de él dejaron Cicerdn y Quintiliano, y hay
motivos para creer que haecia el siglo x1v se practicaba
en Turquia, y en el xv llamaba la atencidn acerca de él el
eélebre Erasmo. Trotzendorf lo practicaba en el siglo XvI
€n su escuela de Golberg, en Silesia, y los jesuitas en
8us colegios. En 1686 lo aplicaba Mme. de Maintenon en
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Saint-Cyr; en 1747, Herbault en el Hospicio de la Pittié,
de Paris; en 1774, Paulet en una escuela de Vicennes, y
oen 1792, el abate Ganthier en Lon dres; esto sin contar
con que Rollin dice que lo vi6é practicar en Orledns en
el siglo xvii. En este mismo siglo debia conocerse en Es-
pafia, segiin el libro de Lorenzo Ortiz, titulado el Maesiro
de eseribir, y posteriormente en Aranjuez, segiin el Méto-
do de ensenar, publicado por Anduaga en su Méfodo de
escribir (1). Pero los verdaderos importadores y pro-
pagadores del sistema mutuo en Europa fueron Andrés
Bell (1797), que lo habia apliecado ya en Madris, y John
Lanecaster (1801), que disputé a su predecesor la priori-
dad del deseubrimiento, y de donde procede el califiea-
tivo de lancasterianas que todavia conservan algunas de
las escuelas que adoptaron dicho sistema, el cual llegé
a adquirir gran boga y hasta sirvié de bandera a un par-
tido politico, al partido liberal. A partir de 1860 ha em-
pezado a decaer la preponderancia que en un principio
adquiriera el sistema mutuo, hoy bastante desacredita-
do, merced a los nuevos rumbos que ha tomado la Pe-
dagogia.

Las ventajas que ofrece el sistema mutuo se reducen
a éstas: poder dar con poco gasto instruceibn a gran
nimero de nifios, a veces a centenares de ellos; la facili-
dad de agrupar a los alumnos segiin sus diferentes gra-
dos de capacidad, multiplicando las seceiones; ocupar-
los a todos durante el tiempo de la clase, lo que redun-
da en favor del orden y la disciplina de la misma, y, en
fin, excitar la emulacién entre los escolares, aunque no
tanto ni tan diseretamente como en el sistema simultd-
neo, porque al cabo falta la accién reguladora del maes-
tro, que es el que sabe hasta dénde debe llegarse a este
respecto.

Los inconvenientes son mis considerables. En primer
lugar, no existe la comunicacién entre el maestro ¥ los
diseipulos que requiere toda buena cultura, por lo cual

(1) Greard, Achille, Mine, Chastean. Rousselot, Compayré ¥
Cardervera. M. Daguet apunta la idea de que el sistema mutie
«ha nacido con 14 familia y data del dia en que los hermanos
mayores empezaron 4 instruir a los menoress.
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queda reducida ésta a la mera instrueeién, y nunea puede
ser verdadera educacion. La eleceién de buenos monito-
ves es siempre muy dificil, y por bien que se haga no se
obtendrin con el cardcter y las condiciones que requiere
ol arte de ensefiar a los nifios, con los que sus compane-
ros, siquiera estén revestidos del cargo de instructores,
son débiles o parciales con harta frecuencia. Los moni-
tores mismos salen perjudicados en semejante sistema,
porque no aprendiendo més que para comuniear la ins-
tpueeion, no se la apropian bien; en tal eoncepto, son to-
mados como medios y no como el objetivo de la ense-
fianza que se les da. A estos inconvenientes hay que ana-
dir lo costoso de la organizacién material que requiere
Ja aplicacién de la ensenanza mutua, el rigorismo y, lo
que es peor todavia, el formalismo del sistemua discipli-
nario que le es peculiar y obligado, y la dificultad de en-
eontrar maestros que reunan todas las eualidades que el
modo mutuo exige para la direccién de una escuela. Por
todo esto, mas que un medio pedagdgico, és un meeanis-
mo deplorable, como ya lo calificara M. Cousin.

149. Los tres sistemas estudiados son los fundamen-
tales y los generalmente admitidos como simples (1). Con
objeto de aprovechar las ventajas que ofrecen, evitando
en lo posible sus inconvenientes, se han combinado entre
si, de donde resultan los llamados sistemas mixlos, que
generalmente se reducen a uno solo, que es el que se
obtiene mediante la combinacion de los dos tltimos que
hemos considerado, o sea el que se denomina simulfdneo-
mutuo (2).

(1) M. Dagiet admite un nuevo sistems de que ya hablara
Diesterwes , @ gue Nama magistral, ¥ que define dieiendo que
sés aquel en que la ensenanza es enteramente dada por el maes-

1o, sin cooperacion por parte de los alumnoss, En puridad no es
este sistema otra cosa que el simultidneo tal como lo hemos ex-
puesto, y que el citado pedagogo define eomo el que «consistecn
oeupar todos los alumnos a un mismo tiempo, lo gque 10 quiere
decir, sin embareo, de la misma maneras, (Vease el Manual ci-
tado. ) :

(2) Ademas de éste, admite M. \ehille (obra citada) el modo
stmultdnen-individual v el stmnultaneo-tndiidual-mutueo. Il pri
mero lo refiere a las escuelas poco numerosas —de menos de
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Varia bastante en la prictica la manera de aplicar este
sistema, si bien lo mis general es hacerlo de uno de estes
tres modos: 1.2 Estableciendo para las divisiones inferio-
res—las de los més pequeiios y menos adelantados—el sis-
tema mutuo, y para las otras el simultineo. — 2.° Reser-
vindose el maestro todas las ensefnanzas y encargando a
los alumnos méis adelantados, que en el easo a que nos
referimos se denominan repetidores, la vigilancia y el re-
pasar o repetir las lecciones en determinadas asignatu-
ras, — 3,° Eneargindose el maestro de las asignaturas més.
importantes o dificiles y no confiando a los monitores
sino los ejercicios mids o menos meecianicos, ¢omo, por
ejemplo, los elementos de lectura, las lecciones de me-

moria, la eseritura, ete.

En este sistema se compensan los inconvenientes de
cada uno de los que lo forman, por las ventajas del otre,
Asi, el empleo de los monitores o repetidores permite
que las lecciones sean mds frecuentes, y hace el trabajo
mis fructuoso que en el sistema simultdneo puro, y la
intervencién directa del maestro en las ensefianzas mis
dificiles e importantes, cuando no en todas, que es lo ge-
neral, da a la cultura que reciben los ninos mds solidez
y perfeceién, a la vez que consiente que tenga en gran
parte de ella el cardeter educativo que siempre debiera
revestir.

El P. Girard ensayd ya el sistema simultineo-mutuo

en su escuela de Friburgo, a juzgar por lo que ha dejado |

50 alwmnos—y lo funda eén esto: «La experiencia—dice—prueba
que siempre y por todas partes se encuentran alumnos que sinL
cuidados particularves y en cierto modo personales, no hacen pro-
areso algune, El modo en cuestion responde a esa neeesidad. Se
da 1o leceion a toda una division, v después se hace que cada
alumno dé cuenta de ella, y partienlarmente los que méis recla
man la asistencia del maestro.= Bl segundo lo considera preferi-
ble para una eseuela algo numerosa, y lo explica de este modo:
«Aqui, como en el simultaneo-mutno, el maestro da la leceion &
una division, mientras gue las ofras reciben repeticiones o leccios
nes de los monitores. Como trabajo de comprobacion, después de
lav leceion colectivia, se ocupa en cuanto es posible de cada alnm:
no en partienlar; pero sobre todo de los mas flojos, de log ininte=
ligentes'y de los perezosos: despues comprueba de la misma mas
nera, v completa en caso de necesidad, la ensefianza dada a las
otras divisiones por los monifores.»




— 271 —

escrito. «Hay — dice — ciertas partes de la ensenanza en
que se presenta la gradacién naturalmente; tales son, por
ejemplo, el Cileulo, el Dibujo y la Gramdtica razonada,
que parte de la proposicién més simple para elevarse de
un modo progresivo a las proposiciones de dos, tres,
einco v seis miembros. Es enteramente gencillo que un
maestro inteligente seiiale esos grados en la organizacion
de su escuela y la distribuya en clases ascendentes. Al

lado de esos objetos naturalmente graduados hay otros
en que no se nota la progresion; tales son, por ejemplo,
la Caligrafia, ciertos ejercicios de inteligencia, la compo-
sicién de eartas familiares, la Ortografia y el estudio de
la Religién, una vez que se han pasado los elementos.
Todas estas materias pueden mostrarse siempre en una
leceion general, en la que, enando se dé, vendran todos
los eursos a fundirse en uno solo» (1).

120. Como se ha visto por lo dicho en las observa-
ciones que contiene el presente capitulo, todos los siste-
mas ofrecen ventajas e inconvenientes, lo cual no quiere
decir que todos sean igualmente aceptables, pues mien-
tras que en unos las primeras superan a los segundos—en
el simultdneo y el mixto—, en los otros—el individual y el
mutuo—sucede lo contrario. A esto debemos afiadir que
son poco frecuentes los casos en que se emplean en su
pureza los sistemas fundamentales, pues en la practiea
es preciso atender a muchas circunstancias: el nimero
de nifios, el local en que deben recibir la ensefianza y el
personal que auxilie al maestro son factores que es obli-
gado tener en cuenta, que en realidad se imponen en la
determinacién del sistema por que haya de regirse una
escuela.

(1) Cita hecha por M. Daguet y sacada de . Mémoire (del
P. Girard) sur Venseignement snutuel, publicada en la Fhanaula-
Hon. vevista de Friburgo, aiio 1842-43. Aun siendo apasionado
del sistema mutuo, que lo considerd como un «presente del eielos,
euando en 1816 ¢l niunero de alnmnos de su escuela de Friburgo
Hegaha a 400, el P. Girard acudia al sisiema simultaneo, como
lo prueba ¢l pasaje copiado, y sohre todo el hechio de que reser
vase ciertas partes de la ensehanza & los maestros en cada una
de las cuatro clases de que se componia su citada escucla.




Otro factor es preciso tener presente ademils, el mis
interesante en nuestra coneepto, por mas que sea 1o co-
rriente prescindir de éL Nos referimos al método, con
sus formas v procedimientos, que haya de seguirse para
suministrar la ensefianza. Entre los métodos y los siste-
mas de instruceién no existe una independencia absolu-
ta. Con el sistema individual cabe aplicar todos los mé-
todos y procedimientos; pero no sucede lo mismo con el
mutuo, en el que la enseianza dada por monitores no se
presta al andlisis, la forma socritica y los procedimientos
vy medios genuinamente intuitives, como, por ejemplo,
las lecciones de cosas, las elasifieaciones y los museos es-
colares. Algo de esto sucede respecto. del sistema mixto,
en el que la complejidad de atenciones que pesan sobre
el maestro no deja a éste el tiempo que el empleo de
aquellos procedimientos requiere, en los que habrd de
adoptarse cierta solucién de continuidad impuesta por
la intervencion de los monitores o repetidores. No sien-
do practicable en las escuelas, por las razones que se han
dicho, el sistema individual, resulta que el que mejor se
adapta al método y los procedimientos en cuestion es el
simultdneo, que consideramos como el tinico de earacter
verdaderamente pedagdgico.

Estas indicaciones nos dicen ya el sistema a que debe
darse la preferencia. Siempre que el nimero de alumnos
lo consienta — y lo consentird euando éstos no excedan
de 60. o cuando, siendo mayor, el maestro cuente con
la ayuda de uno o mfs auxiliares con cierta preparacién
pedagdgica, que mientras él trabaje con una seccidn estén
al enidado de las otras, dindoles algunas ensefianzas ¥
mantengan el orden y la disciplina de la clase —debe
adoptarse el sistema simultineo, en el que, atendiéndose
al conjunto de la seccidn, se atienda también a las indi-
vidualidades; lo eual quiere decir que debe apoyarse eil
el modo individual, puesto que, como dice M. Wilm en su
Ensayo sobre la educacion del pueblo, «dirigiendo a cada
uno de sus alumnos individualmente es como el maesiro
aprende mejor a conocerlos, a tratarlos, segin su carde-
ter particular, pudiendo seguir mejor el desenvolvimien-
to de sus inteligencias». Sé6lo a esta eondicion tendrd la




ensefianza simultdnea todo el valor pedagdgico que antes
le d

sa y el maestro no cuente con los auxiliares a que nos

hemos reconocido. Cuando la clase sea muy numero-

hemos referido, s

adoptard un sistema mixto, en que
entre como base o elemento prineipal el simultineo con
las condiciones dichas. Por tltimo, contra la opinion mis

r0s, creemos que es llega-

generalizada entra los ped:

do el momento de preseindir en absoluto del sist

mutuo puro, En donde no haya auxiliares —y ya van

siendo poeas las clases de mis de 150 alumnos que no
los tengan (la legislacién de todas partes los preseribe

para ellas por punto general) — se acudiri al expediente

de los |1|rJ!'1‘ii'u.“-.-.~'r 8] !i}"_]<r1' de los 1't'-]r?.'1:u_1n:"‘.~', Yy se esia-
blecera un sistema mixto, con la base siempre de la si-
multaneidad.

Tomo VI, 18




CAPITULO VI

RESUMEN DE LA METODOL )GIA GENERAL Y TRANSICION
A LA APLICADA

sideracidon aspoc

an

sondielones del método

umen do las

¢ del maestro
-123. Faclores

y que requieren por p - pa-

» en &l debe

e5 obligidc caan idn del método pe-

l;'.
dugsig

ico: el nifio; la escuela 3

de considerarios se desprende.

determinar lns mat da er citarse los niflos

en las naral; valor de cada

modo que rest

peda-

ivo y al
nena, la Moral, el
In An-

tecno-

ico de las diferentes clases de conocimientos

sho, 1o Beonomin polities, Ia Historia y lo Geog s Clenciss

ajo mannal, con noel

In Ensefianza artistica y el T

¢+ Eeonomia doméstica.—126. Enumeracion de las materi

tropologia
lagri
comprender el programa de la educacién primaria.

jue debe

121. De lo dicho en los capitulos que preceden re-
sulta, en primer lugar, que logicamente considerada la
cuesti6n, s6lo hay dos métodos: el andlisis y la sinfesis,
o la induceién y la deduceion, y que al respecto pedagd-
gico, se componen y compenetran ambos para formar
uno solo, estribando las variantes en la manera como se

combinen, en la proporeién y en el orden con que entre
en la composicién cada uno de esos dos elementos cons-
titutivos de él. De aqui la unidad del método pedagigico,
que, esto no obstante, ofrece en su aplicacion una riea
variedad, merced, por una parte, a las combinaciones in-
dicadas, y por otra, a la flexibilidad que le prestan las
formas, los procedimientos y los medios auxiliares que
lo integran al llevarlo a la practica.

En este sentido, enando se habla de método inventivo,
eatequistico, soeritico, intuitivo, ete., lo que realmente se
quiere decir es que predomina una u otra forma de en-




sefianza, o tal o cual procedimiento. Asi, por ejemplo, lo
que se dice «méfodo inventivor no es mas que aquel en
que con la indueeién predomina la forma interrogativa, y
descartindose las leceiones dogmadticas,se exige alalumno
un esfuerzo personal que le hace encontrar por si lo que
quiere ensefidrsele. Lo mismo cabe decir del que algunos
[laman «método heuristico», «método eatequistico», «mé-
todo soeriticos; pues todos ellos no son otra eosa, en
puridad, que la forma interrogativa combinada con los
procedimientos inductivos. El denominado «método de-
mostrativos no es tampoeco otra cosa gque la dedueeidn,
¥, como dice Compayré, «es por abuso de palabras por lo
que M. Daguet otorga el titulo de métodos a lo que él

llama mélodos edweativo, racional, prdctico y progresivos;
pues, como ya hemos visto, lo que estos califieativos de-
signan no es mis que los caracteres generales de la ense-
fianza; <las tendencias esenciales de la Pedagogia moder-
na con la expresion del fin que debe perseguirse, y no
métodos, es deeir, sistemas coordenados de medios y de
procedimientoss

Hasta el mismo método dicho intuitivo, que por reac-
eion contra la multiplicidad de métodos considera mon-
sieur Buisson como el finico método, el método univer-
sal, que hay en Pedagogia (1), no es en puridad fal méto-
do, sino el punto de partida de uno, del método induetivo
o analitico, del que sin duda es un elemento importante,
que tiene por objeto hacernos conocer con exactitud las
eosas, pero nunca el método entero. <La intuiecién es, si
se quiere — dice a este propdsito el citado Compayré
el alma de todo métado, la inspiradora de toda ensefianza
que aspira no s6lo a transmitir secamente los conoci-
mientos al alma, como la luz ilumina todos los nacimien-
tos, sino también a provoeéar la vida y el calor de la inte-
ligencia, y por la instruecion asegurar la eduecacién; pero
todavia una vez més, no es un método. Deecir con M. Buis-

(1) <«Propiamente hablando — dice M. Buisson —, no hay més
que un método en Pedagogia, método universal que abraza toda
la educacion»; y este método es la intuicion, a la que se refiere
el autor cuando esto dice v de la que es tan entusiasta preconi
zador.




son que elli consiste, «no en la aplicacién de tal o cual
»procedimiento, sino en la inteneién y en el habito gene-
sral de haeer obrar, de dejar obrar al espiritu del nifio
»en eonformidad con sus instintos inteleetualess, es pre-
cisamente reconocer que es a la Pedagogialo que la inda-
gacion de la verdad es a la Ciencia, y la persecucién de lo
bello a la Poesia: un ideal, un fin supremo, pero de nin-
guna manera un conjunto de medios practicos organiza-
dos en método.»

Resulta de estas observaciones que no hay més métodos
en realidad que el anilisis y la sintesis, que combinados
diseretamente dan lugar al que hemos denominado peda-
gdgico, en el cual hay que distinguir, como constituyendo
ticos de accién, las formas, los

su molde y sus modos pri
procedimientos y los medios que hemos dado a conocer
en capitulos anteriores, y que segiin en la proporeién en
que entren y se combinen en él, le daran tal o cual earde-
ter, de lo que resulta esa diversidad de matices en que
se fundan las varias denmominaciones que hemos visto
que recibe el método, y con las que pretenden muchos

desionar métodos distintos.

122. Partiendo, pues, de la idea del verdadero mé-
todo, del método pedagdgico, el arte de aplicarlo se funda
primeramente en la discrecidn con que se ordenen ¥
combinen en él los dos elementos que lo constituyen, o
sea el andlisis y la sintesis, con sus respectivos procedi-
mientos internos, la indueeién y la dedueceién, para lo cual
basta tener en cuenta lo que hemos dicho al terminar el
capitulo I de esta segunda parte (74, 75 y 76). Consi-
guientemente a esto y en correspondencia con la diree-
ci6n predominante en el método (andlisis o sintesis), el
arfe del maestro se aplicard especialmente a elegir las
formas, los procedimientos y los medios que mejor con-
duzean al resultado que persiga, que no debe ser ofro, en
iiltimo término, que el de atender no sélo al fin de sumi-
nistrar conoeimientos, sino ante todo y como base de ello,
al de eduecar, en la mis amplia acepcién de la palabra, los
poderes mantales, y contribuir, mediante una y otra cosa,
a la cultura del sentimiento y la voluntad. Quiere esto




decir que el método ha de responder a los tres fines pe-
dagigicos que reconocimos en la ensefianza (57), y al
propio tiempo reflejar con viveza las condiciones ~11|-- al
efecto dijimos gque deben adornar a ésta (58), y en las
que s¢ hallan eontenidas las del mismo método.

En la manera como se reali esas eondiciones estriba

la mayor o menor bondad del método, en el eual ha de

poseer el maestro un instrumento capaz de amoldarse a
sus designios, y no una eadena que 1

ate, que no le per-

mita moverse ni segnir sus propias inspiraciones. Esto

IHI-'I_LU hacer el maestro resperan Loy siempre n] espiriino

del método, los trazos generales de él, por los proce
mientos particulares, que son frufto a veces de la expe-
riencia y aun de la inspiracién, v respecto de los enales
deben tener los maestros el mayor enidado posible, pues
es para lo que necesitan mayor suma de diserecién }::illl'l

cierfo, como dice M. Laurie,

de saber; porque aunque sea

que <un maestro euya inteligencia se halle cultivada y

fortificada su voluntad por la experiencia, por la razén,

por la religion, puede hallarse en estado de producir en

los demis las cualidades que él mismo posee, y adaptar

inconsecientemente los proced

imientos que él emplea a un
método exactos, no lo es menos, como anade Compavrs,

1

«(ue por bien dotado que s de la ins-

» halle al respe

truecion o de la inteligencia, serd siempre inferior a un

maestro que a las mismas enalidades personales

que da fuerza, seguridad, decisién; el eonoeimi
xivo de las leyes naturales del desenvolvimiento del espi-
I‘itll, [I'._.‘ Iﬁ.*_'- caracteres 11»1 |'~:1lfi: estudio |'_-|‘I=.’:IJ'_ Y por eon-
secuencia, de los métodos que encuentran con mds faci-
lidad el eamino que sigue la infeligencia y conforman
mejor con cada mater h
cuanto
a la idea de obligar al maestro a pensar, a reflexionar

1

i)

a de ensefianza» (1). De aqui que

hasta el presente hemos dicho responda, ante todo,

respecto a lo que debe constituir el espiritu del métoc
acerea de lo que hemos dicho que constituye los prinei-

pios de ensefianza, a la vez que sobre la naturaleza de los

v de Lanvie es del libro del mismo, Pii-
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nifios y la indole peculiar de los conocimientos que trate
de suministrarles. Y de aqui también que una de las con-
diciones indicadas que mds se recomiende y en que es
més necesario insistir — por lo mismo que eumpliéndola
so tiene andado mueho camino, echada la base para eum-
plir las demis — sea aquella en euya virtnd se prescribe
que el método conforme, « la vez que con la natwraleza de
la cosa que se ensena, con lu de quien la estudia.

Tal es la condieién primera de un buen método, como
que en ella se fundan realmente todas las demas que,
gegiin hemos indicado, necesifa reunir.

123. La condicién que acabamos de sefialar como
necesaria de todo punto al método, declara que en la
aplicacién de éste debe el maestro tener en cuenta, como
factores de que no es dado prescindir, el niso, la escuela
y la materia que ensefie.

El primero, o sea el nifio, en cuanto que, como se ha
visto en todo el decurso del presente libro, singular-
mente en la parte anterior y su capitulo I, la base y el
punto de partida de la culfura inteleetual deben busecarse
en las leyes de la evoluci6n mental en los diversos gra-
dos de la vida, sobre todo si se aspira con los conoci-
mientos que se suministren a dar verdadera educaeion,
que es lo obligado, como repetidas veces hemos dicho.
En consecuencia de esto, necesita adaptarse ademads el
método al fin propio del grado de la escuela en que haya
de aplicarse, pues claro es que, segin el grado a que ésta
corresponda, asi tendrdn que ser los medios de aceion
que emplee el maestro, pues aungue en el fondo, en el
sentido y la dirececién generales, sean los mismos, tienen
que variar en forma, intension y fuerza, en conformidad
con la indole de la escuela; que no ha de procederse
exactamente del propio modo en la de pirvulos que en
la superior, por ejemplo. En la primera debe darse un
predominio que puede decirse absolufo a la cultura for-
mal, o sea a la educacién propiamente dicha, mientras
que en la segunda es obligado atender, mds que en la otra,
a la cultura positiva, a la adquisicién de conocimientos,
amplidndolos en cantidad al mismo tiempo que en ecali-
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dad. Pero con todo esto, no resultaria eficaz el método si
no se tuviese en cuenta, al tratar de aplicarlo, el tercero
de los factores que hemos dicho que contribuyen a su
determinacion, esto es, si no se adapta a la indole de las
ensefianzas que se quieren comunicar a los nifios, pues
precisamente en los earacteres propios de cada una de
ellas, en la manera como cada cual se presta a la aplica-
eion de lag direceiones del método, de las formas, de los
procedimientos y de los medies, en el sentido, en fin, eon
que responde a las exigencias de toda la educacidn, se
fundan los llamados meéfodos especiales, o sea lo que con-
sideramos como Metodologia aplicada.

Asi, pues, la base de esta parte de la Metodologia ge-
neral hay que busearla en los ecaracteres propios de los
eonocimienfos gque se trate de comunicar a los alumnos,
para segiin ellos proceder a la aplicacidn de toda la doce-
trina precedente, y de los procedimientos particulares o
especiales a que antes hemos aludido. Y de aqui Ia pre-
¢ision de determinar el niimero y la clase de las materias
. qque hayan de constituir el programa escolar, y que por
1o mismo deben ser objeto de la Metodologia aplicada.

124. ;Cudl debe ser el eriferio que se adopte como
guia para deferminar las materias de ensefianza en que
haya de ejercitarse a los nifios en la escuela? Se ha pre-
tendido resolver la cuestién diciendo que la wfilidad es
el inico criterio posible. Suminisfrar a los nifios los e¢o-
nocimientos mds wtiles: he aqui todo. Pero la duda queda
en pie después de esta contestacién, pues todavia cabe
preguntar, y es légico que se pregunte, cudles son los
eonocimientos «mis tfiless. Y aqui entra de nuevo Ia
confusion.

Mientras que para unos los conocimientos mds 1itiles
son los que mejor y mis directamente concurren a la
satisfaccion de las diversas necesidades de la existeneia,
para ofros lo son aquellos que en las diferentes cireuns-
tancias pueden servir a todos los individuos para des-
envolver, dirigir y fortificar su naturaleza. Los primeros
buscan la utilidad prictica, y los segundos una mds gene-
ral. Siguiendo alos que adoptan el primer eriterio, habria
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que eonvenir con Spencer en que los conocimientos mis:
dtiles al punto de vista de la educacion, son los que su-
cina y la Higie-

ministran las cieneias, sobre todo la Mec
ne. Para los que adoptan el segundo eriterio, los conoei-
mientos mis ttiles son los que, en un sentido general,
tienden a prepararnos para la vida, a darnos los medios
y la voluntad de vivir como hombres, sin descender a
aplicaciones especiales, a resultados particulares, que,
ademis de que no constituyen el objetivo de la educa-
eién primaria, esencial o fundamental, llevados a sus
liltimas congécuencias conducirian a que cada hombre
fuese su médico, su eocinero, su arquitecto, ete.; lo que

especial, esto es, de la que ecada individuo recibe segun

la esfera en que se propone ejercitar su actividad, o el
oficio, el arte, la indunstria, la profesién, ete., que elige
para atender a su subsistencia y satisfacer las necesida-
des y aptitudes de su espiritu.

Sin menospreciar, pues, la utilidad practica—bien en-
tendido, por otra parte, que este sentido prietico es dife-
rente del que hemos recomendado como una condieion
de toda buena ensefianza en el niimero 58, i —, creemos
que no debe tomirsela eomo criterio exclusivo para deter-
minar los conocimientos objeto de la primera ensenanza;
anfes, por el contrario, entendemos que en materins de
eduecacién debe subordinarse a la que hemos llamado
general, a lo que es mis fundamental para la formaeion
arménica de las facultades y el desenvolvimiento de las
aptitudes, que es de lo que la educacién primaria debe
cuidarse prineipalmente.

No quiere esto deeir en modo alguno que deba pres-
cindirse en esa educacion del econcurso que pueden pres-
tarle, al respecto indicado, las materias de ensenanza a
que mds estrechamente se refiere la utilidad que llama-
mos practica, pues esto equivaldria a desconocer el valor
que hemos reconogeido a la Ciencia como disciplina no
s6lo de la inteligencia, sino ademdis de las ofras faculta-
des animicas (56), cuando precisamente es nuestra opi-
nién, y una tendencia tan irresistible como justificada

de la Pedagogia moderna, que en los programas escolares
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hay que conceder mayor amplitud al estudio de las cien-

cias, a las que hasta aqui se les ha asignado lugar muy
restringido, cuando no se las ha relegado a un olvido por
muchos conceptos lamentable. Con las materias que se
comprenden bajo la denominacién de Lenguas, o mejor
de Letras, deben alternar en la edueacién primaria las
que comunmente se llaman Ciencias, a cuyos dos grupos
se refieren todos los elementos de la eultura que conyie-
ne a los ninos.

Pero la combinacién que esto presupone debe hacerse
sin mira alguna exclusivista, sin posponer a la utilidad
general, que debe ser lo primero, la meramente pricfica,
gino con la vista fija en la necesidad de preparar ante
todo al nifio para que sea hombre, y en tal sentido, enca-
minando todas las materias de ambos grupos de conoci-
mientos al fin primordial de desenvolver, dirigir y disci-
plinar las facultades animieas del nifio, proporeionando
a éste al mismo tiempo, no una instruceién con tenden-
eias exclusivas o especialistas, sino la que grificamente
se llama eulbwia general Tmvmana, que es aquella que con-
viene a todos los individuos, cualgquiera que sea la direc-
¢ion que den a su actividad; la que todos los hombres
necesitan para atender debidamente a las exigencias ordi-
narias y generales de la vida.

Tomando, pues, como eriterio el que acabamos de
exponer, esto es, el de la wtilidad general, y haciendo que
concurran arménicamente y por igual a deferminarlo er
la prictica los dos Grdenes de estudios indicados, sélo
falta ahora precisar los conocimientos de uno y ofro
ama de la primera

grupo que deben constituir el prog
enseiianza. Para esto es necesario tener en cuenta otras
condiciones; a saber: el valor positivo y el aleance peda-
gbgico de esos conocimientos, y la manera como pueden
concurrir a la obra total de la edueacidn,

125. Empezando por las materias concernientes al
grupo denominado de Lefras, la primera que se presenta
8 nuestra consideracién es el Lenguaje, cuyo valor posi-
tivo como instrumento del pensamiento, esa todas luces

evidente, sobre todo si con esto tenemos en cuenta que
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es el medio de comunieacién y de expresién para todas
las demis materias. Por otra parte, los ejercicios de len-
guaje constituyen una eontinua y verdadera gimnasia
menfal, pues no otra eosa supone, el trabajo a que hay
que someter al educando para que llegue a adquirir la
infeligeneia del lenguaje, a aplicarlo con propiedad a la
expresion del pensamiento. La ensefianza de la lengua
materna «forma, pues—como dice M. Breal—, el comien-
zo y el centro de los estudios, y es para los alumnos el
prineipal instrumento de progreso-. No hay para qué in-
sistir acerca de su valor e importaneia, que aun pudie-
ran evidenciarse mis recordando la diseiplina mental
que eonstituyen los ejercicios de anilisis y eomposicién,
por ejemplo, y lo que influye respecto de la formacién
del buen gusto y de ciertos sentimientos, los de eardcter
literario.

Al mismo grupo de Letras se refiere el estudio de’la
Moral, del que a persona alguna es dado preseindir.
Como eciencia de aplicacion, y de aplicacién prictica y de
la mds alta traseendencia para regular la vida, constituye,
a la vez que una verdadera diseiplina para el espiritu,
una ensefianza positiva, singularmente si, ademds de a la
parte religiosa, se extiende a las materias que se compren-
den bajo la denominacidn de <instruceién civieas, y de
cuya importancia no puede dudarse sabiendo que enfre
ellas figura el Derecho puiblico y privado, y aun la Eecono-
mia polilica, materias todas ellas que son cada dia mas
exigidas a todas las personas y mis necesarias en toda
sociedad bien organizada en la que con el bienestar ma-
terial se aspire a consolidar el orden ético, llevado a fodas
sus eonsecuencias y bajo todos sus aspectos considerado.

Estrechamente relacionada con la Moral y el Derecho,
y en general con todas las ciencias pricticas de eardeter
sociol6gico, se halla la Historia, cuya ensefianza en la
escuela se halla hoy reconocida por todo el mundo, por
lo mismo que los conocimientos que suministra a todos
interesan y son de continua aplicacion. Ya se la consi-
dere, con Montaigne, «como un comercio con las grandes
almas de los mejores siglos:; eon Mme. de Sevigné,
como «un viaje a otros siglos, en que la diversidad nos

ora,
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da conocimientos y Iuees»; bien, con el inmortal Gethe,
gomo -eminentemente propia para inspirar el entusias-
mo y formar el sentido:, hay que convenir en que la
Historia, ademds de los conoeimientos positivos y de uti-
lidad que suministra, sirve para despertar las mas bellas
facultades del hombre, como el razonamiento, el juicio,
la imaginacién y la memoria. <Aun reducida a sus ele-
mentos mis sencillos y puesta al aleance de los nifos,
gontribuye a emancipar la razén y a formar el juicio.
BEntre el hombre ignorante y limitado, cuyo pensamiento
no traspasa el horizonte de los acontecimientos presen -
tes, v el que, aun medianamente instruido de la historia
de su pais, tiene alguna idea del eurso de las Hdades...,
qué distancia y qué abismo! Hay estudios de los que
puede decirse que son los libertadores del espiritu: la
Historia ocupa el primer lugar con las ciencias» (1). Si
por una parte da alas a la ilaginacién, es por otra el estu-
dio de la Historia eomo lastre que equilibra la inteligen-
ein y modera el juicio; esto aparte de la influencia que
¢jerce al respecto de despertar y avivar el amor a la
patria, a la que hace conocer y amar mejor.

Unido generalmente a la ensenanza de la Historia, por
mis que por su naturaleza corresponda a las ciencias
naturales, el estudio de la Geografia tiene un valor posi-
tivo y pedagbgico de primer orden. Se puede decir de
ella 1o mismo que de la Historia, anadiendo que a la vez
que infroduce el espiritu en el mundo de las ciencias,
para las cuales prepara revelando ya algunas de las leyes
de la Naturaleza, suministra multitud de conoecimientos
que son de un valor real y de necesidad notoria para el
artista, para el industrial, para el comerciante, para el
militar, ete. Al punfo de vista de los sentimientos patrios
todo esti expresado en este pensamiento de M. Com-
payré : <Si la Historia de nuestro pais es, por decirlo asi,
¢l alma de li patria, la Geografia nacional es el cuerpo.»

Ella ensefia a su manera el patriotismo, dando a conocer
©l territorio de la patria, sus condiciones, sus monumen-
tos, sus vicisitudes, su clima y sus riquezas naturales. Por

(1) Compayri: Obra citada.
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otra parte, como ha dicho el P. (Girard, el estudio de la

iéon a la vida
social, que habla a log sentidos, que habla a Ja inteligen-

Geografia es en conjunto «una introduc

cia v que seguramente debe deeir algo al corazén: es
propio para inspirar el amor a la patria y log sentimien-
tos que con €l se relacionans (1).

En cuanto a las Ciencias, consideradas en general, es
verdad en que todo el mundo eonviene que habittan al
espiritu al orden, al método, contribuyendo en cierfa ma-
nera a desenvolver la memoria y el juicio, y nutriendo
la intelicencia de conocimientos positivos, a cuyo alrede-
dor vienen, durante el curso de la vida, a agruparse fdcil-
mente nociones mis amplias. Acostumbrando al espirita
a busear la verdad, son, eomo dice Bain, «el gran corree-
tivo de la ligereza, muy natural en el hombre, que nos
lleva a admitir hechos y conclusiones desprovistos de
fundamentos. Mientras que las Matemdtiec:
el tipo del método deductive y son una gran diseiplina

y Prening
183 NOS olrecen

para la inteligencia, las eiencias experimentales nos eNSe-
fian 2 observar y nos ofrecen la aplicacion mis acabada
de los procedimientos inductivos. Si no puede dudarse
de las aplicaciones prieticas de las primeras, dindonos
a conoecer todas las gunalidades, tampoeo puede dudarse
de las que ofrecen las segundas, que, por otra parte, nos
ensefian las reglas de la eclasifieacion. Unas y otras nos

ayudan grandemente en la prictica de la vida ordinaria,

como se comprende sin e
dar las aplicaciones de la Geomeiria y de la Aritmética
! o ’

safuerzo aleuno con sélo recor-

de que diariamente tenemos que hacer uso, y lns de las
ciencias naturales a la higiene, las artes y las industrias
principales (2). No hay persona que no tenga que servirs

de clasificacion) dice Bain —

nodemos
|

pasar i la Geowrafia, gue es mis concereti y mis gene-

odas las cigneias;
atractivo ficticio

i poerta de todas.

conenrso de

I también, Como pide el

parece comprenderlas todas. lo que le
atoso, haciéndola aparecer como la
OS presenta wn rico fondoe
oa: Hena la imaginacion de ideas gran-

sin exasevdcion, la Geog

ientos prac
das e intere  PseN-
cial del estudio de la

A |.|'||!:|'--|||| il

imites, v, en fin, constituye 1a b

istoria,»
sentido edneador de la Avitmética, por




g6 de continuo de unas y otras cienecias, que como disci-
plina intelectual superan a todas las demds. Esto aparie
de lo que valen como disciplina moral, segin antes de
ahora hemos manifestado (56).

Con dichas materias se halla estrechamente ligada la

que tiene por objeto darnos el conocimiento de nosotros
mismos, o sea la Anlropologia, en su doble aspecto de
giencia fisiol6gica o del euerpo, y de ciencia psicoldgica
| o del espiritu. No vemos mofivo que justifique la pros-
t eripeion de esta ensefianza del programa escolar, siendo
asi que ningin conocimiento puede interesar tanto al
hombre como el de si mismo, mixime euando él consti-
tuye la base de la morul y la higiene, que cuando no se
refieren a dicho eonocimiento, no son sino meras abs-
tracciones sin valor real alguno. Conocer los animales,
fas plantas v aun los minerales; trazar el cuadro de toda
la naturaleza, y dejar fuera de él lo que mds de cerca nos
interesa y tan estrechamente unido estd a esa mismau
naturaleza, es un contragentido verd aderamente inexpli-
eable, en el que todavia incurren pedagogos de nota. En
cuanto que el conocimiento de nuestra naturaleza psico-
fisica tiene mucho de observaeidn, de experimental, des-
empefia como disciplina del espiritu un papel pedagégico

gjemplo, dice Mme., Chasteaun : «Fu fin, todas las ciencias exile
tas; v particulanuente la Aritmética, son de los mejores medios
de educacion verdadera. Fl P. Girard lo habia comprendido

bien, pues no temia afirmar gue todo estudio podia ser esencial-
mente moralizador y que 1gs mismos problemas de Aritmetica
podian, e¢n manos de un maestro concienzudo, convertirse en
mstrumentos de educacion moral. Sin exagerar este punto de
vista, es preciso decir que la Aritmétiea, bien ensenada, es «uni
sverdadera esenela de logica popular y de bnen sentido prietico.
sPoniendo en ¢laro las parfes nids o menos aparentes, mas o me
sns lejanas, que lican ciertos efectos a sus causas primeras,
apuede servir, por un lado, para restablecer y propagar las ver-
adades v Iag practicas titiles mis desconocidas y descuidadas,
¥y por otro, para combatir, por la evidencia de los hechos, los
serrores v los prejuicios mis nocivos y divulgados. De agui que
*|IJ5 datos de los Fn]'uil|l‘§!::l~. por "j"lljlll", z¢ tomen de la vida
pdiaria; que las cifras que expresan la enalidad, la cantidad, el
#precio de los objetos, representen, en cuanto sea posible, el
*‘}'31"1' reals, En una palabra, que al mismo tiempo que la lee
wion de Aritmética, se dé una leceion de economia, de orden y de
prevision.» (Obra citada.)
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andlogo al que hemos reconocido en las ciencias natura-
les : esta es otra razén que abona nuestra creencia de qae
debe formar parte del programa escolar.

Igualmente deben figurar en él—y en esto parece que
la opinién estdi ya mds formada—ciertos conocimientos
que se refieren a la Enseftanza artistica, no considerada
en el sentido especialista que algunos la toman, sino en
el concepto de una cultura general que a todos conviene
e interesa, que a la vez que procure al espiritu placeres
de un orden elevado, sirva para desenvolver con la ima-
ginaeidn, y por el intermedio de los sentidos principal-
mente, el gusto y el amor de lo bello, echando de este
modo las bases de la educacién estética y aun moral.
Responde, pues, la ensefianza artistica en la escuela a las
exigencias de una educacién completa y liberal, en la que
no sélo se tiene en cuenta lo 1til, sino ademds, y como
una exigenecia de la vida, lo agradable, lo que proporeio-
na placer, pero placer puro y desinteresado, al espirita
humano. Entre otras razones, debe ensefiarse el Arte en
Ja escuela primaria porque, como diece Marion, «<tiene
un poder educador incomparable. Lo bello es esencial-
mente orden y armonta. De la imaginacién y la inteli-
gencia pasan al corazén ese orden y esa armonia, ¥
pronto se manifiestan al exterior por la elegancia y la
oracia: se observa en los movimientos una justa propor-

¢ién, que concluye por encontrarse en todos los actos. El
buen gusto toma ficilmente la forma del respeto a si
mismo. 3No es un lugar comin que el Arte suaviza las
costumbres privadas y piiblicas? Hay faltas y tendencias
morales cuya idea no podria coneebir ni sufrir un espi-
ritu habituado a vivir en el comercio de la belleza» (1).
Por otra parte, en el nifio como en el hombre hay facul-
tades que corresponden al Arte, cuyas manifestaciongs
son evidentes en uno y en otro, por lo cual no puede ni
debe dejar de cultivarlas la educacién. Si ademis consi-
deramos ésta, segin dice Bain, «<como un medio de hacer
felices a los hombres, debe (_’Uln[)l(,-lld(u‘. e en ella el co-

(1) Hmxri Marion: Legons de Psychologie appliquée a I edu-
cation.
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nocimiento de las artess, mediante las que tan feliz y
moralizadora influencia puede ejercerse en todas las es-
1 feras de la vida, y especialmente en el hogar doméstico.

Por iltimo, deja también de ser completa la edacaeién
ecuando no atiende al cultivo de las facultades que se re-
fieren al Trabajo manual, y que son tan legitimas y se

i manifiestan tan poderosas en el nifio y en el hombre
i ¢omo las esencialmente animicas. No hay razén alguna,

en lo tanto, para dejar de cultivarlas en el sentido gene-
ral que hemos indicado respeeto del Arte, méixime cuan-
do mediante ello se contribuird a formar en el nifo
hdbifos morales, como lo es el de trabajar y mirar el tra-
bajo de las manos, no con desdén y menosprecio, sino
como cosa noble que dignifica a quien honradamente lo
desempefia. Conviene tener en cuenta ademés que el
Trabajo manual en la escuela sirve no s6lo para cultivar
las aptitudes que a él se refieren, sino también para
llevar a cabo la educacién de la mano—que tanto hemos
reecomendado antes de ahora, como una exigencia de la
eultura moderna—, a la vez que la del sentido de la vista
y del tacto, y formar el gusto artistico, todo lo eual tiene
una importancia general, pues que a todos interesa, por
méds que para algunos nifios — para la mayoria de ellos,
debemos decir—Ila tenga especial, porque es una especie
de iniciacidn respecto de las profesiones a que estin
llamados; pero esto mismo puede decirse respecto de la
culfura literaria y cientifica que reciben los alumnos en
la escuela, con relacion a los nifios que luego siguen ea-
rreras cientificas y literarias. La ensenanza del Traba-
jo manual entrafa ciertos conocimientos tecnolégicos que
tienen un valor positivo para todes los individuos, en
euanto que se refieren a nociones de que la cultura ac-
tual a nadie dispensa. Claro es que este valor aumenta
tratindose de los nifios que han de desempefiar un arte,
un oficio o una industria cualquiera. En cuanfo a las
nifias, nada parece necesario deeir para mostrar la nece-
sidad de ejercitarlas en los trabajos manuales, por ser
un hecho reconocido y admitido en la teoria y la prieti-
ea desde hace luengos afios; lo que si conviene afiadir es
que con estos trabajos, que naturalmente tienen que con-




sistir con preferencia en los propios de la mujer, en los
que mis necesita ésta para el régimen de su casa, deben
suministrarse a las nifnas algunas noeciones de Economia
doméstieq, que tantas y tan dtiles aplicaciones tiene y de
tan notoria necesidad es a las mujeres, a las que s0lo
puede dispensirselas de esos econoeimientos merced al
atraso en que vivimos y a lo deficiente que es, én gene=
ral, la cultura de ambos sexos.

Tales son, en suma, los conocimientos que deben for-
mar parte del programa escolar, y tal el valor positivo y
pedagégico que tienen, y que obliga a no preseindir de
ninguno de ellos en la edueacién primaria.

126. De las consideraciones que preceden hay que
coneluir que la eultura que reciban los ninos en las es-
cuelas primarias debe abrazar las siguientes materias:

a) La ensenanza de la Lengua materna, comprendien-
do desde los primeros ejercicios de lenguaje hasta algu-
nos de cardcter literario y, por de contado, la Lecturay
la Escritura.

b) La Moral, el Derecho, la Economia politica y la Ins<
truccion veligiosa.

¢) La enseiianza de la Hisloria, especialmente la patria.

d) La de la Geografia, insistiendo mucho en la nacio-
nal, y anadiendo la Cosmografia.

e) La Aritmélica y 1a Geomelria.

) Las Ciencias fisiconaturales con algunas de sus apli-
caciones, la Agricullura y 1a Horticultura, por ejemplo.

g) El Conocimiento del ser humano, con nociones de
Higiene fisica y moval.

h) La Ensenanza artistica en general, y particular-
mente la Miisica, el Canto y el Dibujo.

i) El Trabajo manuael, con nociones de Teenologit
(Industria y Comereio, que se dice en los programas ofi-

_ciales) y Beonomia doméstice para las nifias.
En cuanto a las escuelas en que han de darse estas en=

.ofianzas, el principio es que debe ser en las de todos 108

grados, a partir de las de pédrvules. Lo que dijimos al
tratar de la ensendnza clclica y enciclopédica (58, d ¥ )
nos releva de entrar aqui en pormenores acerca de este
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particular. Podrd haber escuelas en que por las condi-
ciones en que se encuentren no pueda desenvolverse
en toda su integridad el programa anterior (1); pero ha-
ciendo a este respecto las necesarias reservas, la Peda-
gogia estia hoy en el caso de insistir sobre el principio
sentado, afirmando que en todos los grados de laeduca-
ei6n primaria y en fodas las divisiones de una escuela
deben ensefiarse a los nifios todas las materias enumera-
das, variando s6lo en la mayor intensién y riqueza de
pormenores con que se den en los grados o divisiones
superiores respecto de los inferiores, siguiendo siempre
una marcha progresiva de menos a mis y acentuando a
medida que se avance el sentido diddctico, o sea la in-
tencion de suministrar conocimientos; pero nunca de
manera que este sentido predomine sobre el que impli-
¢a la cultura formal de la inteligencia, esto es, sobre la
educacion propiamente dicha, que debe ser la que dé ca-
rdcter y tono a toda la obra de la educacién primaria.
Para determinar dicha gradaci6n es paralo que es me-
nester tener en cuenta los grados a que corresponden las
escuelas, y no para suprimir v aumentar materias en el
programa de ellas, que, considerados en general, es de-
cir, al respecto del niimero de esas materias, deben ser
los mismos para todas las escuelas, y consiguienfemente
para las clases o secciones en que cada una se divida.
Cosa andloga hay que decir respecto de las escuelas
consideradas al respecto del sexo, pues en las de uno y
otro deben ser las mismas las materias de ensefianza,
consistiendo sélo la diferencia en el sentido y la direc-
eién con que se den algunas, segin que se trate de nifios

(1) A esto responden log programas generales que dimos en
el capitulo I del fomo II (mims, 4,5, 6 y 7), en donde tuvimos
&l cuenta las dificultades que pueden presentarse, ¥ de hecho
existen hoy y existirdn por mucho tiempo, para que en todas
188 escuelas primarias — desde las de parvulos hasta las llama-
das superiores — se den las mismas ensenanzas. No ofra cosa
Lepresentan, por ejemplo, las que en dicho lagar denominamos
escuelas rudimentarias (elementales nmcompletas). Pero insisti-
105 en que en un buen sistema de educacion nacional, la ense-
Nanza debe ser en fodas las esenelas la misma, enciclopédien, \

tsenvolverse en forma clelica, o sea, a maners de eireulos con-
Centricos.

Tomo VI. 19
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ajos manuales y las nociones téenicas que

los acompafen, que para las ninas deberdn versar mas
la Economia domeés-

den a los trab

sobre las labores propias del sexo y

tiea, por !‘j-'!'i‘.ifni {_1}-

lo y direcein, asi por

a los erados de las escuelas como por

Todas estas diferanc

1o gque

ql sexo de los alomnos, sé deben tener en

lag

lo que at
] aplicacion de los 1u|';;i1-.‘i'i:i-'r- v las 1

ion, por lo que

jones en la

cuenta al hacer

a 8D

que hemos expuesto en esia primer
haremos acerca de ellas las oportun:
sea en la Metodeologia aplicada, a

las observacio-

5 in]n”l.

la gue sir-

1 como de iElII‘H'E'II"-.'iI"-]'I‘ de Ii‘:';[l.-.il_'".-‘lli,

en el decurso del prest

1ite capitul

-i-'*i_'..'lm.i-
:on el nu-
en lo.que
el misimo

ng B0-

CONBTILM;
pird los ninos que 1
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CAPITULO 1|

A DE LA LENGUA MATERNA
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cribirla, que es otra forma de expresién del pensamiento.
No se trata, pues, meramente, cOmo es muy eomin afir-
mar, a la manera que lo hace M. Achille, de poner al nifio
del arte de expresar sus pensamientos por

en posesion
sino fambién de compren-

la palabra y por la escritura,
der el pensamiento de 10s demas de una u otra manera
expresado. Se trata, en dltimo término, de hacer que el
nifio adquiera la infeligencia de la lengua materna, ya
1edio de expresién de su pen-

para servirse de ella como
nder lo que otros le dicen de

samiento, bien para eompre
palabra o por escrito.

<El estudio de la lengua materna — dice Mme. Chas-
teau — no comprende Gnicamente, como con {recuencia
se cree, la escritura y la lectura solas; pues conocer un
idioma no es sélo pintar con mds o mMenos facilidad ¥y
perfeceidn letras para formar sonidos y representarlos
en seguida bajo el aspecto de signos convencionales. En
efecto, no puede decirse que una persona conoce la len-
gua de que se sirve, si s6lo sabe descifrar o copiar los
caracteres contenidos en un libro. Es preciso que sepa
traducir en ese idioma las ideas, 1os pensamientos, las im-
presiones de que sea susceptible; que lo haga segun re-
glas determinadas, con elegancia, claridad, precision y
correccion; que aprecie el verdadero valor de los térmi-
nos gque emplee en el lenguaje hablado o escrito, y se
s gon la entonacion conveniente; en fin, que lrtmda

expre:
entrar en comunieacién con los grandes eseritores de sw
pais, lo que se consigue mediante la lectura comentada
de las obras maestras de éstos.»

pues, la ensefianza del lenguaje no puede reducirse
leetura y la escritura, fampoco debe tomarse como

Si
a ls
sinénimo del estudio de la Gramatica, que sin duda algn-

na constituye parte de esa ensefianza, pero no toda ella,

y menos si se lleva a cabo con el sentido formalista ¥
meramente diddctico que el intelectnalismo dogmaifico ¥
una inveterada rutina han impuesto de eonsuno y todavia
impera en muchas escuelas.

La ensefianza del lenguaje supone mucho més que todo
es0, tal como realmente debe sery la Pedagogia moderna
la entiende. Supone, ante todo, el arte de pensar, o loqueé
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es lo mismo, el ejercieio de lus facultades intelectuales,
y endltimo término de las morales, por virtud de la com-
penetracién que existe entre todas las del alma. «En efec-
to — dice M. Achille—, antes que se habla, la inteligencia
ha debido percibir ideas por medio de los sentidos, de la
conciencia o de la razdn. Trabajando el juicio sobre esas
ideas, las asocia entre si o con otras que le recuerda la
memoria y anima la imaginacion. El razonamiento se apo-
dera de las proposiciones formuladas por el juicio v las
ligh en conjunto para producir pensamientos, que a su
vez se encadenan l6égicamente de manera a formar un
todo seguido. Pero por virtud de la unidad del alma hu-
mana, es imposible que los pensamientos que ocupan la
inteligencia no reobren sobre el corazén para excitar la
sensibilidad, sufrir el examen de la econciencia ¥y reglar
la conducta determinando la volunfad. La combinacion
de ideas, de imdgenes y de sentimientos que resulta de
la acfividad simultinea de las facultades del alma, encie-
rra todos los elementos que constituyen el fondo del len-
guaje, cuya forma serd mds o menos perfecta, segin el
gusto de cada uno: esto es lo que hizo decir a Buffon que
<el estilo es el hombre»; es decir, la expresi6n completa
de su valor intelectual y moral. Si se pasa revista a todas
las especialidades llevadas al programa de la escuela pri-
maria, se observard que el ejercicio completoy continuo
de las potencias del alma constituye el privilegio exclu-
sivo del estudio de la lengua.

Ademds de la formacién del pensamiento, del arfe de
pensar, el estudio de la lengua impliea, por una parte, el
conocimiento de los términos y de las expresiones mis
a proposito para expresar lo que se piensa o se quiere
decir; y por otra, el modo de relacionar una cosa con

otra. En tal sentido, hay que considerar en el ejercicio
del pensamiento la adquisicion de sus medios de expre-
sién y el uso que de ellos se haga. En consecuencia de
esto, la ensefianza del lenguaje debe encaminarse, res-
pecto del nifio, a ensefiarle a pensar, a hacerle adquirir
las formas del lenguaje y a ejercitarlo en emitir sus pen-
samientos.

De todas estas consideraciones se deduce que la ense-
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fianza de la lengua materna en las escuelas comprende,
ademds de la lectura, la eseritura y las nociones de Gra-
mitica que suelen agregarse, ejercicios de pensamiento,
de lexicologia, de elocucién, de recitacion, de composi-
cién y esfilo, y aun de literatura,

128. Lo dicho hasta aqui revela el cardoter eminen-
tomente educativo que tiene la ensenanza del lenguaje,
siquiera para pensarlo asi nos eoncretemos a la inteli-
gencia. En este sentido, ha podido decirse que la riqueza
del voeabulario que posee una persona corresponde a la
abundanecia de ideas que la misma tiene; que la propie-
dad de la expresion equivale a la preeision del pensa-
miento; que la eorreceidn gramatical que sabemos intro-

dueir en las construcciones de nuestras frases se halla en
relacion directa con la l6gica, que regla nuestros juicios
y nuestros razonamientos; y, en fin, que por consecuen-
eia de todo ello, aprender la lengua materna no es solo
adquirir el material de las palabras, sino, por el manejo
del lenguaje, desenvolver y formar el pensamiento, de
que el lenguaje no es mis que el instrumento. En cuanto
a la virtualidad educadora del estudio del lenguaje, por
lo que respecta a las demés facultades animicas, no hay
mis que recordar el Curso educativo de lengua materna del
P. Girard (1).

Empero, aun comprendiendo todo lo que hemos dicho
que debe comprender, no tendrd el estudio del lenguaje
el poder educador que acabamos de reconocerle, ni la
eficacia necesaria para dar los resultados a que debe en-
eaminarse, si no se hace con un sentido diferente del que
suele mostrarseen la ensefianza de la Gramitiea, tal como
la entienden muchos maestros.

ara que la ensefianza del lenguaje en las escuelas sea_

(1) De.esta interesante obrya, en la que se evideneia hasta ka
saciedad ¢l earacter educativo de la ensefianza de la lengua mas
terna, puede considerarse como introdueeion ¢l libro titulado De
la ensenanza regular de la lengua materna en las gseuelas y en
la familia, del citado Girard, y tradueido al castellano por don
Prudencio Solis v Miguel, profesor de la Escuela Normal de Va-
lencia. (Valencia. Juan Mariana y Sanz, editor, 1876; un velu-
men en 8.7 de xxx-327 ]}-Zlu'iliirh‘.' 3
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fo que debe ser, es preciso, en primer lugar, que tomando
gomo sus prineipios lo que més arriba hemes dicho que
ha de proponerse respecto del educando, se valga el edu-
cador para llevarla a eabo del método natural, y en vez
de definiciones abstractas y reglas generales, muestre al
nifio ejemplos, ejercitando en él, no la memeoria, sino el
juicio y la reflexién. Muy al contrario de lo que general-
mente se piensa, o al menos se practica, debe presein-
dirse en el estudio que nos ocupa de los medios abstrae-
tos y emplear los procedimientos inductivos. Asi, en vez
de mostrar al nifio la regla, debe llevirsele a su conoci-

miento desde los ejemplos, de modo que resulte una es-
pecie de Gramitica inducida. Debe, por lo tanfo, proce-
derse llevando al nifio del ejemplo a la regla, de la expe-
riencia a la ley, del uso familion, del ejercicio correcto, al
precepto general y abstracto, y siempre poniendo en priic-
tica el precepto que, como dice el P. Girard, recomienda
desde muy antiguo la sana diddetiea: Pocas veglas y miu-
cho ejercicio, a fin de gue, como Herder, Spencer y ofros
autores de nota recomiendan, se aprenda la Gramdtice
por la lengua, y no la lengua por la Gramdticd.

Requiere la prictica de estos precepfos que, a la voz
que en pensar, se ejercite al nifio en hablar, en busear
expresiones adecuadas para la emisién de su pensamienio
y en construir frases, corrigiéndole los defectos de pro-
nuneciacién al mismo tiempo que los de Sinfaxis. Esto
puede realizarse mediante conversaeciones y lecturas, se-
giin los easos, y tendiendo siempre a oultivar la vida en-
téra del nifio, y especialmente la de la inteligeneia y la
de la palabra como elemento fonéfico, y a relacionar una
¥ ofra cultura.

Aunque se confraiga a los pdrvulos, son dignas de
tenerse en cuenta, por la aplieacién que tienen a la cul-
tura de todos los nifios, estas consideraciones: «Trétase,
por consiguiente, en la ensefianza de la lengua espanola,
de que la profesora, aleceionada por lo que haya obser-
vado que es en ella misma, v eémo se ha manifestado o
educado la cualidad que consiste en relacionar la palabra
con toda su vida o manera de ser y capitalmente con la
vida del pensamiento, procure que el pirvulo adquiera
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también esa misma experiencia de lo que es, y edmo debe
producirse en él mismo la mencionada cualidad en que
el lenguaje consiste. No realizard su propdsito si en la
ensefianza no tiene en cuenta, por de pronfo : 1.% la vida
entera del educando, y.sobre todo la vida del pensamien-
to, como la cosa expresada o significada en el lengnaje
articulado; y 2.% la palabra, eomo signo y expresién de
toda aquella vida. El esmero que ponga la profesora en
el cultivo de toda la vida del pdrvulo, y con especialidad
ln del pensamiento, no es, sin embargo, mis que un fac-
tor de su obra; atender y esmerarse en la palabra sola-
mente, es tan sélo cuidarse de una de las partes integran-
tes del lenguaje. El hecho freeuente de que hable y es-
criba mal quien piensa relativamente bien, y viceversa;
(que se exprese bien quien a veces no sabe lo que dics,
prueban que la vida y el pensamiento han de penetrar en
la palabra, y ésta ha de adaptarse a aquéllos, estar ambos
en estrecha e intima relacién, ser la una expresion fiel
de los otres, finico caso en que el pensamiento es habla-
do y en que el que habla dice algo, y 1a palabra es verda-
dera palabra, y no palabreria, como decirse suele» (1).

Tales son, pues, los prineipios en que debe inspirarse
la ensefianza del lenguaje en las escuelas primarias, prin-
eipios que, como queda indicado, determinan bien el
proceso que debe seguirse en la misma y que tiene su
base y punto de arranque en los llamados egjercicios de
pensamiento,

129. El ecaracter educativo que tiene la ensefianza
del lenguaje se pone més de relieve, a la vez que se pa-
tentiza méis la necesidad de insistir en 6], cuando se con-
sidera el concurso que mediante esa ensefianza puede
prestarse, v de hecho se presta, a toda la cultura que re-
cibe el nino.

(1) Sama (D, Joaquin): Conferencias normales sobre lq ense-
ianza de parvelos, dadas por la Ingfitueion Libre de Ensefianza.
a las profesoras y aspirantes de aguella clase. Véanse las que
gsobre «La ensenianza de lalengua espanolas dio dicho profesor
v publica el Boletin de la mencionada Institucién en su ni-
mero 206,




il

Ya hemos dicho que mediante el estudio del lenguaje,
hecho del modo que queda indicado, se ejerecitan los po-
deres mentales y pueden cultivarse las facultades estéti-
cas y morales. No se olvide, por otra parte, que sin la in-
teligencia del lenguaje no hay materia de ensefianza que
pueda seguirse con verdadero provecho: siendo la len-
gua el instrumento de cultura de todas ellas, de su estado,
de su mayor o menor perfeceién, de la habilidad con que
se manejen, tienen neeesariamente que depender siem-
pre los resultados de esa cultura. Si, como se ha dicho,
el cambio de pensamientos, por la conversacién o por
la lectura, establece entre las inteligeneias una comuni-
cacion muy intima, que excita la actividad propia de eada
uno, s innegable que los resultados de esta comunica-
eién serdn tanto mds fecundos, que las adquisiciones que
mediante ella se hagan serdn mds sélidas y exactas, cuan-
to més en posesion se esté del lenguaje, o sea, del medio
por cuya virtud las hacemos. Asi es que; a medida que el
nino avanza en la formaeion de su lenguaje, mis gana en
cultura, mayores son los adelantos que realiza en las dife-
rentes materias en que se ejercita; los progresos en todas
ellas se hallan constante e intimamente ligados a los del
lenguaje, de los que en gran ‘manera dependen. Resulta,
pues, ser de todo punto cierto que el lenguaje es, como
todos los dias se repite, la méds poderosa y la mejor gim-
nasia del espirity, y el primero, el mis necesario y el mds
eficaz auxiliar de todas las ensefianzas.

A su vez, la ensefianza de todas las materias del progra-
ma escolar contribuye siempre a la del lenguaje, aumen-
tando continuamente el vocabulario que posee el nifio, su-
giriéndole nuevas ideas, y en lo tanto nuevos medios de
expresion, y ofreciendo al maestro ocasiones de corregir
los defectos de pronunciacién y las faltas de Sintaxis, asi
eomo de ejercitar a los nifos en la formacitén de frases,
en la aplicacion apropiada de las palabras y en el empleo
de los sinénimos; en fin, en el aprendizaje prictico de la
elocucion. A este respecto conviene recordar lo que di-
Jimos en el caso 5. del nimero 95 acerca del concurso
que en la formacién del lenguaje pueden prestar las lec-
elones de cosas, lo que, en general, es aplicable a todos




los ejercicios de intuieion. <La verdadera solucidon de la
dificultad de la ensefianza de una lengua desde la infan-
oin — dice Bain —, se encuentra en las lecciones de cosas,

eicios de conoeimiento de

es decir, en los primeros eje
las cosas, cualquiera que sea el nombre que plazea dar a
esos ejercicios: (1).

Pero aunque en fodas las ensenanzas haya medios de
coadyuvar a la del lenguaje y <deba cultivarse dste apro-
vechando todas las oeasiones a los intentos que quedan
indicados; aunque en fal sentido tenga mucho de general

cultura, en el concepto de que no siempra se veri-
i

fique de una manera directa y concrefa mediante ejen-
cicios especiales, no puede prescindirse de éstos, siendo,
por el eontrario, preciso eoncederles bastante lugar en
el programa de las escuelas. Bato obliga a tratar particu-
larmente de dichos ejercicios, no sin recomendar antes
a los maestros la conveniencia y la necesidad de hacer
lo que acaba de insinuarse, esto es, aprovechar todas las
oeasiones que se presenten y juzguen conveniente apro-
vechar, para corregir en sus alumnos las faltas de len-
guaje en que incurran durante los diferentes ejercicios
oscolares— esto deben hacerlo siempre que noten alguna

de esas faltas — y para ejercitarlos en la elocue

on.

130. Todos los ejeréicios especiales a que acabamos
de aludir pueden reducirse a los siguientes, que deben
sonsiderarse como los fundamentales en la ensenanza de
la lengua materna:

@) Log llamados de pensamiento y de lenguaje, que
, v el punto de partida de

realmente constituyen la bas
todos los demés, y en puridad no son otra cosa que UR&
especie de revision de lo que el nifio habla, al intento de

(1) «La principal velacion entre el lenguaje v esas decciones
— afiade Bain consiste en que el empleo de la leneua, en forma

de ejercicio oral o de lectura, se cony ierte en ocasion para pres
sentir a los alumnos los objetos que se les quiere ensenary ha-
m de presentar un hecho serii

eerles comprender, Tuia mejor 004si
s oeurreneia espontanea, como. por gjeinplo enando an ning ve
habla de ello sobre

1a estrella de la tarde v a este proposito se I
la marcha,»




dar & lo que piensa y a la forma en que lo expresa toda
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la certeza y propiedad compatibles con la edad y lag eon-
diciones del educando. Se encaminan, pues, estos ejerei-
cios a desenvolver la elocuecién.

b) Bjercicios de andlisis fowico de las palabras, que
e¢on frecuencia pueden eombinarse con los anteriores,
yse refieren a la palabra considerada como mera emi-
sidn de voz, mediante las vocales y las consonantes, o
sed a cuanto se relaciona con la promunciaciin, cuyos de-
fectos debe tenderse a corregir mediante los ejereicios
de que tratamos, que en fal eoneepto constifuyen una
verdadera gimnasia de los 6rganos vocales, y una espe-
cie de introduneeién a la Ortologia y a la Prosodia, y aun
una preparacion prictiea para la Ortografia y para la lee-
tura en alta voz.

¢) Los de andlisis lézico de las palabras, mediante los
que se ensefie al nifio a conocer el valor de éstas y su
derivacion y composicion, al mismo tiempo gque a catalo-
gar voeablos. Son un comienzo de etimologia y eonsti-
yen la base del diceionario del nino.

d) Ejercicios de andlisis de frases, por euya virtud se
lleve al nifio prictica e insensiblemente al estudio del
analisis 16gico y al de la Gramitica en todas sus partes,
dindole a econocer las propiedades de las palabras y su
representacion en la frase, la oraeidn y el discurso.

¢) Los ejercicios de leclura y escrifura, que son com-
plemento y ampliacion de los anteriorves, a la vez que
base de otros nuevos que completan la ensefianza de la
lengua materna en las escuelas primarias.

La consideracién espeeial de cada una de estas clases
de ejercicios, al intento, sobre todo, de indicar la mar-
¢ha que en ellos debe geguirse, dard una idea més com-
Pleta del cardcter y valor que tienen y del sentido con
que los proponemos. Tal es el objeto de las observacio-
Nes que siguen.

131. El objeto de los ejercicios que hemos llamado
de pensamiento y de lenguaje es el de habituar a los nifios
@ fijar sus ideas y a aclarar el sentido de las palabras que
usen, desenvolyiendo paralelamente el caudal que posean

L]
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de unas y otras. Son, ¢omo hemos dicho, verdaderos
ejercicios de elocueidn, en los que se inicia al nifio en g}
arte de hablar, ejercitindolo en el arie de pensar y hacien-
do que relacione los resultados de ambos.

En estos ejercicios debe atenderse primeramente a gue
el nifio piense con rectitud, y después a que se exprese
con propiedad, por lo que hay que fener muy en cuents
el sentido de las palabras, respecto de las cuales deben
corregirse desde luego cuantas faltas se noten.

Aunque, como también se ha indieado, son estos ejer-
cicios los que mds se prestan a que se practiquen a pro-
posito de la ensefianza de otras asignaturas, no por ello

debe el maestro dejar de tenerlos especiales, valiéndose:

al efecto de conversaciones familiares sobre asuntos ele-
gidos libremente, y en que debe darse a los nifos bas-
tante participacion, y de la reproduceion de cuentos y
anécdotas o narraciones histéricas muy breves, que obli-
guen a los alumnos a pensar en lo que dicen para poder
seguir la ilacién del relato, y les impida, por lo misme,
hablar de memoria.

A medida que los nifios adelanten se ampliardan los
ejercieios en cuestion, haciendo, por ejemplo, que a lasg
reproducciones de los cuentos, anéedotas, ete., afiadan
los alumnos resimenes, v més tarde comentarios o ex-
plicaciones; que hagan lo mismo a prop6sito de deserip-
ciones, y, en fin, que se ensayen en dar definiciones y
hacer clasificaciones 16gicas.

132. Los ejercicios de andlisis fonico se refieren pri-
mera y principalmente a corregir los defectos de pro-
nunciacién, no sé6lo los que son comunes en ninos peque-
fios, sino también los especiales que puedan observarse
en algunos, ecomo, por sjemplo, resabios provinciales, 50~
nidos guturales, tartamudez, ete. De esto deben cuidar
los maestros con tanto esmero como de la direceién del
pensamiento y su expresién adecuada, pues de ello de-
penden en gran manera la facilidad y buenas eondicio-
nes de la eserifura ortogrifica y la lectura en alta v0Z-
Por lo tanto, a la vez que de Ortologia, son estos ejerei-
cios de Ortografia y Prosodia précticas, pues que en ellos
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debe atenderse, ademds de a lo indicado, a la cantidad de
1a voz, a la entonacion, al fono y al acento; a todo, en fin,
lo que dice relaci6n con la palabra considerada bajo el
aspecto fonético, o sea del sonido.

Para los primeros ejercicios de esta clase deben apro-
vecharse algunas de las frases usuales de los nifios, que
se hardn repetir detenida, acentuada y esmeradamente,
de modo que resulten para ellos perceptibles con toda
elaridad no s6lo las palabras con la propia distineién,
sino el sonido de las silabas y de las letras, y por este
medio se substituya la ensefianza por carteles. Al corre-
girse los defectos de pronuneiacién y mostrar a los alum-
nos el meecanismo de ésta, se les hari nofar lo concer-
niente a la cantidad, la entonacién, el tono y el acento
prosédicos, siempre mediante el enunciado y la repeti-
ci6n de frases y palabras, y empezando por descomponer
&stas en silabas y las silabas en letras, dando a las con-
sonantes, lo mismo que a las vocales, su valor oral. Par-
tiendo al efecto de las palabras mis sencillas, se seguird
una marcha gradual hasta llegar a las més com plejas.

Se completardn estos ejercicios haciendo que los nifios
formen de palabra o por escrito—segin convenga y el es-
tado de los educandos consienta— vocabularios median-
te los cuales distingan y clasifiquen las diferentes clases
de sonidos, articulaciones, acentos, ete.

Como se ha indicado, para los ejercicios fonéticos o de
pronunciacién deben tomarse por base las frases, en vez
de lo que es comtin hacer, esto es, empezar por la yocal,
la consonante después, la silaba directa mds tarde, la in-

wersa mis adelante, hasta llegar a la palabra y la frase.
La pronunciacién aislada de las letras y las silabas no
puede tener interés alguno para el nifio, que lo que ve
en la realidad son palabras y frases; de aqui lo costoso
siempre de semejante procedimiento, en el que se em-
plea un tiempo excesivo. Pronunciada una frase, debe
hacérsela repetir al nifio de una manera acentuada y
detenida hasta que llegue a percibir con toda distineion
las palabras, las silabas y iltimamente las letras que la
¢omponen.

«La continnidad y gradacién de semejante procedi-
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miento debe substituir a la ensefianza de los carteles en
la escuela de pirvulos, y ereemos que lo mismo debe
suceder en la primaria; es mds: entendemos que en aqué-
lla debe el nifio aprender todo lo que antes se le ensa-
naba en los carteles de ésta, en los términos dichos, se
entiende. La dificultad de ensenar el mecanismo de Ia
pronunciacion por el procedimiento ordinario consiste,
en primer término, en que se obliga al nifio a pronuneiar
lo que otros han dicho y hasta eserito, y en que se em-

pieza, no por una frase, sino por los elementos que pidié-
ramos llamar microsedpicos de la misma, por las letras
voeales y consonantes. Y donde lo arbitrario y violento
sube de punto es en dar a conocer esos elementos al nino,
no por lo que dichos elementos son, sino por el nombre:
cuando en vez de hacer que eonozea la b, por ejemplo, me-
dianfe la emision explosiva que se determina por la sepa-
racion violenta de los labios, se le ensefia dnicamente
el nombre usual, El nifo es llevado asi a entender que 18

silaba b, verbigracia, se debe pronuneiar beq, y luego s
le exige, no obstante, que pronuncie be. Cuando despues
se trata de ensenarle la pronunciacion de la silaba ab, @l
estd, nafuralmente, en la creencia de que serd abe; pero
se le pide que diga ab. Dentro, pues, del sistema usual,
hay necesidad absoluta de carteles y de aprendizaje nueve
cuando se ha de ensefiar a pronunciar ba respecto de

cuando se ha de hacerlo con ab, aumentando el materiat

de ensenanza hasta recubrir una buena parte de las pare-
des del local, a medida que se avanza en el aprendizaje
de silabas y j\:l[;ils!‘._l‘i mis complieadas. Si, por el contra-
rio, los nifios se habitdan ante todo a conocer las lefras
en si mismas, por el sonido, no hallardn seguramente mas
dificultad en pronuneciur b que ab... En cuanto a la ento-
naeion, conviene hacer notar que el camino que lleva
con mds seguridad a produeirla no es que la procure-
mos en la palabra misma, sino en el concierto, medida
y eireunspececién que ftengan la vida y el pensamiento
del nifno. :Quién no ha observado la natural desenio-
naeion del hombre inculto, y a la que el nifio es tam=
bién llevado por su propio estado de ignoranecia? sQuién
no ha notado gue hasta entre la gente culta comienzany




por regla general, las voces cuando no hay o no bastan

razonesds (1).

133. En cuanto a los ejercicios de andlisis lérico, su
objeto debe ser dar a conocer a los ninos el valor de las
tes sentidos econ gue pueden em-

p:ll:li:!’:;-‘. los difere
plearse y la derivacién y compos

ion, y que de esta ma-
nera formen su diccionario y tengan una base segura
para el estudio del andlisis 16gico y de la Analogia.
Deben realizarse al prineipio estos ejereicios con pala-
bras muy sencillas, haciendo notar todo lo que sirva para
aolarar su significado, y mediante ello llamando la aten-
¢ion de los nifios acerca de los sinénimos y los homoéni-
mos, pero deteniéndose mis en los primeros, En cuanto

ta

a la derivacién y la composicion, se empezard también
por palabras muy sencillas, haciendo notar bien la rela-
eion de forma y significado entre las derivadas y las pri-
mitivas, las simples y las ecompuestas. Después puede

s los prefijos y sufijos més usuales,

pasarse a dar idea ¢
y mds tarde se llevard a los alumnos a que hagan ensayos
de clasificacion de
sobre que se han formado. En todos estos frabajos debe

as palabras atendiendo a las radieales

insistirse en que los nifios noten las relaciones no sélo
de forma, sino de signifieacion, entre primitivos y deri-
vados, simples y compuestos, y el maestro tomara por

base no palabras aisladas, sino frases cempletas (2).

Por dltimo, voeabularios — hechos de palabra o por
eserito — de voees primitivas, derivadas, simples, eom-
puestas, sindnimas y homénimas completardn los ejer-
Iéxico de las palabras, eon

gieios concernientesal analis

empre de un modo prie-

el que se inicia a los alumnos, si

tico, en el estudio de la Lexicografia, y especial y prefe-

rentemente de la etimologia, que tanto ha de eontribuir

en nnade las notas precedentes

(1) Sama, conferencia citada
i convenients

(2) Annqgue el
emplear para ello f
ora por el maestro, o bien tomar
una palabra no ¢ reconoce mu
pletn, porgue de este modo es como mMEJor P
al verdadero sentido de todos los términos que la

sohre J.u..f.-"r.'-“.l.-'.

va hechas por los alumnos,
le un libro, pues el

una frase eom-

mejor que ¢

@ c-u;|||I,-'|-;u|_|-|~.-.:‘

forman
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a la formacién del diceionario del nifio y a que emplee
con propiedad las palabras de que se sirva para expre-
sar su pensamiento. Y

La importaneia que tienen estos ejercicios de Lexicolo-
gia, en los que estriba en gran parte el verdadero estudio
de la lengua materna, nos induee a trasladar aqui algunas
observaciones debidas a personas competentes en la ma-
teria, y mediante las que aclararemos el sentido que debe
dominar en los mismos y la marcha que en su desarrollo
conviene seguir.

<Con el mélodo lexicoldgico —dice P. Larousse—apren-
derd el alumno no sélo a ortografiar las palabras, sino
también a pesar su valor, a reconocer su etimologia, a
distinguir el sentido propio del sentido figurado, a de-
terminar las relaciones de oposicion y de sinonimia, efe.
Este doble estudio serd el fruto de una regla de Gramé.
tica que no tenia hasta aqui por conseeuencia mis que un
deber de dictado o de andlisis.» <No titubeamos en dar
la preferencia a las ideas del P. Girard — dice M. Ber-
ger —. El coloca en el primer lugar de los ejercicios de
Lexicologia la clasificacion de las palabras por familias,
segiin su fema o radical, a fin de hacer ecomprender mu-
¢ho por medio de uno solo. Los alnmnos deben al mismo
tiempo ser invitados a hacer enfrar las palabras eada vez
en una proposieién o en una frase de su eleccién. <So6lo
+de esta manera —diee — harin ver si ellos han com-
»prendido o no el sentido, y eémo el maestro podri en-
ssefidrselo en caso de necesidad... En este ejercicio, el
»maestro no es sélo el diceionario vivo que atribuye
v las palabras su signifieacién, sino que encamina el
»pensamiento que no sea exacto, asi como corrige las
»malas expresiones, teniendo euidado de animar este tra-
»bajo y de interesar en él a fodos los alumnos, y dando
»él mismo el fono siempre a fin de que sea seguido, y de
»(que uno de sus pensamientos los despierte analogos en
-]as jovenes inteligencias... Es la derivacion lo que forma
»el fondo del voeabulario. El maestro trata de condueir
a sus alumnos de lo eonocido a lo desconoeido, aproxi=
-mando los derivados de la radical. Esto se hace al prin-
-cipio en pequefio con las diferentes especies de pala-

—
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wbras, para extenderse luego a familias enteras. Al mismo
stiempo aprendse el escolar a conoecer las iniciales (prefi-
sjos) y finales (sufijos) que sirven a la derivacién y que
»modifican Ia significacién del simple. En esta larga serie
svienen a coloearse a distancia los homdénimos, y al fin
shay una eleceion de sinénimos. De este modo se pasa
»revista, por el sentido y por la ortografia usual, a una
sgran parte del material de la lengua- (1).

«No se recomendard bastante a los maestros — dice
M. Cadet — que expliquen el sentido de las palabras por
el andlisis de su formaeién y de su composicién, por el
estudio ecomparativo de las pertenecientes a la misma
familia. Es muy fdeil y muy interesante mostrar edmo
una radical sucesivamente modificada por prefijos y su-
fijos da una serie de palabras en que la idea madre se
eompleta por ideas accesorias, sin que, felizmente, sea
neeesario remontarse al origen, ya sea griego, ya latino,
de las palabras. Una aproximpeién habil de las palabras
de su lengua permitird hacer sensible a los alumnos el
interesante meecanismo de la misma, sin cuyo conoci-
miento es verdaderamente imposible ecomprender con
elaridad el sentido exacto de las palabras cuando se lee,
y emplear la expresién propia cuando se escribe... Para
la ortografia usual, més dificil de aprender que la orto-
grafia por las reglas, la derivacién es el guia mds seguro
€n la mayoria de los casos» (2).

134. Losquehemosdenominado ejercicios de andlisis
de frases tienden ya a introducir al nifio en el verdadero
estudio de la Gramdtica, funddndolo en el eonocimiento
de las relaciones que existen entre el pensamiento y las
palabras que sirven para expresarlo, por lo que al andlisis

(1) Véase el avtieulo Lexieologie, de M, B. Berger, inserto en
el Diccionario francés ya citado. Las citas que se hacen en él de
M. Larousse se refieven al Préface de la Grammaire élémentaire
JE:’;".‘-"";":‘.I”-'_NFN y las del P. Girard, al libro De Uenseignement de
la langue maternelle, libro que hay que tener presente siempre
4ue se trate de la enseiianza del lenguaje en las escuelas prima-
Has, pues es de un valor inestimable y de grandes aplicaciones,
sobre todo dentro del sentido de la moderna Ped; aooia, .

[2J Articulo ;,r{-ﬂ'qf“_- maternelle del Diccionario citado,

Tomo VI. i |
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gramatical debe anteponerse el 16gico, que es lo més natu-
ral, pero siempre que no se abuse de la teenologia y de las
clasificaciones. Esto advertido, he aqui la marcha que
debe seguirse en los ejercicios a que ahoranos referimos.

Aprovechando siempre que se pueda las frases emplea-
das por los nifios, lo primero que ha de procurarse es
hacer ver a éstos que todas estin.eompuestas de palabras, *
v acostumbrarles a distinguir las que enfran en cada una.
Después se les hard notar, siempre mediante ejemplos,
las relaciones que en las frases guardan las palabras entre
si, pero sin determinar la naturaleza de dichas relaecio-
nes, Insistiendo en este anilisis, se llegard a la prime-
ra divisién de las palabras que forman las frases; a sa-
ber: de una parte, todas las que constituyen el sujelo, y
de otra, todas las que constituyen el predicado. De este
modo, y haciendo que los nifios comprendan que las
cualidades estin en relacidn con las cosas y seres —con 1o
que no se hace mis que ingistir en los gjercicios de pen-
samiento —, se les ejercita en analizar la frase logiea-
mente, concluyendo por llevarles a la clasificacién de las
palabras y a determinar, como resultado de ello, la idea
de la oracion. Antes de entrar en otros pormenores, debe
hacerse que los nifios noten el enlace de la oracién con
el periodo, y después que sepan distinguir éstas, y tam=
bién periqdos, se desenvolverd la teoria de las partes del
diseurso, llegando hasta los accidentes de las palabras,
deteniéndose especialmente en los del verbo y en las
irregularidades de todas. De esta misma, manera—es
deeir, funddndose siempre en el andlisis de frases y en
el conocimiento del papel que en ellas desempefian las
palabras, y de las relaciones que entre si guardan en la
oracion o el discurso — se introduce al nifio insensibles
mente en el estudio de la Sintawis. porque después de
los ejercicios precedentes es fdeil dar, mediante nuevos
anfilisis, lo mds importante relativamente a la concordan-
cia, el régimen y la construceién, tomando por base, res-
pecto del segundo, el uso adecuado de las preposiciones,
en que debe insistirse mucho, y procurando, en lo tocan-
te a la tercera, notar bien el significado de las conjun=
ciones para fijar la propiedad de su uso.
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También en los ejercicios de andlisis de frases pue-
de acudirse a la formacién de vocabularios en la forma
antes indieada, vy sobre todo en los que mejor y més
ejerciten a los nifios en Ja operacion de hacer clasifica-
ciones,

135. Lo que acaba de manifestarse obliga a decir algo
acerca de una cuesfion respecto de la que andan muy

divididos los pareceres: nos referimos a la enseianza de
I Gramdtica en las escuelas primarias.

Mientras gque unos opinan gque dicha ensefianza debe
darse a loz ninos desde el punto y hora que ingresan en
la escuela, otros son del parecer de que se proseriba en
absoluto de los programas escolares, no faltando guien
sostenga —como Bain, por ejemplo— que si bien es con-
veniente y necesario el estudio de la susodicha materia,
no deben ecomenzarlo los alumnos hasta después de los
nueve afios de edad. En el fondo de las discusiones que
a este_ respecto se han suscitado y se mantienen, hay
algo de formalista y sutil que recuerda las disputas es-
coldsticas.

No puede negarse la utilidad de la ensefianza gramati-
‘eal para conocer bien la lengua que se habla, pues ella

da las reglas, que son como el resumen, como el cddigo
de ¢sa misma lengua; y, como dice Bain, la Gramdtica
contribuye en cierto modo a enriquecer el voeabula-
rio de los alumnos, y es el primer estudio per el que el
magstro concentra la atencion de sus discipulos en el
| lenguaje mismo. No puede negarse, por otra parte, que
la ensefanza de la Gramitica constituye un excelente
medio de disciplina intelectnal. A mayor abundamiento,
debemos anadir que desde el instante en que de un modo
o de otro se ejercita al nifio en el conocimiento de la
lengua materna, se le ensefia Gramitica, y ya hemos
visto que dicho conoeimiento debe suministrirsele des-
de que ingresa en la escuela de parvulos. La cuestién es-
| triba, pues, en el sentido con que se dé la Gramditica
¥ en los procedimientos que se empleen para su ense-

nangza.
Si 1a Gramidtica se toma como un estudio que se hace
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acerca de un objeto determinado, como, por ejemplo, el
estudio de la Botanieca; si se considera como una especie
de diseceién de la lengua a que se aplica, tienen razén
los que dicen que chabiendo sido hecha después de la
lengua, debe ensefiarse después que ella:, y hay que
convenir con Bain en que no deben comenzar su estu-
dio los nifios hasta que pasen de los nueve afios de edad.
Por otra parte, si la ensefianza de la Gramitica ha de
hacerse mediante los libros erizados de definiciones y
reglas abstractas, de excepeiones, de nombres, etc., que
suelen ponerse en manos de los alumnos para que se
aburran con ellos o se los aprendan de memoria; si ha
de consistir en esas reglas y preceptos ensefiados abs-
tracta y dogmiticamente, y no ha de tener otro objetivo
que el de instruir al nifio en lo que respecta a las clasifi-
caciones que se hacen de las palabras, los nombres que
reciben, la manera como se articulan, ete., tienen razon
los que opinan que debe suprimirse en la educacién pri-
maria, por indtil y aun perjudicial, el estudio de la Gra-
mitica.

Pero si en vez de querer que los nifios «aprendan la
lengua por la Gramiticas, que es a lo que conduce el es-
tudio hecho de la manera que dejamos indicada, se trata
de hacerles que <aprendan la Gramifiea por la lenguas,
como el buen sentido aconseja y los pedagogos de mis
autoridad recomiendan, la cuestion varia de aspeeto. En
este easo, no se impondrd al nifio la Gramitica, sino que
se hard que él mismo la eduzea de los ejercicios de len-
guaje, segilin proponemos en los cuatro grupos que aca-
ban de ocuparnos; no se¢ le ensefiarin las reglas de un
modo abstracto, sino que, como en los mismos ejerci-
cios queda indicado, se le llevard a su conocimiento y
aplicacién mediante ejemplos que él mismo ponga o el
maestro le presente; en fin, no se le llenard la cabeza
de preseripeiones sin sentido alguno para él, que no co-
noce el fundamento de ellas, ni de reglas anticipadas,
y eomo tales dridas y abstractas, ni de esos catilogos
interminables e imposibles de retener, de irregulari-
dades, exeepciones, locuciones viciosas, ete., que son
el tormento hasta de las inteligencias mds privilegia-
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das y de la memoria’ mds feliz. Asi entendida la Grama-
tica, no hay por qué proscribirla de los programas es-
colares, ni retrasar su estudio hasta los diez anos, como
quigre Bain, por considerarlo mis dificil que el de la
Aritmética; antes por el contrario, debe hacerse desde
luego, y eonsiderarlo no sélo fieil, sino ademés—segin
dice Greard contrayéndose a los ejercicios etimoldgi-
eos de la indole de los que hemos propuesto més arri-
ba—como <muy propio para ejercitar en los alummnos
el espiritu de andlisis, enriquecer su voeabulario, abrir
herizontes a su pensamiento y faecilitar al propio tiempo,
sin gran aparato de ciencia, la aplicacion de las reglas
fundamentales de la Ortografias, y en general de toda la
Gramaditica. «Recordemos —dice el P. Girard—que la mul-
titud de ejemplos repetidos y analizados es el mejor ¢6-
digo de la lengua, porque hace pasar por una prictica
razonada las reglas que en el otro método se preseriben

secamente.

Tal es el sentido que dehe resplandecer en la ense-
fianza de esta asignatura, que de semejante modo enten-
dida, consideramos de absoluta necesidad y tendra el
caracter educador que tanto se esforzara por darle el re-
ferido P. Girard, que al efecto bused la base de la ense-
fianza gramatical en el uso mismo del lenguaje que los
nifios adquieren naturalmente en el seno de la familia.
Bajo la inspiracion de-los mismos prineipios estin dis-
puesfos los ejercicios cuya marcha hemos procurado de-
terminar més arriba.

Resuelta de la manera propuesta la cuestién de la en-
sefianza gramatical, queda todavia otra; a saber: la de
decidir si deben 0 no emplearse en ella los libros.

Algunos pedagogos opinan por que se preseinda en ab-
soluto del libro de Gramética; pero la generalidad no opi-
na asi, estimando que no conviene prescindir por entero
de su concurso, y que debe emplearse con ciertos nifios,
eon los que forman las divisiones media y superior, por
ejemplo, segiin indica M. Compayré. Antes de dar una
opinién definitiva, no estard de méis conocer las razones

en que se apoyan los que de semejante modo piensan.
«Hasta ahora—dice M. Breal—el libro era el personaje




310 —

esencial de la clase, y el maestro no mis que el comen-
tador del libro. El libro se consultaba como un memen-
tos (1). «<En un libro—dice Bain —no se pone mds que lo
que es bueno decir de viva voz, y si el maestro puede
expresarse eon mis claridad que el mejor libro que
exista, no hay mis que redactar lo que haya dicho y
hacer un libro nuevo. Por bueno que sea el método del
maestro, puede el libro imprimirse para servir de ejem-
plo a otros, lo que producird libros mejores; de suerte
que la reforma que propone suprimir por entero los
libros condueird seneillamente a producir un libro nue-
v0... Se dird tal vez que los nifios no se hallan en edad
de estudiar en un libro reglas que se les puede ensefiar
perfectamente de viva voz. En esto hay mucho de ver-
dad, bien que ello no sea una razén para suprimir por
completo el libro, de que los alumnos podrdn servirse

siempre para repasar la ensefianza del muesfro y pars
prepararse para las preguntas acerca de ésta. Si la ense-
fianza de und clase es exclusivamente oral, sus progresos
serdin necesariamente muy lentos; semejante procedi-
miento no eonviene, pues, mis que a nifios muy pegue-
fios, para los que la pérdida de tiempo es insignifican-
te» (2). <Toda lecciéon de Gramadtfiea —opina por su parte

(1) Cita hecha por Compayré, que opina que no debe pres-
cindirge del concurso del libro en una ensenanza tan capital
como la de la-lenguna franeesa, ¥ que es necesal al menos
para los alumnos del curso medio y del carso superior. «un libro
—afiade —bien hecho, del gue el maestro use diseretamente, con
inteligencia». Dice esto el autor a proposito de la recomenda-
eion que s ace en la cirenlar del Ministerio de Instrueeion f'll]-

1 20 de agosto de 1857, de que «5i es po-

blica, de Francia, fechs
gible, nada de Gramatica en manos de los alnmnoss.

(2) M. Bain lleza hasta deeir que <eénseiiar la Gramdatica sin
un texto impreso es lo mismo gue ensefar la Religion sin Ma-
hual o Catesismo: o el maestro se sirve en realidad del Cateeis-
mo sin dar el libro a los alnmnos, o se haee un Catecismo para si.

Una ensefianza no'es posible sino con un plan y un orden bien
definidos, y la publicacién de ese plan en forma de libro es un
bien en vez de ser un mal. El maestro de Gramitica gue ensena

gin libro, o bien se sirve, sin confesarlo, de alguna Gramiditica
que existe realmente, o bien ensena segun nna Gramitica mal
digerida v que se subsfrae a toda critica, que él se ha hecho
part su nso». Come habrd notado el lecfor, estas observaciones
s refieren mas al libro del maestro que al del alammno.
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Mme. Chasteau—que no ha sido dada verbalmente por
ol maestro, sino que éste se ha limitado a sefialar en un
Jibro, es una leccién inttil. Si nosjparece que el alam-
no la sabe, nos engafiamos a4 N0sotros mismos; pues si
queremos ir hasta el fondo de [las cosas, comprendere-
mos bien pronto que la memoria sélo ha retenido algun-
nas palabras que el juicio es impotente para eésclarecer.
» ;Ha de decirse, sin embargo, por esto que no debe po-
nerse la Gramdtica en manos de los nifios? No somos tan
absolutos, y creemos que cuando el nifio es pequeno se-
ria tan absurdo como indisereto obligarle a un estudio
incomprensible para él; ereemos, por 1o demis, que todo,
eomo la Gramitica, debe ensefiarse oralmente; pero tam-
bién sabemos que més tarde necesita la memoria venir a

* ayudar en ciertos estudios muy dridos para que el juieio
o la imaginacién puedan interesarse en ellos. El estudio
tedrico de la Gramitica podrd, pues, hacerse cnando los
nifios, suficientemente ejercitados en reflexionar, estén
en condiciones de volver a examinar, con ayuda de la
memoria y en un orden determinado, las reglas disper-
sas que les fueron indicadas en la ensefianza oral. En
todo caso nunca deberd estudiarse una leccion de Gra-~
mética sin que previa y convenientemente haya sido ex-
plicada.

De las consideraciones copiadas deduecimos nosotros,
al contrario de M. Compayré, que no hay necesidad
alguna de que mientras los nifios sigan la ensefianza pri-
maria tengan libro de Gramdtica, que sélo les servird
para aprenderse de memoria lo que indudablemente no
entiendan y confundirse y hacer menos fructuosas las
lecciones del maestro: para ayudar a la memoria seran
mucho més ttiles las notas que tomen acerea de dichas
leceiones y los resiimenes que de las mismas hagan, pues
euando estén en condiciones de que se les pueda entre-
gar el libro de Gramdtica, lo estardn también de hacer
lo que decimos. Ademds, siempre que se pueda, deben
evitarse las ocasiones de faltar, y el libro es muchas ve-
ges un estimulo'para que el maestro preseinda de la lec-
eién oral y se contente con sefialar una en el Epitome o
el Compendio, para luego <fomarla de memoria:, ¢como

7
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se dice. Desgraciadamente esto es mds comiin de lo que
parece.

Por lo demds, los autores que declaran la utilidad del
lihro de Gramitica son los primeros en condenar todos
los que existen, pues no a otra cosa equivalen los repa-
ros que les ponen, y sobre todo las condiciones que les
piden, respecto de las euales parten todos de las que se-
nalara Fenel6n en este pasaje:

Un gramitico sabio corre el rieseo de componer una
Gramitica muy notable y muy llena de preceptos. Me
pareee que es preciso limitarse a un método corto y
ficil. No dar al principio otra cosa que las reglas mds
generales; las excepeiones vendriin poco a poco. El gran
asunto es poner a una persona lo mds pronto que se
pueda en la aplicacién sensible de las reglas por el uso
frecuente de ellas; en seguida tiene placer esa persona
en observar el pormenor de las reglas, que ha seguido
al prineipio sin cuidarse de ello.

A su vez dice acerea del mismo asunto un eseritor mo-
derno: <En general, las Gramdticas publicadas para los
alumnos son muy detalladas y no se han librado todavia
del plan de las Gramdticas latinas... Nuestros graméticos,
g8 complacen mucho en clasificaciones, en distinciones
que sobre nada esencial deseansan... Creemos que es po-
sible disminuir mucho la extensi6n de nuestras Gramdti-
cas cldsieas, sin perjudicar la solidez de los econocimien-
tos en materia de lenguajes (1).

136. Antes de pasar a los ejercicios de lectura y es
critura, conviene que insistamos en los euatro grupos de
que hemos tratado, mediante algunas observaciones que
sirvan para aclarar més su sentido y aleance, a la vez que
para determinar su marcha.

Lo primero que debe observarse es que si bien en un
prineipio han de tenerse dichas clases de ejercicios una
después de ofra, en el orden que las hemos enumerado,
al llegar a lIa euarta —de andlisis de frases—deben darse

(1) B. Berger, articulo Grammaire, inserto en el Dicejonario
de Pedagogia citado.




— 1 88—

todas paralela o simultineamente, cada una en la grada-
¢i6n que dejamos indicada. Asi, por ejemplo, llegado este
momento, al hacer el andlisis de una frase puede hacerse
también el de las palabras que la ecompongan bajo el as-
pecto fénico y el léxico, partiendo siempre de los ejerci-
cios de pensamiento, que, como se ha dicho, deben cons-
tituir la base de todos los demds. Semejante combinaeién,
que es sumamente sencilla de hacer, facilitard mucho
el trabajo de maestro y discipulos, ahorrdndoles no poco
tiempo, v a la vez lo hard mds sélido y fructuoso.

La misma combinacién debe hacerse respecto de los
ejercicios que consistan en la formacién de voeabularios,
que siempre que se pueda deben ser orales, lo eual es
obligado mientras los nifios no saben escribir. A prop6-
sito de 1os ejercicios orales, no deben los maestros per-
der nunca de vista esta observacién del P. Girard: <El
trabajo de viva voz — diee este ilustre pedagogo en su
gitado libro De la enseiianza regular de la lengua mater-
na —, ademds de abrir un concurso dtil, es inecompa-
rablemente mis expedito, y activa y multiplica las pro-
duceciones de la inteligencia. Por otra parte, la presencia
del maestro que dirige los ejercicios da seguridad a los
alumnos, y en el momento mismo les corrige sus pensa-
mientos, si hubieran de ser defectuosos, y les presta un
pronto auxilio cuando se encuentran embarazados.

Todos los ejercicios a que nos referimos se ampliardn
grandemente con los del quinto grupo—econ los de lectu-
ra y eseritura, de que més adelante tratamos—, esto es,
cuando los alamnos sepan leer y escribir, y puedan uti-
lizar las lecturas hechas por ellos mismos y explicadas
er-

con la ayuda del maestro, asi como los dictados;los e]
cicios de composicién y estilo, ete., que son el comple-
mento obligado de ellos, y mediante los que tanto y tan
ttilmente pueden multipliearse los de andlisis.

De esta manera se hard el estudio de la Gramitica por

la lengua, v no de la lengua por la Gramitica, y esta en-
sefianza tendrd el cardeter que hemos dicho que debe
tener, substituyéndose en ella el formalismo seco y drido
que generalmente reviste —y por el que se pretende
deseartarla de los programas escolares — por un estudio
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vivo y conereto de la lengua, o, como dice el P. Girard,
reemplazando la Gramitica de palabras por la de ideas.
Insistiendo en los ejercicios enumerados, se substituirin
las definiciones abstractas y dadas a priori por los ejem-
plos, y la Gramitica se convertiri en un verdadero auxi-
liar de maestro y diseipulos para el econocimiento y la
inteligente aplicacion del lenguaje hablado y escrito.

137. Como se ha indicado méfs arriba, Ia ensefanza
de la lengua materna recibe su verdadero impulso cuan-.
do los nifios aprenden a leer y escribir, pues que median-
te ello se aumentan log medios de expresién y de com-
prension del lenguaje. De aqui la importaneia que tienen
los llamados méfodos de lechwra y de escrifwra, importan-
cia que sube de punto por las dificultades mafteriales que
en un prineipio ofrece la ensefianza de ambas materias,
sobre todo de la primera de ellas; y de aqui también el
mucho tiempo que en las escuelas se consagra al estudio
de esas materias, con razén consideradas eomo la base,
como el fondo de la ensefianza primaria elemental, no
s6lo en razon del valor que en si tienen, sino en cuanto
que son, como se ha dicho, <conocimientos instrumenta-
less, esto es, conocimientos necesarios para adquirir otros 1
conocimientos.
No debe inferirse de esto, como suele pensarse y aun :
practicarse por muchos, que deba tenerse a los alumnos,
sobre todo a los de las divisiones inferiores de las clases,
oeupados durante cierto fiempo sélo en leer y eseribir,
lo cual seria perder un tiempo precioso para otros fines '
de la edueacidn, y eansar y aburrir a los nifios eon quie-
nes tal eonducta se siguiese. «jTristes clases—dice a este
propdsito M. Compayré — aquellas en que el alumno no '
tenga que elegir mds que entre su silabario y su cuader-
no de escritural Aunque no fuera mds que por distraerle
de esos trabajos mondétonos, deberia el maestro proponer
al nifo ofros ejercicios. Sobre todo debe acordarse de
que no estd llamado a hacer solamente de sus discipulos
miquinas de lser y eseribir, y que estd obligado siempre
a proeurar abrir y excitar el espiritu por conocimientos
positivos, por lecciones morales.: No se olvide, por otra
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parte, la analogia que existe entre la eseritura y la lectu-
ra en sus comienzos y los prineipios de otras ensefianzas.
«8i es posible—dice M. Greard —eomenzar casi al mismo
tiempo el edleulo, es porque el deletreo y la numeraecion,
ol trazado de las letras y el de las eifras son ejercicios
del mismo grado y casi de la misma naturaleza.» El ca-
récter integral y ciclico que hemos dicho que debe tener
la ensefianza en la escuela primaria obliga a que, a la vez
que en la escritura y la lectura, se ejercite a los nifios en
las demés materias del programa, méxime cuando por
ese mismo cardcter se facilita la condicién indicada, o sea
la de que todos los ejercicios sean al prin¢ipio y cons-
tantemente apropiados a las circunstancias de los alum-
nos, a su edad, estado de eultura, efe.

De esto se infiere también que desde que el nifio in-
gresa en la escuela elemental y practica los primeros
ejercicios del lenguaje, debe comenzar el aprendizaje de
la escritura y la lectura, materias que, en lo tanto, deben
figurar en el programa de las divisiones inferiores de
toda escuela de esa clase, y también en las eseuelas de
pirvulos, en las que, ecomo en dichas divisiones inferio-
res, debe hacerse que el nifio eseriba y lea a compis de
lo que entienda y pronuncie en los ejercicios de lengua-
je y pensamiento y de andlisis de palabras y de frases.

Esto sentado, conviene ahora examinar los procedi-
mientos o, como generalmente se dice, los métodos més
propios para ensefiar a los ninos, en el menos tiempo
posible y con todo el provecho que se pueda, la lectura
y la escritura.

138. En cuanto a la lectura, son muchos los métodos
¥ procedimientos particulares que se han puesto y ponen
en préctica; todos pudieran reducirse a los de deletreo,
siltibicos y verbales.

Bl deletreo es el més antiguo y el mis desacreditado
también de los métodos de leetura. Consiste en ensefiar
las letras por si, repitiéndolas segin el orden del alfabe-
to o del 4 B C, y dindoles sus nombres. Cuando el nino
t‘OI‘loce las letras, se le ensena a unirlas en silabas, pri-
mero simples y luego compuestas, y empezando en am-
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hos casos por las directas para ir a las inversas. Asi, por
ejemplo, una vez que los nifios eonoecen las letras del al-
fabeto, se les ensefia a unirlas en silabas, proeediendo de
este modo: be a, ba; ele o, lo; te u, tu; be erre a. bra; ce ele
0, clo; a be, ab; o eme, om; a be ese, abs, ete. Después de sa-
bidas las silabas, se procede de una manera igual, esto es,
deletreindolas, a pronunciar palabras; v. gr.: en la pala-

bra nino se hace decir: ene i, ni; efe o, fio; nidio. Después
se procede con las letras mayisculas del mismo modo, ¥
lltimamente se leen frases y periodos enteros, siempre
empezando por deletrear las silabas y palabras de que se:
componen, para concluir por leerlos libremente. Tal es el
método que se conoce con la denominacién de antiguo
deletreo, que se diferencia del llamado nuevo delefreo en
que en éste se designan las letras con un nombre distin-
to al antiguo para acomodarlo, en lo posible, a su valor
relativo, descomponiendo la silaba sélo en dos partes, el
sonido y la artienlacion, sin tener en cuenta el nombre
de las letras que entran en la eomposiecién del uno o de
la otra. Asi, las letras se denominan en él e, ce, de, fe, le,
me; ba, ca, da, fa, la, ma; ab, ec. ed, ef, el, em, ele.

En el silabeo, dicho también mélodo fonético, se empie-
za ensefiando las silabas o sonidos como primer elemen-
to del lenguaje oral, prescindiendo por completo del va-
lor aislado de las consonantes. Asi es que después de dar
a eonocer las voeales, como represenfacion de los soni=
dos puros, se pasa a las silabas simples, luego a las com-
puestas, después a las inversas simples y luego a las
inversas compuestas. Por lo demés, se sigue un procedi-
miento andlogo al empleado en el método anterior, omi-
tiendo siempre el deletreo. En este sentido, las palabras
mesa, brazo, trampa, anlano. abstracto, se descomponen
como sigue: me-sa, bra-zo, tram-pa, an-ta-io, abs-frac-to (1).

1) Entre los muchos métodos silibicos que se han publicado

¥ 8¢ siguen en las esenelas espanolas, debe citarse el de nuestro
compatriota Naharro, que lo expone en su Arte de leer, Mis an-
tiguo, aungque no fan rigurosamente silibico — pues mis bien es

un deletreo, por mis que en ¢l se atienda principalmente a 1a
generacion de los sonidos que a lo que las letras representan—, es
¢l método del P. Santiago Deleado, autor de nun Arte de Teer fed-
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En los llamados métodos verbales se principia por las
palabras, en vez de por las silabas. Se haee que los nifios
aprendan de memoria una frase y que se fijen en las pa-
labras de que consta a medida que las pronuncian. Cuan-
do saben la frase, se les pronuneia una palabra enalguie-
ra de ella para que los nifios la repitan y la sefialen en
el libro o cartel en que se halla, lo que debe repetirse
hasta que lo hagan sin vacilar. Conseguido esto, se pro-
eura que los alumnos descompongan la palabra en sila-
bas, como al prineipio d¢
bras, practicindose andls
propodsito se hicieron. Después se hace que descompon-
gan las silabas en letras, y sefialen las que haya en ellas
iguales. Posteriormente se verifica lo propio con otras
frases, concluyendo en todas por seguir un procedimien-
to inverso al adoptado en un prineipio, esto es, haciendo
la sintesis de lo gue se ha analizado, o sea reuniendo las
letras en silabas, éstas en palabras, y por dltimo las pa-
labras en frases, que se escriben a la vez que se pronun-
¢ian. Tal es en lo que consisten los métodos de Jacotot y
de Vallejo, que se diferencian sélo en que mientras en
¢l primero se considera que cualquier frase conduce al
mismo resultado, en el segundo se da una frase determi-
nada — la tan conocida de manana bajard chafallada, la
pacate garrasayaza — al intento de ensefiar desde luego
las articulaciones directas (1).

sscompusieron la frase en pala-

gos ejercicios a los que a este

Meoprdctico. Aungque pudieran citarse muchos ofros, asi naeio-
nales como extranjeros, no lo hacemos porque su enumeraeion
1o conduciria a ningun resultado pracfico, dada la indole de este

trabajo.
(1)} Jacotot Hamaba a su método de enseianza wniversal, ¥y
1o fundé en estos dos principios, de que hizo dos célebres aforis

mos pedagogicos: Todas las f.‘ufr_"f.f'_r';f".l.!1_';1.'-5‘ Son f_',f-{fm'i_'.i'.' todo esta
en fodo. Partiendo de esto y de que «no se retiene sino lo que se
repites, v que «lo que hace sabio no es aprender, sino reteners,
hasta aprender algo estudidindolo bien, yreferir lnego a lo apren
dido lo nuevo que se qniera aprender. En este sentido, un solo
libyo puede servir de fundamento a toda la instruceion, por lo
gue pone en manos de los niitos el Telémaco, de Fenelom, a fin
de que les sirva como de Silabario, Gramatica, Aritmética, ete.
E:-ltl]ﬂu-z.-l la engenianza de la lectura por lo primera frase del citado
libro, frase que por lo mismo se ha hecho célebre: «Calipso no

podia conzolarse de la partida de Ulises.» Acerca de este metodo
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A estas tres clases se reducen en puridad todos los
llamados métodos de lectura; pues los que se eonocen
con otros nombres no son realmente mds que variantes
de ellos, a veces los mismos con denominaciones distin-
tas, en las cuales suele haber no poca confusién, como
sucede, por ejemplo, respecto de los denominados sinté-
tico y analilico (1). No debe olvidarse a este respecto, por
otra parte, que muchas veces estriba la distincién que se
hace entre los métodos de lectura en los procedimientos
que se emplean para ponerlos en prietica, como suce-
de, verbigracia, en los denominados iconogrdfico y fono-

minico (2).

de enseiianza debe consaltarse el librito de Bernard Pérez fitu-
lado Jf; Jucotol et sa mdthode dlemancipation tniellectuelle.

Bl método del Sr. Vallejo es harto conocido en Espatia para que
necesitemos entrar en mas pormenores,

(1) Con referirse ambos métodos & los ya conoeidos, no estan

los pedagogos conformes en la manera de considerarlos. Para
Horner, por ejemplo, el analitico es aquel en que, partiendo de
la lectura de una ]l.'||:ri|s'.'| enterd, se !H'lll'l'\']" ]1!&';‘0 A g descom-
posicion en silabas y letras, y el sintético el que procede en sen-
tido inverso: el ]J'I':Hll'l'l'l 1'|]J'l‘|“__~'.|:r'|t:ril_' a los nuevos métodoy, ¥ el
segundo & los antiguos. Para M. Brouard, el método analitico &3
el que descompone la silaba en todos sus elementos, y correspon-
de a los viejos métodos, mientras que para Guillaume el método
mdis antiguo es el que procede por sintesis.

2) Fl procedimiento iconogrdfico consiste ¢n representir las
lotras, las silabas o las palabras mediante figuras que las acom-
paiian y recuerdan su pronunciacion, ya por la letra o gilaba ini-
cial del nombre que la figura representa, ya por el mismo. non-
bre, o bien por cualguiera otra cireunstancia; por ejemplo, para
dar & conocer la a, la abeja; para la !, el ledn; para la ¢, un sol-
dado, ete. Este procedimiento es hastante dntigno. ( ‘omenio enlos
caba al frente de su Orbis pictys un alfabeto de figturas en el que
cada letra correspondia al grito de un animal o a tin sonido 18-
miliar al nife. En esta misma idea se halla inspirado ol proges
dimiento foneniimico de M. Grosselin, gque consiste en represens
tar cada sonido por un gesto de la fisonomia correspondiente &
los diversos sienos del alfabeto; de esteé procedimiento se haser-
vido Mine, Pape-Carpantier en su Silabario para uso de las salas
de agilo.,

Procedimientos mecanicos de esta clase, que hoy abundan
mueho—recuérdense las letras sueltas de cartén, de madera, efei;
las cintas, los listones y los eirculos movibles en gue estén I
letrag, v otros aparatos mis o menos ingeniosos para formar sfla-
bas, palabras y frages—, son conocidos desde muy antiguno. Quin-
tiliano proponia para énseiiar a leer, letras coriadas de marfil
para que los nifios se distrajesen componiendo palabras, Locke
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Respecto de estos procedimientos, remitimos al lector
a lo que decimos, para terminar esta parte, acerca del
empleo de los métodos particulares de lectura, como
consecuencia de la apreciacién de los que se han expues-
to, que es la signiente :

Aun reconociendo en el deletreo la ventaja que algu-
nos le atribuyen, de favorecer el conoeimiento de la
Ortografia—lo que en una buena ensefianza del lenguaje
no tiene verdadera importancia desde el momento que
se practican los ejercicios de andlisis fénico de que antes
hemos tratado—, no puede negarse que es el método que
mis inconvenientes ofrece, por ser el mis mecinieo, y
en lo tanto el que menos favorece el desarrollo de la in-
teligencia, que somete a un trabajo de repeticion, en el
gue sélo se ejercita la memoria. Por esto y por el mucho
tiempo que requiere, es el deletreo muy fatigoso para el
maestro y los diseipulos, sobre todo para éstos, a quienes
gomete a un meeanismo que les causa fastidio a la vez
que los convierte en méiquinas de repetir. «Cuando se re-
flexiona en ftodas las difienltades que el delefreo presen-
ta, en el esfuerzo de abstraceidn que exige a los nifios,
en el trabajo que suponen la descomposieidn y la recom-
posicion de las silabas, en la imposibilidad para el alum-
no de comprender la correspondencia entre las lefras
nombradas una detriis de otra y el sonido compuesto que
de ello resulta, se queda uno admirado de que con proce-
dimientos tan defectuosos coneluyan los nifios por apren-
der a leer. «El que sepa leer—decia Duclés—sabe el arte
»mds dificil, si ha aprendido por el método vulgars (1).
invento una especie de dado de veintienatro facetas con una letra
grabada en cada una, a fin de que moviendo el dado nombrase
él nitio la letra que nedase a su vista. Rollin imaging letras im-
Presas en cartones separados que sé aproximaban para formar
palabuy:

1

Los maestros deben confiar poco en estos medios meednicos
que materializan y hacen rutinaria toda ensenanza, y esperarlo
todo del interés que den a sus lecciones y sepan despertar en sus
diseipulos, y del trabajo de la inteligencia a que les conduzcan,
sin fatigarios, por lo que las lecciones, ademas de abractivas,
deben ser cortas,

(1) - BuissoN: Rapport sur Uinstruction primaire a UExpost-
tion Universelle de Vienne.
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Asi, pues, y no obstante el homenaje que atin se le presta
en la priictica, ereemos que todo buen maestro debe des-
echar el deletreo, que es el método de la rutina, el ver-
dadero e irracional mélodo machaca.

Preferible a é1 por muchos conceptos es el silabeo, no
obstante los inconvenientes que se le achacan, de ser de-
masiado sintético y de favorecer poco el conocimiento
de la Ortografia. En cuanto a lo de ser muy sintético,
aparte de que, como ya hemos indicado, esto depende
del sentido en que se tome la palabra, no lo es tanto como
parece, pues que por él se descomponen también las sila-
bas; ¥y aungue esto no fuera asi, slempre representa un
anfilisis de la palabra. Y por lo que respecta a prestarse
poco al conocimiento de la Ortografia, téngase en cuenta
lo que decimos a proposito del deletreo, al recordar los
ejercicios de andlisis fénico, de cuyo eca ricter no pueden
menos de participar los de silabeo. Conforma mis este
método con la naturaleza de lo que se trata de ensenar,
no divide lo que es indivisible —la silaba considerada
como sonido o primer elemento del lenguaje oral—, por
lo que hay en él mds l6gica que en el deletreo, a la vez
que ejercita mds que éste la inteligencia del niiio, el cual
comprende también mejor lo que hace por no hallarse
tan atado a férmulas meednicas. Por esto y porque pronto
sus ejercicios versan sobre palabras, es mis breve que el
otro y conduce mucho antes a la lectura corriente. Esto
no obstante, el silabeo tiene el inconveniente de partir
de una base falsa, de la silaba, cuando lo que el nifio oy®,
ve y pronuncia son palabras y mejor frases, que és,en lo
tanto, de donde debe partirse para ensefiarle a leer, En
este concepto, hay que reconocer en los métodos sild-
bicos puroes los inconvenientes - disminuidos bastante,
ciertamente — que se achacan al deletreo por lo que res-
pecta a la falta de conformidad con la realidad y al es-
fuerzo de abstraceién que exige a 10s ninos.

Por esto creemos que el método de lectura mds ade-
cuado y més en armonia con la naturaleza de la cosa que
se ensefia y lag condiciones del desenvolvimiento mental,
es el que se funda en la esencia de los que hemos ilama-
do verbales; pero tomando por base, no cualquier frase,
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como admitia Jacotot, ni menos una frase determina-
da, ecomo propuso nuestro Vallejo, sino frases familiares
a los ninos, cuyo significado conozean, y graduadas de
modo que se les lleve de lo conocido a lo desconocido y
de lo facil a lo dificil. De esta manera se evitan los incon-
yenientes que se imputan a los métodos dichos verba-
les, que ofrecen la ventaja de alternarse en ellos el andli-
8is y la sinfesis, precediendo el primero a la segunda, b
siendo ésta como un.resumen de los ejercicios de andli-
sis; todo lo cual responde a las condiciones primeras que
hemos dicho que deben ecumplirse en todo método peda-
gogico considerado en general. Afiadamos a esto la cir-
cunstancia de poderse combinar perfectamente los ejer-
cicios de lectura con los demds de lenguaje que hemos
dado a conocer, y aun con los de eseritura, segin mais
adelante veremos, y se comprenderi cudnto partido pue-
de sacarse del método de lectura a que nos referimos, y
eon cudnta razén lo aconsejamos como el que mayores
ventajas ofrece, entre las que debe tenerse en cuenta, por
sersin duda la mis importante, la gran libertad de aceion
que dentro de él disfruta el maestro.

Hsto es de un interés verdadero, pues hay que temer
mucho del rigorismo en la aplicacién de los métodos v

los procedimientos, o sea de lo que muy oportunamente

$8 ha llamado «la supersticién de los métodos>. Mas que
los procedimientos mds en boga, valdran siempre las cua-
lidades intelectuales que distingan al maestro y el espi-
ritu de que se halle animado : con los métodos més acre-
ditados caen muchos maestros en la rutina menos tole-
rable, mientras que otros obtienen los resultados mas
satisfactorios con métodos muy inferiores. Dar anima-
8i6n a las lecciones, hacerlas atractivas para interesar en
ellas a los alumnos, es a lo primere a que debe atender;
¥lo que principalmente ha de procurarse a toda costa es
la ayuda que tanto recomendara Rousseau: el deseo del
w0 de saber leer. Despertar en los alumnos este deseo,
Bacerles sentir la necesidad de saber leer: he aqui el me-
dio de que con preferencia ha de servirse siempre todo
buen maestro. No quiere esto decir que prescinda del
método y de los procedimientos, sino que en fodos los
Tomo VI, 21




Ivo su libertad deacecidn, en vez de

que adopte deje a sa

obedecer servilmenta a un formalismo riguroso y ¢on-
vencional que esterilice su trabajo ¥ lo convierta a él en

méiguina y, en vez de favorecer

su espontaneidad, mate
sn inspiraeion. Porque creemos que el método propuesto,
ademis de acomodarse a las condiciones del desenvolvi-
miento intelectual, se presta mucho a dejar al maesiro
esa libertad de aceidon a que nos re farimos, es por lo que

lo recomendamos como el mis aceptable.

139. En cuanto a la eseritura, s emplean también
» |

diversos procedimientos, que, OO los referentes a la
loctura, reciben la denominacion de métodos; tales son,

en. en r'”_l'h'-fri‘ muesiras ll'l'i:‘p:;l-

por ejemplo, los que cons
radas y graduadus al efecto, usando papel pautado y sin
as indicaciones de cut-

pautar, en calearlas y en seg 1ir |
dernos ji'}'f’f:-‘”'-’l’--f-'.l.'-:. En todos los easos se pone de mani-
flesto la necesidad de lineas; caidos
la mano, la inteligencia de los

, trazos, ete., gue sir-
van para guiar, a la vez que
alumnos.

Admitido por todos los pedagogos el principio que
antes hemos sentado de que la ensenanza de la eseritura
debe comenzarse al mismo tiempo que la de la lectura,
sde el punto y hora en que el alumno entra en
alguna instruceién,
1e sea el

esto es, ae
la escuela o el nifo empieza a recibir
se ha convenido también en que, cualquiera qi
procedimiento que se adopte, debe desterrarse la tradi-
cional cosfumbre de tener
ocupados en trazar palotes, ecurvas y perfiles, emborro-
nando planas y mds planasy perdiendo un tiempo pres
cioso, sin que sepan darse cuenta de lo que hacen. A este

dilatorio se considera hoy pre-

a los nifios semanas y meses

procedimiento enojoso y
ferible el que consiste en hacer que los alumnos empie-
cen desde luego por trazar letras, silabas y palabras, cO=
menzando, como es natural, por las més sencillas para
as mis dificiles; por ejemplo: primero la
y luego la o, lae, 12 @ la
labas y palabras

terminar por |
i,lanylam, lawu,lat, la I, law,
b.lac lap, lagq lag, ete,y en lo tanto si
—siempre que se puedase darii la preferencia a las segun=

das—, en que sucesivamente vayal entrando dichos ele-
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mentos o letras en un orden andlogo al que queda apun-
tado o al que mds adelante trazamos.
Conviene que est

08 primeros ejereicios se practiquen
en pizarras, al intento de que los nifios adiestren la mano,
formen el pulso y ejerciten la vista. El maestro dirigira
estos ejercicios trazando en el encerado las letras, ¢

abas
¥ palabras que los discipulos hayan de eseribir. No debe
olvidarse que la escritura en las pizarras, tan recomen-
dada por Pestalozzi, constituye la base del procedimiento
de la lectura y la escritura simultdneas, de que mds ade-
lante hablamos, por lo que es de todo punto nee

ario

tenerla en cuenta. Tampoco ha de perderse de vista que
los ejercicios que consisten en hacer que los nifios tracen
lineas rectas y curvas en todas direcciones—que algunos
autores aconsejan como preparatorios o preliminares de
los que nos ocupan — pueden ¥ deben tenerse simulti-
neamente con éstos, en las mismas pizarras — que al
efecto deben estar cuadriculadas —, a proposito del di-
bujo, cuya ensefianza deberd comenzarse a la vez que la

de la escritura v la leetura, pues es axioma pedagbgico

que estas tres materias del programa escolar se llaman y
868 sostienen muftuamente.

Una vez que los alumnos hayan adquirido la destreza
necesaria mediante los ejercicios de que queda hecho
mérito, pasarin a eseribir en papel pautado,

guiendo el
orden de mayor a menor por lo que al tamafio de las
letras respecta, que en los métodos de eseritura 86 pres-
eribe por lo general (1), pero cuidando de llevarlos pron-

(1) La prictica de co ar la escritura por letras del tama-
1o medio se generaliza cada dia mis. Las letras grandes ofrecen
dificultades a los ninos, sobre todo a los pequeiios, que no pueden
Teproducir los modelos sino haciendo movimientos con el puiio

el brazo, que les obligan a tomar una mala posicion y son pey-
Judieinles para los progresos ulterviores. Los que de este modo
opinan son del parecer que el tamaifio de letriv propio para los
Principiantes es el medio. Uno de los autores que mas insisten en
€ste punto es M. Rendu, que dice lo siguiente : «Es preciso co-
menzar por la letra medig de cineo milimetros para llegar pronto
—en dos o tres meses—a la pequeiie, en la escritura de los debe-
7es, Se llevan en segnida de frente 1os dos tamanos, y se aborda
en tercer lugar la escritura en gruesos caracteres, excelente para
la rectificacion de los defectos obzervados y para dar a conocer
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lineas y sin eaidos; pues, como dice

to al de sélo dos
M. Berger, el nifio debe ejercitarse lo antes posible en
y habituarse en algiin
Por esto es conveniente

imitar libremente las muestras
modo a marchar sin andadores>.
también valerse lo menos que se pueda de los procedi-
muy generalizados hoy, en que por medio de

mientos,
y de trazos mds o mMenos acabados

puntos unas veces,
| nifio la direccién que debe seguir para
dan eomo hechas, Este

otras, se sefiala a
trazar las letrag, las cuales se le
procedimiento, en el que en cierta manera sSe combinan
el ealeo y la imitaeion, puede aprovecharse para los co-
lieion de que no se prolongue por
a causa de la como-
les acostumbra ¥

mienzos, pero a cont
mucho tiempo, por lo mismo que,
didad que ofrece a los prineipiantes,
apega demasiado a la imitacion servil y hace mas mecéd-
nica atin de lo que en si es la ensenanza de la eserifura.
Todo buen maestro debe aspirara que sus alumnos eseri-
ban cuanto antes en papel blanco, primero rayado, des-
pués con falsilla — las hay como el papel pautado (1) —
y por iltimo sin ella, a fin de que adquieran pronto el
hiabito de la escritura corriente, de que cursen la letra,
como vulgarmente se dice.

Aunque la ensefianza de la eseritura sea predominante-
mente prictica, tiene también sus reglas, que el maestro
a sus diseipulos para

debe procurar hacer comprender
Contra lo que

que se sujeten a ellas en todos los easos.
algunos piensan, esta ensenanza es tedrico-prictica, y no
meramente mecdnica. Debe, pues, el maestro esforzarse
teoria de la escritura,

en que los nifios conozean bien la

pues mientras mejor comprendan las reglas que de ella

se derivan, mejor las practicarin y mejor eseribirdn por
lo tanto. Ha de cuidar al mismo tiempo de que los alum-
lo que hemos 1lamado

nos observen las preseripeiones de
o shnultaneo de los tres tamanos de eseri-
critura usual de los deberes

3.» Lo que en nuesiro con-
epande, B

los principios. El ejere
tura conduee a la expedicion, a la ¢
as 1

corrienies ¥ & rolaciones social
cepto debe hacerse es abandonar el tamato de letra
onvenientes apuntados.

illas del método del Sr Caballero,

cuanto ]|||=-.i.| ofrecer log
|

(1) Por ejemplo, 1as j

editadas por la Casa de Hemando,
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la higiene de la eseritura (1), no olvidando, por otra parte,

que, como dice M. Compayrs, <la eseritura, por mecéini-
ca que sea, puede dar al maestro motivo para llamar la
atencion de los alumnos sobre el sentido de las palabras
que copien y sobre la significacién moral de las frases
que escribans, por lo que concluye que <la eleceidén de
los modelos que se propongan al nifio tiene alguna im-
portancia» (2). Por iltimo, necesita tener en cuenta todo
maestro que si en la esenela no ha de aspirarse a que los
niiios hagan prodigios caligrificos, se debe procurar a
todo trance que adquieran una buena forma de letra,
clara, corriente y legible; en tal sentido, no se omitira
nada de lo que pueda contribuir a que los nifios adquie-
ran lo que cominmente se llama una buena letra, y se
desechara todo lo que tienda al lujo ecaligrafico y a cier-
tas puerilidades de adorno en la eseritara.

Cuanto acabamos de indiear impone al maestro debe-
res que es muy comiin relegar al olvido, y que estd obli-
gado a esforzarse por cumplir en la medida que le sea
dado. En primer lugar, debe infervenir eonstantemente
los ejercicios de escritura que haga praeficar a sus alum-
nos, yendo de mesa en mésa para corregir las faltas en
que incurran los escolares, enmendar las lefras mal
hechas y vigilar la posicién del euerpo y de la mano y
la manera de llevar la pluma, Aunque, como ya hemos
dicho, no deba el maestro abusar de los ejercicios galigra-
ficos, necesifta, si ha de hacer que sus discipulos adquie-

(1) Téngase presente lo que decimos en el niumero 158 del
tomo V acerca de la actitud que debe gnardar el nino al escribir.
En dicha parte v en lo que antes decimos respecto de lag aetitn-
des viciosas y la posicion normal, se resume toda la higiene de la
eseritura.

(2) Compayré pone al pdrrafo en que esto dice la siguiente
nota : sEstamos, por nuestra parte, dispuestos a ereer que toda
ensenanza puede tener su alcance edncativo, y por ello que no
nos parezca cosa indiferente la eleceion de log modelos de eseri
tura. Pero nos parece exagerado admitir, con ciertos pedagogos
— M. Braun —, que el estudio de la BEacritura o de la Caligras
puede desenvolver el sentimiento estético, y por consecuencia
ejercer una influencia saludable sobre el sentimiento moral, for-
mar el juicio.» Fn andloga exageracion incurre, en nuestro con-
cepto, M. Achille, al afirmar gque «el estudio de la Caligrafia
dehe cultivar los sentimientos de lo hello ¥ del bien
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ran una letra no més que regular, eseribir bien, con
caracteres claros y limpios, y poseer ¢l arte de 'l-’t'erlo
en el encerado con cierta gal lardia. Debe cuidar asimis-
in adecuadas al grado y elas

mo de que las plumas
de eseritura, v el papel a propoésifo también, esto es, que
tenga la cola n gsaria y la superficie algo dspera, asi
como de que la tinta, con ser suelta, no resulte demasiado
clara. Por iiltimo, no debe olvidar que los ejereicios eseri-
tos (deberes) y de escritura al dictado, de que mis ade-
lante tratamos, lo sean también de Caligrafia, aspirando
a que en ellos se acostumbren los alumnos a escribir
corriente, cuidadosa y legiblemente.

140, Un movimiento que cada dia se acentia més y
gana mis terreno se ha deferminado de algunos anos
a esta parte en favor de lo que se llama el método de la
escritura por la lectura, la lectura por la escrilura, o se:
de la ensenianza simultdnea de la lectura y la escritura (1)

Si en una y otra asignatara deben ejercitarse los nifios
desde que entran en la escuela y poseen los primeros
elementos del lenguaje, parecia natural que, puesto que
ambas se refileren a la lenguna, se combinasen entre si
y mutuamente se auxiliaran. Contribuye a esto el hecho
en que hoy insisten todos los pedagogos, de que, al con-
trario de lo que antes se ha creido, la eseritura es mas
facil para los nifios, los cuales se hallan antes en disposi-
eion de trazar letras y aun de eseribir palabras, que de
aprender a leerlas. Por ofra parte y por eso mismo sin
duda, la eseritura tiene para los nifios mueho mis atrac-
tivo que la lectura. A mayor abundamiento, afiadiremos,

(1) No es tan moderno como generalmente se piensa el meé-
todo de la eseritura y la lectura simultdneas. Ya en 1750 reco-
mendaba el francés Delaunay a log padres, en su Alfabeto para
los nirios, que pusieran la pluma en manos de éstos desde que
comenzaran la lectura. Montaiene refiere que le ensefiaron &
leer y eseribir al mismo tiempo, y ya hemos visto que Jacotot
asociaba 2 la enseiianza de la leetura la de la eseritura. Igual
combinacion llevaron a eabo los fundadores de la ensefianza
mutua, Bell y Lancaster. Desde los comienzos del presente siglo
se practica ¢l método en cuestion en muchos puntos de Ale-
mania.
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en justificacién del método de lectura y escritura simul-
tineas, <la yuxtaposicion de estas dos clases de ejercicios
‘icamente, por la

parece justificada, psicolégica y fisiolog
analogia que existe entre la palabra articulada y la pala-
bra escrita, y por el hecho, supuesto por Vogt y tal vez
demostrado por los casos concurrentes de afasia y de
agrafia, que el lenguaje y los movimientos necesarios
para la escritura dependen del mismo centro cere-
brals (1).

So suele emplear de distintas maneras el método de la
eseritura y la dectura simultineas, adoptando, respecto

de la segunda, una de las tresclases de métodos que para
su ensenanza hemos reconocido, no faltando quien afirme
que el mis apropiado es el de deletreo. Nosotros pensa-
mos de muy distinfa manera, pues creemos gque por su
naturaleza requiere que se funde en el método que hemos
ilamado verbal, tal como hemos dicho que debe enten-
derse, esto es, no sélo basando los ejercicios en frases,
sino al prineipio, en frases sencillas y conocidas deé los
nifios, para llevar a éstos gradualmente a lo dificil y des-
conocido. De este modo resultard el método de la escri-
tura-lectura un método analitico y sintético a la vez;
pues, como indica Rousselot, «pasa por grados de andli-
sis relativo a la sintesis», o mejor, de una sintesis espon-

tinea— la que consiste en pronuneiar y escribir las pala-
bras — se lleva al nifio por ejercicios de anilisis a con-
cluir por una sintesis reflexiva.

En consécuencia de las indicaciones que acabamos de
hacer, 1a marcha que debe seguirse para la aplicacion del
método de la lectura y la eseritura simultineas debe ser
Ia que se traza en las siguientes indicaciones, que al in-
tento de dar a eonocer dicho método hemos expuesto en
otro lugar (2):

«Empiézase por unos ejercicios preparatorios de carie-
ter oral, en los cuales se hace que el nifio, siguiendo un

(1) Bernard Pérez: véase su libro sobre el método de Ja-
cotot.

(2) En el Manual tedvico-prdctico de educacion de pdrvulos
segun el método de los Jardines de la Infancia de I7. Fyebel.
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procedimiento analitico, divida una frase en palabras,
éstas en silabas y éstas en sonidos, y luego distinga soni-
dos y articulaciones y los combine formando silabas y
palabras. Siguiendo un procedimiento sintético, se em-
pieza por hacer al nifio pronunciar y distinguir los soni-
dos y combinar los articulados ¢on los puros. Con estos
ejercicios se eombinan otros también preparatorios, pero
eseritos, que consisten en hacer que los alumnos tracen
en sus pizarras y en el encerado puntos y lineas vertica-
les, horizontales, paralelas, ete.: se comprende que tra-
tindose de la clase preparatoria de los Jardines no hay
necesidad de este ejercicio, que ya han practicado los
nifios con ocasién del Dibujo.

sLos ejercicios orales que ya pueden llamarse de eseri-
tura y lectura, consisten en hacer distinguir a los ninos
las palabras que contenga una proposicion corta y sen-
cilla, que al efecto pronunciard el maestro clara y distin-
tamente : prociirese que en todas estas palabras entre y
se distinga bien el sonido que trate de darse a conocer.
que el nifio haya analizado la frase, diciendo

Después
cuéintas palabras tiene y cudles son éstas, se hard lo pro-
pio con las palabras, que se irin descomponiendo en si-
labas, haciendo que los mnifios se fijen bien en el sonido
de que se trate y lo pronuncien después de habérsele
oido al maestro. Luego se les hard que busquen palabras
en que entre dicho sonido y que sefialen las gilabas en
gue éste se encuentre. Hecho esto, se hard que los alum-
nos tracen en las pizarras la letra que represente el soni-
do en cuestién, para lo cual debera hacerlo el maestroen
el encerado, explicando la manera de ejecutarlo, y se les
preguntard edmo se llama aquel sonido o letra. Asi em-
‘ piezan los nifios a eseribir y a leer lo que escriben.
sEsta mareha se repite con todas las letras, pero de
modo que alternen los sonidos simples con los compues-

tos, y las articulaciones directas con las inversas, empe-
zando desde luego los alumnos a escribir y leer silabas
en que intervengan los sonidos que conozean, combina-
dos de diferentes maneras; después eseribirdn y leerdn
palabras de dos, de tres y mds silabas, de modo que em-
piecen por palabras monosilabas inversas, direotas y mix-
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tas — siguiendo este orden —, y continiien por las bisi-
labas y trisilabas que contengan las mismas clases de
articulaciones. Para el trazado de las letras, o sea para
los ejercicios propiamente dichos de eseritura, se seguiri
este orden : 1.° Lefras mintisculas de trazo recto y perfi-
tles que no salgan del renglén, como la ¢ %, u, m y £ —
2.° Letras de trazo eurvo que tampoco salgan del ren-
glon, como la a, ¢, e y 0.—3.° Las demads letras que tienen
diversas clases de trazos y que no pasan del renglon,
como la v, @, s y r. —4.° Letras que excedan del renglon,
como la I,b,d, q, p, h, gy /. — Y 5.° Letras maytsculas.
Cuando los nifios hayan adquirido alguna préietica en el
encerado y las pizarras, pueden ejercitarse en la eseri-
tura en papel.»

Tal es la marcha que, en nuestro concepto, dehe se-
guirse en las divisiones inferiores para la ensefianza de
la escritura y la lectura, o sea para ensefiar a los nifios
a leer escribiendo. Aclaremos con algunos ejemplos lo
dicho.

Bjercicios preparatorios orales. — Para ensefiar a los
ninos a dividir la frase en palabras, el maestro dird una
proposicion cualquiera, con tal de que sea corta y senci-
lla, 0 hard que les nifios mismos la digan; por ejemplo :
Dios es bueno. Hard que los nifios la repitan, y luego les
dird que observen eémo él la pronuncia, lo cual hard
despacio : Dios-es-bueno. — Repetidla vosotros también
despacio como yo, dird el maestro, dando un golpe con
el puntero cada vez que los nifios pronunecien una de las
palabras. — ;Cuiintos golpes he dado? les preguntari
luego. — Vedmoslo: Dios-uno-es-dos-bueno-tres. — Pues
cada uno de estos golpes es una division, y cada divisién
és una palabra; de modo que en la frase que hemos pro-
nunciado hay tres palabras. — ;Cudl es la primera? —
&Y la segunda? — ;Y la tercera? —El ejercicio se repefira
eon otras palabras.

Para la divisién de las palabras en silabas y sonidos se
Seguird un procedimiento andlogo. — ;Cudntas silabas
tiene la palabra papel? — 3Cudl es la primera? —;Y la
Ségunda? — ;C6mo se pronunecia cada una? — ;Cufintos
Sanidos tiene la primera silaba?—;Y la segunda? — 3Cual
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0?—;Y el segundo?, ete.

os en la silaba pa el primer sonid
Ejemplo de wno de los primeros ejercicios de escritura
y lectura. — Supongamos que

maestro se fija en la ¢ como una de las primer

va a empezarse, y que el
15 letras

por que, segin hemos dicho, debe comenzar esta asigoas

fura. Dird a los escolares una frase en alguna de cuyas:
ntre dicha vocal, y hard que los nifos repitan,

palabras e
la indicada palabra, que s, por

pronuncidndolo despacio,
gjemplo, infante; luego les dirigird preguntas por este
estilo: 3Qué es lo primero que se pronuneia en esta pala-
bra? — ;Y qué es i?— 3Cuil es el primer sonido en la pa-
labra infante? — Buscadme algunas otras palabras que
sonido.— Decidme otras que lo

_ Vamos a escribir ahora este

-

empiecen con el mismo
tengan en medio o al final.
sonido o letra (lo hard primero el maestro, despacio y
explicindolo bien: los nifivs repetirin la operacion en
sus pizarras). — ;Qué es esto que hemos hecho?— ;Y qué
llama esta letra?, ete.—Dando
limiento una gonsonan-=

o3 un sonido? — ;Como se
después a conocer por este procec
te, la m, por ejemplo, se ensefia rd al nifio a que eseriba ¥y
loa silabas de articulacién inversa y directa, y asi se pa-
sard a las palabras, y luego a las frases, siempre emplean-
do el andlisis y la sintesis alternativamente.

Tal es, sumariamente expuesta, la manera de proceder
sanza simultinea de la lectura y la escritura,
jercicios pueden ecombinarse, como

en la ense
euyos principales e
ticilmente se comprende, con los demis de lenguaje que
ado a conocer, puesto que ellos lo son en si de

hemos d
e ortografia prdctica,

pensamiento, de pronuneiacion y d
y de un modo natural pueden serlo de andlisis l6gico ¥
gramatical. «La leceién de lectura-eseritura — dice mon=
sienr Rousselot, contribuye asi a la educacién del oido,
de la vista, de la mano y de la
a hablar: jserd preciso afiadir que tam-

palabra; el nifio aprende

a mirar, a oiry
bién aprende a pensar? Ksuna aplicacién directa del mé-
todo intuitivo, simplificando los procedimientes, pero no
buscando esta simplificacién més gue en una sumisién
inteligente a las leyes del espiritu humano.»

Al hacer M. Rousselot estas afirmaciones, parte de la

idea preconizada por M. Buissony aceptada con entusias-
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mo por no pocos pedagogos, de que con los ejercicios
de lectura-escritura se combinen los de intuicién objeti-
va, & cuyo efecto se recomienda que se pongan en manos
de los ninos libros con ilustraciones. Sin oponernos a
estos libros, gque siempre que se pueda deben ser prefe-
ridos, creemos que en la eseuela debe preseindirse todo
lo posible del libro, eualquiera que sea su elase, especial-
mente cuando se trata del lenguaje, vespecto del que, més
que las mejoras representaciones grificas, conseguiri
siempre la palabra del maestro. Sin desconocer, por otra
parte, el concurso que més o menos indirectamente pue-

dén prestar a la ensefianza del lenguaje los ejercicios
intuitivos (recuérdese lo que acerca de este punto dijimos
con ocasion de las lecciones de cosas, en los niimeros 91
¥ 92), lo cual no quiere decir que hayan de ser la basey
el punto de partida de las lecciones de lectura-escritura
propiamente dicha, ereemos que, como hace notar el eita-
do Bernard Pérez, <hay que temer que el objeto mostra-
do o ficurado distraiga hasta cierto punto la atencién
necesaria para que la leeeion de escritura o de eseritura-
lectura sea convenientemente comprendidas. Ya en si tie-
nen estos ejercicios mucho de intuitivos por el elemento
grafico que les es inherente. Los ejercicios intuitivos a
que se refiere M. Buisson, y que tan en boga estin entre
log alemanes, pueden servir y deben utilizarse induda-
blemente para otros de lenguaje, para dar a conocer el
valor y el sentido de las palabras; pero no son realmen-
te tan titiles para ensefiar a leer y esecribir tales o cuales
palabras o frases, para escribir las que se ven u oyen,y
para pronuneiar las que se eseriben. Como el citado autor
dice, en estos casos <la atencién visual se aplica a coger la
forma de las letras y de las silabas, la atencitn auditiva
debe aplicarse a distinguir bien, y la atencién misculo-
fonética a reproducir los sonidos de que estiin compues-
188 las palabras, para lo cual es preciso hacer esfuerzos
a8l simultineos, esfuerzos dificiles para los prinei-
Plantess,

Como quiera que sea, el método de ensefianza simultd-
Bea de la escritura y la lectura es el que mejor se adapta
&lo gue hemos dicho que debe ser el aprendizaje de cada




nna de estas materias y a las condiciones del desarrollo
mental en los nifios. Por esto el erédito de que hoy goza
entre los pedagogos, y lo generalizado que se encuen-
tra en las naciones que més importantes progresos han
hecho en cuestiones de edueacién primaria; como ha di-
eho M, Guillaume, <todo hace prever que a este método
pertenece el porvenirs,

141. El método de lectura-escritura tiene su verda-
dera aplicacién en el aprendizaje primero de ambas ma-
terias, combindndose sus ejercicios con los demds de len-
guaje que hemos dado a eonoecer; nos dispensa, por 1o
tanto, de ejercicios especiales de leetura y de escritura,
encaminados a proseguir ambas ensefianzas y a hacer
que los nifios se perfeccionen en ellas lo posible.

Por lo que respecta a la lectura, el objeto de los nue-
vos ejercicios debe ser, ante todo, hacer que el nifio ad-
quiera la inteligencia de lo que lee, articule, pronuncie
y entone, no sélo clara, distinta y correctamente, sino
ademds en correspondencia con lo que lee, acomodando
todos estos elementos al pensamiento, que debe ser 1o
que le guie en la expresién que dé a sus lecturas. A esto
responden los ejercicios llamados de lectura corriente,
explicada y expresiva.

Por la lectura corriente se procurard prinecipalmente
que los nifios articulen y pronuncien bien, corrigiéndo-
les las faltas que en uno u otro concepto cometan, segin
e ha indicado con ocasién de los ejercicios de andlisis
fénico. Al efecto, ha de cuidarse con esmero de que lean
despacio y no tan de prisa como suelen hacerlo, 10 cual
es un defecto grave, porque revela que no se fijan en 10
que leen; de lo que resulta que la entonacion vaya por
un lado y el sentido de lo que se lee por otro. Debe cui-
darse asimismo de que los nifos liguen bien las distintas
partes de las oraciones y no las corten bruscamente, ¥
que a la vez hagan las pausas que sefialan la distineion
entre unas y otras, de manera que resulte el ritmo, Ia
armonia y la cadencia que supone toda buena lectura ¥
son signos de una aplicacion inteligente de las reglas de
la Prosodia. Asi entendida la lectura corriente, es, como
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dice Compayré, uno de los ejercicios mis importantes
de la escuela primaria; Por ella, en efeeto, no se habifia

el nifio solamente a vencer las dificultades de la lpctur:
propiamente dicha,sino que ademas aprende su lengua,
adquiere nuevos conocimientos y se da cuenta de las pa-
labras.

Pero para esto iltimo, que es lo esencial después de
todo, es menester recurrir a la lectura explicade, que es
aquella en cuya virtud se procura que los nifios se den
cuenta del sentide de lo que leen, mediante explicaciones
gramaticales, etimolégicas y de otras clases, que al electo
les da el maestro.La eircunstancia de ser muy restringido
elvocabulario de los nifios hace necesarias diehas explica-
eiones, que versardn sobre lo que el profesor lea o sobre
lo que haga leer a los alumnos, segiin convenga. A este in-
tento, deben escogerse trozos cortos, recayendo unas ve-
¢es las explicaciones sobre el sentido de todo lo que se lea,
¥ otras sobre algunas de las palabras que contengan y mis
lo requieran, cuidando siempre de que no sean muechas;
pues cuando pasen de cuatro o cinco deben hacerse en
dos o mis ejercicios. En las explicaciones de las palabras,
debe tener én cuenta el maestro que la necesitan con fre-
euencia hasta las mis usuales, pues que la lengua de los
nifios no es idéntica a la nuestra. <Las cosas que dice un
nifio —afirmba ya Rousseau— no son para él lo que para
nosotros; él no refiere a ellas las mismas ideas. De todos
modos, el maestro debe elegir con cuidado las palabras
que haya de expliear, y para penetrarse de si los alumnos
las entienden, hard que las expliquen valiéndose de tér-
minos diferentes a los empleados por él, y acudira a los
singnimos. En euanto al sentido general de lo leido, nun-
ca se rocomendard bastante a los maestres el procedi-
miento de hacer que los nifios hagan restimenes verbales
de lo que lean, lo cual servird para revelar las palabras
euyo sentido no hayan acabado de comprender bien
¥ necesiten nueva explicacidn, si ya se hubiere hecho
alguna, o ser explicadas de primera inteneién. Se eom-
prende que las
indicarse, constituyen verdaderos ejercicios de lenguaje
¥ de pensamiento: en cuanto .que al aumentérsele el vo-

lecturas explicadas, tal como acaba de
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cabulario, se da al nifio la inteligencia de muchas pala-
bras con elementos para la elocucién, y se le suminis-
tran nociones interesantes sobre muchos y muy variados
asunfos.

De la marcha indieada resultard la lectura expresiva,
mediante la que elaramente se revela si se entiende o no
el sentido de lo que se lee. No debe tomarse la lectura
expresiva, seglin algunos piensan, como una especie de
declamaeidn, sino como una lectura natural, cuyo tono
es apropiado a las ideas y a los sentimientos del pasaje
que se lea. Supone esfo, no sblo la necesidad de com-
prender lo que se lee, sino también la de sentirlo:; de
modo que es un perfeceionamiento de los ejercicios de
lenguaje, al menos de los que principalmente tienen por
objeto la elocucidn, pues al fin el arte de la lectura es,
como se ha dieho, la base del arte de la palabra. Penetrar-
se bien de las ideas y de los sentimientos del autor delo
que se lee, reflejdndolo con viveza, dando a la voz la en-
tonacion, las inflexiones y los movimientos adecuados,
mediante una inteligenecia pronta y una sensibilidad ecul-
tivada, es en lo que cansiste la lectura expresiva, la cual
supone, por lo tanto, comprender bien, sentir bien y expre-
sar bien. En este concepto, todo maestro que se penetre
de la importancia de Ia lectura, debe encaminar el apren:
dizaje de ella a conseguirlo que los americanos piden, esto
es, que «el nifio lea con sentimiento, in teligencia y gracia,
que comprenda lo que el autor ha querido expresar, que
penetre en e

espiritu del texto y sea duefio de su vozs.
Para esto necesita el maestro ser buen lector e insistircon
sus diseipulos en las clases de ejercicios que hemos indi-
cado a propdsito de la lectura corriente y explicada. <El
maesfro—dice con este motivo Mme. Chasteau — vigilard
para que la voz sea bien eseogida, como volumen y como
tono, y para que el alumno hable inteligiblemente, pues
una diecion firme, ficil y clara, es mis que un adorno, es
también el signo y el auxiliar del pensamiento, que por
ella se precisa y se pone de relieve. Después de elegir el
tono y la expresidn, es preciso observar el acento de los
alumnos, aplieindose a destruir en ellos eiertos hébitos
de pronunciacién defectuosa. También debe cuidar el




maestro de que la respiracién del lector se haga a propé-
sito, en el momento oportuno, y de que la puntuacion sea
fielmente observada, pues nosotros sabemos que se pun-
tiia todavia mejor con la voz que con la pluma, y que una
gran parte de la claridad, del interss mismo del recitado,
proviene de la hébil distribucién de los puntos y de las
ecomas, que el que esecucha entiende sin que se le hagan
notar mucho.»

Entendid

tres clases de ejercicios que acabamos de determinar,

la lectura de la manera que presuponen las

ofrece las ventajas que la citada aufora atribuye con mu-
cha razdn a la expresiva, que, como ficilmente se com-
prende, es el resultado de las dos anteriores, la manifes-
taci6n de una buena lectura. <En la escuela, presenta la
lectura expresiva numerosas ventajas: es un ejereicio
higiénico, pues pone en juego los pulmones y habitia a
efectuar la respiracién como conviene, sin apresurarse

ni fatig
piritu del nino, desenvuelve su imaginacién y da atrac-
tivo a la ensefianza. En cuanto a su accién fuera de la

3 (1); despierta el pensamiento, estimula el es-

escuela, no es menos ttil: aumenta el gusto y el deseo de
leer, lo que siempre es un gran bien; es una ciencia de
adorno en la vida de familia y hace agradables las horas
de descanso, a la vez que retiene en el hogar & los que
estan dispuestos a abandonarlo.» En un pais como el
nuestro debe tenerse muy en cuenta este aspecto moral
de la lectura, y, por lo tanto, empezar a formar en la es-
mediante los

cuela leetores buenos y aficionados a leer,
ejercicios que hemos indicado. No se olvide, por ofra
parte, que en Espafa son contadas las personas que lean
bien, y abundan grandemente, no ya las que leen mal,
sino las que ni con los afios han podido desechar ese to-
willo mondtono de martilleo y semicanto, que todavia se

tolera en no pocas escuelas (2).

{1) Recuérdese lo que dijimos en el num. 43 del tomo V, al
eonsiderar el ejercicio de la palabra como reicio de cardcter
fisico v, en lo tanto, la lectura en alta voz, y sobre todo la lectu-
T expresiva, ¢omo ejereicios fisicos eminentemente higi

(2) Los defectos de lectura a que aqui aludimos no son priva-
tivos de nuestro pais, pues en todos se han producido y produ-

fenicos.
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142. Complemento de la lectura expresiva es la reci-
tacidn, en la que esifil ejercitar también a los nifios en
las escuelas. A la vez que de lenguaje, es la recitacién un
ejercicio de pensamiento. «Combinada con la lectura—es-
cribe Rousselot —, la recitacién da, como primer resulta-
do, habituar al nifio a pronuneiar bien, a hablar en un
tono natural y sosegado; ademds, graba en la infeligen-
cia, a la vez que los pensamientos, las formas de lenguaje,
si los trozos que se recitan se escogen con discernimien-
to, son apropiados a la edad del lector y éste los com-
prende bien; pues no se trata de hacer funcionar la me-
moria sola sin que el juicio encuentre en ello provecho.»
No debeolvidarse, por otra parte, que el arte de leer
bien comprende el de recitar bien, que a su vez condues
al de bien hablar, y que si en la lectura es sostenido el
nifio por el texto :lul_- tiene a la vista, cuando, como en
la recitacién acontece, no le guin mis que la memoria,
necesita hacer un esfuerzo siempre 1til para conservar la
posesidn completa de sus facultades. <A este solo respecto
de habituar al nifio a hacerse duefio de si mismo — dice
M. Vicent—, la recitacién es de gran necesidad»; por lo
que aconseja a los maestros <que le consagren una lee-

cen, si bien es eierto que en la mayor parte se haee mas que en
Ispafia por corregirlog. Los norteamerieanos, que son que
mayar empeno han puesto en introducir en sus escuelas el arte
de la lectura y los que mejores resultados han obtenido a este
respecto, decian hace pocos anos, que sde cien maestros no hay
uno que pueda llamarse buen lectors. En cuanto a I'rancia—que,
merced a log esfuerzos de M. Legouve, trabaja por aclimatar en
sus escuelas la lectury expresiva, hoy hecha ob ligatoria para las
Escuelag Normales — los resultados puestos de manifiesto en la
Memoria de la Inspeccion general de 1881-82 son bien deplora-
bles, como lo demuestran estas observaciones gue en ella se ano-
tan: «No se hace de la leetura un ejercicio bastante intelizente;
lag e \|:| caciones que debieran acompanarla faltan con frecnen-
cia.—La leetura continta pesada, mondtona.—La diceion es inar-
1'il'!!l(tl1..l sorda, confusa.— El maestro no se impone siemprela
igacion de leer el primero para dar el tono y el ejemplo.— La
leccion de lectura no es méig que un ejercicio mecdnico que a
ningtn resultado ntil conduce. —Los nifios leen mal, porque no
comprenden lo que leen.—En pocas escuelas es la lectura expre-
siva ¥ explicada. —Parece que el precio de la lectura sea el pre-
cio de la carrera: se¢ lee por leer, y se lee mny de prisa, como si

| — ¢No serdn aplicables a

silo se tratase de domertiar la lex

nuestro pais estas observaecioness
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ei6n por lo menos a la semanas. <El nifio — continta el
mismo eseritor— tiene poeas palabras a su disposieién,
y la sintaxis que emplea habitualmente es vulgar y poco
variada. Los trozos que aprende para recifarlos enrigque-

¢en su memoria con palabras y giros de que puede usar

a cada momento, fanto en su conversacidon como €n sus
gomposiciones.» No estard de més conocer la opinion
de pedagogo tan competente como el inglés Bain, quien
dice lo sizuiente: «Ahora podemos examinar si los trozos
aprendidos de memoria, sobre todo los versos, contri-
buyen al estudio del lenguaje. Pueden servir para la ad-
guisicién de nuevos conoeimientos; pero no es la mejor
manera de ensefiar hechos, y no queremos apreciarlos
aqui mis que al respecto del lenguaje. La recitacion de
trozos constituye uno de los medios més antignos usa-
dos en las escuelas; como fiene el gran mérifo de ser sen-
eillo y pri
hibiles, y nadie podria decir que ese ejercicio no da
buenos resultados. Es cierto que graba a la vez en la
inteligencia los pensamienfos y las formas del lengua-
je; siendo preciso que los alumnos sean muy poco inte-
ligentes para no poder sacar alglin provecho de ella..,
En todas las escuelas modernas la recitacion de trozos se
halla mds o menos en boga; en nuestros dias, por ejem-
plo, los alumnos de los liceos franceses aprenden de me-
moria trozos de los cldsicos para formar el estilos (1).
Declaradas las ventajas de la recitacion, lo que hay que

tico, puede emplearse por los maestros menos

(1) Bain recuerda que en las escuelas de Grecia se hacia
aprender de memoria y recitar pasajes delos poetas, y que entre
1os judios, el encargo de educar a log nifios quedd durante I oo
tiempo confiado tnicamente a los padres, los cuales no podian
servirse de otro método; ademdas de esto, hay que tener en euen-
ta que ln ensenianza versaba especialmente sobre la Ley, el An-
gno Testamento, las tradiciones y las reglasde los rabinos, sobre
todo lo cu: 1] fm‘ !;z memoria e | |rrTlJl] g] ne 1;..1] También re-
cuerda los c la Biblia que
88 hace aj )ara :.Ll.l les la instroc-
ceion relio

Téngase il’i“l nte lo que acerca de las ventajas de la recita-
gién literal hemos dicho al tratar de Ja memoria lem 46) al final
de la parte consagrada al procedimiento mecanieo, y, sobre todo,
en la nota con que las terminamos.

Tomo VI. 28

T A Jn.\. ninos li(' meémoria
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tener primero en cuenta es que, como ejercicio que ge
dirige especialmente a la memoria, conviene no abusar
de ella en las escuelas, y, sobre todo, que no se mecaniece
el trabajo a que se someta esa facultad, que debe ponerse
en juego apoyada por el juicio. Las condiciones de que
hemos hablado al tratar de la leetura corriente, explicada
v expresiva, alejan el peligro que, por lo que tiene de
memorista, pudiera ofrecer la recitacion.

Lo que hay que procurar después de esto, es que los

trozos que aprendan los ninos para recitarlos, ademas de
estar en armonia con la edad y la inteligencia de éstosa
fin de que puedan ecomprenderlos y sentirlos bien, deben
ser de buenos hablistas, de nuestros mejores autores, asi
antiguos eomo contemporineos. Ofra de las condiciones
que deben reunir los pasajes destinados a la reecitacion,
es la de ser cortos. Si se trata de versos, basfa al prinei-
pio eon cuatro o cineo, pudiendo ampliarse luego hasta
estrofas de ocho y doce. En la prosa, més dificil de rete-
ner, se partird ignalmente de periodos de tres o cuatro
renglones, y se seguird una marcha semejante. De todos
modos, y refiriéndonos especialmente a la prosa, los
maestros deben tener en cuenta que, como observa Bain,
seria gastar initilmente las fuerzas intelectuales hacer
aprender a los nifios trozos muy largos.

En la reecitacién, como en la lectura, deben alternar la
poesia y la prosa, pues si la primera es mas ficil, la se-
gunda es mds dtil y requiere algiin mayor esfuerzo. Es
indudable que el verso reune mejores eondiciones para
los ejercicios de memoria—y de aqui la preferencia que
en ellos se le da—, pues todo contribuye a que se le re-
tenga mejor: armonia, estilo elevado, la emocion que
despierta, ete. Debe tenerse en cuenta también que, como
hace notar M. Rousselot, por lo mismo que los nifios
aman la misiea, sencuentran en el ritmo de los versos
nna imitacién del ritmo de los sonidos, y la memoria
recibe con ello un gran concurso. Como ritmo propia-
mente dicho, las impresiones que da el de la poesia son
menos vivas y menos fuertes; pero por imfigenes mejor
detalladas, mejor circunseritas, o por sentimientos des-
envueltos con mds orden y de una manera que siga mas
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de cerca sus movimientos y sus matices, la poesia obtie-
ne grandes resultados. Estos efectos son aiin mis dura-
bles, porque los objetos que ella recuerda, siendo mis
completos y mejor determinados, suministran més ali-
mento a la reflexién, Ademas, el ritmo del eanto y el del
verso hacen mids distintas las percepciones del oido y
mis fdeil su lamamiento por la memoria.» «En efec-
to — diee por su parte Bain —, el que sabe de memoria
eierto nimero de buenos trozos de versos, posee un ver-
dadero tesoro, al doble punto de vista de los sentimien-
tos y de la cultura de la inteligencia; los pensamientos,
las imdgenes y las expresiones que encuentra en ellos se
hallan en adelante a su disposicién, pudiendo, si quiere,
hacerlos entrar en sus combinaciones intelectuales.> De
esto no ha de inferirse la proseripeién de la prosa, que,
como ya hemos dicho, es mis itil que el verso, y, como
los eitados autores reconocen, presta mis servicios para
“la priietica del arte
el modo natural de expresion. Si el verso es mis conve-
niente al prinecipio para las memorias poco ejercitadas,
la:prosa, sobre todo la animada y armoniosa, lo es para

de escribir, por lo mismo que ella es

las que ya han adguirido algiin desarrollo, en cuanto que
impone esfuerzos itiles y sirve para afirmar al nifio en
la elocuecién natural, Deben, por lo tanto, alternar el ver-
80 ¥ la prosa en los ejercicios de recitaeién.

143. Los ejercicios de lectura, cualquiera que sea su
clase, tienen una exigencia que todo buen maestro debe-
rd aplicarse a satisfacer cumplidamente. Nos referimos a
la eleccion de los libros de que hayan de servirse los es-
eolares.

La primera condicién de un buen libro de lectura es
la de estar al aleance de los nifios que deban utilizarlo,
asi por lo que respecta al fondo, como por lo que a la
forma atafie. La segunda con:
esto es, en lenguaje sencillo y claro, a la vez que correc-
to y castizo, de modo que sirva realmente para la ense-
hanza de la lengna materna, y no para pervertir el idio-
ma, como acontece, por |_1n“'1'_',_:'1‘;u_"];|, con muchos de los

ste en estar bien eserito,

libros que se ponen en manos de los nifios; en este senti-




do, y tomando el libro como instrumento para la ense-
fianza del lenguaje, deben, siempre que se pueda, ufili-
zarse los trabajos de nuestros escritores clasicos, sobre
todo los de los que se consideran como modelos de ha-
blistas. Que sean verdaderamente insfruetivos, y ne
intitiles e insignificantes, es otra de las condiciones de
dichos libros, los cuales han de ser morales, sin que se
entienda por ello quesean tratados de Moral, sino que no
contengan nada que a ésta ofenda. Variados e interesantes,
I, son tam-

segin suindole y las materias sobre que verse
bién cireunstancias recomendables paralos libros de lee-
tara, que, al efecto, deben estar divididos en capitulos o
apartes cortos, pero no tanto gue los nifios se los apren=- |
dan ficilmente de memoria y lleguen a recitarlos (a mal i
recitarlos, debemos decir) en vez de leerios. En fin, no

debe olvidarse que mediante Ios libros en cuestion pue-
de contribuirse grandemente a despertar y formar en
los nifios el gusto de la lectura, y al mismo tiempo a su-"
ministrarles conocimientos relativos a todas o casi todas ,
las materias del programa escolar, pues que realmente
ellos son los tinicos libros que debieran ponerse en mano
de los alumnos de las escuelas primarias.
Que dichos libros eontengan buenasilustraciones, para
que a la vez que amenos sean intuitives; y reunan las

condiciones higiénicas que oportunamente hemos indi-
gado (1), son circunstancias que debe fener muy en cuen-
ta todo buen maestro.

144. Los ejercicios de lectura que hemos enumerado,
como casi todos los de lenguaje que antes dimos a cono-
cer, seé encaminan predominantemente a formar la elo-
eucién, o sea a dar al nifio la inteligencia del lenguaje
hablado; hay otros, no menos importantes, que tienen por
objeto predominante la orfografia y el estilo, esto es, el
lenguaje eserito. Aunque entre uno y otro lenguaje existen
relaciones muy estrechas, al punto de que los ejercicios
que més directamente se refieren a uno preparan para el
otro, no puede negarse que algunos de esos ejercicios tie-

Véase el num, 149 del tomo V.

(1)
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nen un eardcter peculiar que los refiere, ya al lenguaje
hablado, ya al lengnaje eserito. Asi, por ejemplo, el dicta-
do v la eomposicién o redaccion son ejercicios de orfogra-
fia y estilo, por lo que se refieren particularmente al len-
guaje escrito.

Es la Orfografia, como oportunamente se ha dicho, «la
i6n de la lenoua eserifas; y aungue no sea el

reglamentac
fn de la ensefianza del lenguaje, tiene una gran impor-

tancia, pues hasta el comiin sentir estima como persona
poco instruida a la que earece de ortografia. Se distin-
gue ésta en <ortografia por el uso> y «orfografia de re-
glas», siendo la preferible la primera por el sentido prée-
tico, experimental, que implica. Casi todos los ejercicios
de lenguaje coadyuvan mis o menos directamente a laen-
sefianza de la Ortografia, singularmente los que hemos
llamado de andlisis fonético y léxico de las palabras;
pues bien se comprende que mientras que los primeros

son en gran parte ortogrificos, por lo que tienen de pro-
aunciacién, la derivacién y la composjcién que en los
segundos se estudian es, en la gran mayoria de los casos,
el puia mis seguro de la ortoerafia usual. Ya se ha indi-
eado también que en cierto modo preparan para ésta la
lectura y la lectura-escritura,

Pero los ejercicios mis caracteristicos de la Ortografia,
los que constituyen su procedimiento peculiar, son los
dictados, lo que comtnmente se llama <escritura al dieta-
do», o sea los ejercicios que consisten en hacer eseribir
por los alumnos las frases, periodos o pasajes de que el
maestro enuncia sucesivamente las palabras de que cons-
tan. Constituye el dictado uno de los medios mis en prie-
tica para la ensefianza de la lengua materna, y se emplea
gomo la prueba deecisiva de los resultados obtenidos en la
prictica de la Ortografia. Cuando no se abusa del dictado
y en la eleccién de lo que se dicta se procede eon eircuns-
peccién, y, sobre todo, cuando al disponerlo se tiene en
cuenta que la Ortografia se aprende tanto por el habito
y Ia memoria como por el estudio de las reglas y por el
razonamiento — lo que supone la necesidad de llamar la
atencion del alumno sobre lo que escribe, hacer que lo
refiera a los conocimiento fonéticos y léxicos que posea,




¥y que induzea la regla, que giempre debe darse a poste-
riori — los ejercicios a que nos referimos tienen un ver-
dadero eardcter prietico y no hay para qué prescindir de
ellos, como opinan algunos pedagogos. Pero para que
den resultado es menester que, ademés de no emplearse
con frecuencia, reunan ciertas condiciones; a saber: no
ser muy largos (1); no estar dispuestos con la intencién
de presentar al alumno muechas difieultades acumuladas
en forma de logogrifo o rompecabezas; no aglomerar
tampoco palabras que los nifios desconozean, y que por
lo mismo tengan que ortografiar al azar (2); conformar
eon la edad y la inteligencia de los alumnos; ser las fra-

ses y periodos de buen estilo, a la vez que interesantes e
instruetivos, y, en fin, leidos con buena pronunciacién,
clara y distinta, con cuidado y nada de prisa, pues de la
manera de dictar depende la de eseribir. Una vez termi-

nada la eseritura, se corr

giran con esmero los respeeti-
vos ejereicios, culdando siempre de referir las faltas a las
reglas infringidas, las cuales se dardn a conocer o se
afirmarin de semejante modo (3). La correccién puede
hacerse de una vez a todos los alumnos en alta voz y va-

liéndose del encerado, haciendo éstos las enmiendas en

sus respectivos cuadernos, o individualmente, anotande
el profesor en estos cuadernos las faltas que observe.
Mme. de Chasteau propone para el primer caso, que en
un cuaderno ad hoe se copien las palabras que contengan

(1) En América y en Inglaterra no se dictan generalmente
textos seguidos, sino palabras aisladas que se gradian al punfo
de vista de las dificultades ortogrificas que presentan. No acon-
sejamos este procedimiento por parecernos mas natural el de fra-
ses y periodos, maxime cuando en los andlisis fonie léxicos
se ha trabajado sobre palabras aisladag, ¥ lo mismo en i
cios de la lectura-eseritura, Los dictados deben versar siempre
gohre frases ¥ ||l'|'ja|r].;~,

5 I'Iil

(2) «Asi —dice M. Compayré—recomiendan muchos pedago-
gos 4 los maestros, eon razén, pronuneiar o escribir en el ence-
rado todos los términos del dictado que el escolar no conoce. La
{-]1'1”.\ I

afia se aprende, sobre todo, por 14 vista, por la memoria de

I'odos los pedagogos condenan—dice el mismo autor—1a
correecion, frecuentemente empleada, que se hace por medio
del deletreo de todas las letras. No debe detenerse el maegtro
mie que en las dificultades reales.:




faltas de ortografia, y en este caso sera dicho cuaderno
una especie de vocabulario en el que encuentren los
alumnos las palabras sobre las que deban fijarse especial-
mente al respecto que nos ocupa.

Al estilo se refieren los ejercicios de redaccidn O com-
posicion, que a la vez lo son de ort yerafia priefiea, puesto
que se trata, mediante ellos, de que los alumnoes compon-
gan o redacten por si, y, por lo tanto, que hagan aplica-
ci6n de las reglas ortogrificas. La importancia y necesi-
dad de la composicion se evidencia recordando que en el
curso de la viday para los negocios mds comunes de ella,
todos nos encontramos con frecuencia en ecircunstancias
de tener que expresar por esecrifo nuesiras ideas, nues-
tros pensamientos, para lo cual necesitamos ‘produeir
eartas, solicitudes y otra clase de documentos, que gene-
ralmente se redactan pésimamente por no haberse ejer-
eitado en la redaccién el que los escribe; sin que valga
decir que a ello preparan las lecciones orales, los ejerei-
¢ios que tienen por objeto directo la elocueidn, pues la
experiencia ensefia que, a pesar de estos ejercicios, son
muchas las personas que no saben dar forma adecnada
4 un pensamiento por eserito (1). «Las ideas—dice mon-
sieur Greard — no vienen por si mismas ala inteligencia
del nifio, al que es preciso ensefiarle a encontrarlas. To-
s el orden y la forma que

davia menos toman por si sol

(1) Esverdaderamerte lamentable el abandono que a este res-
pecto se nota en todo nuestro gistema de edueacion, pues son
mchas las personas gue afectando, y aun realmente teniendo,
cierta cultura, no saben ordenar, ni medianamente, un periodo
eorto sin grave ofensa de la Gramatica; a veces se cae en el ex-
tremo de emplear nn lenguaje eampanudo o hinchado, olvidan-
do que la sencillez es la primera de las eondiciones de todo buen
estilo, especialmente del que podriamos llamarcomin o familiar.
Popla posicion oficial que durante algunos anos hemos ocupado,

han pasado por nuestra mano millones de instancias de estudian-
tes que siendo no ya meros bachilleres, sino licenciados ¥ docto-
res, las redactaban de la manera mas deplorable que imaginarse
puede, al respecto de la Ortoorafia, de la Sintaxis y de la Gra
matica foda. Que este mal necegita remedio, ¥ que lo tiene acos-
tumbrando a los jovenes a redactar deésde la misma eseueln pri-
maria. esti en la conciencia de tode el mundo y dehe estarlo en
la de los mismos estudiantes, sobre todo ahora que cada vez se
arraigan mis los exdmenes por eserito,
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dehen revestir; es preciso ensefiarle a componer.» En

este sentido, y sin pretensiones exageradas, es menester
ejercifar a los ninos en la redaceidn, a fin de que al emi-
tir por eserito sus ideas, 1o hagan con alguna propiedad
en los términos,y ademds de con ortografia, con senei-
llez, facilidad, correccién, eleganecia y buena sintaxis:
ésta se aprende come la Ortograflia, es decir, pricticamen-

menes de las leceio-
nes de cosag, de las excursiones y de las leceiones orales,
y la formacién del diario de clase, son los asuntos que
principalmente deben ufilizarse para los ejercicios de

te, eseribiendo, componiendo. R

redaceidn, que también pueden versar sobre temas refe-
rentes a puntos estudiados de algunas de las asignaturas
del programa y sobre hechos que el nifio haya presen-
ciado. Hstos trabajos deben ejercitarlos los alumnos fue-
ra de las horas de clase —en la ecasa paterna es lo gene-
ral—; pero algunas veces convendrd que los hagan en la
clase misma, para mayor s

ruridad del maestro, no es-
tando de mis que, para formar un juicio comparativo,
alguna que otra vez desenvuelvan fodos los alumnos un
mismo tema. En cuanto a la correccion, fiene que hacerse
individualmente, con cuidado igual al que recomenda-
mos a propoésito de los dietados, y, como en éstos, ano-
tando las faltas que el maestro advierta, y haciendo,
con ocasion de ellas, las explicaciones y observaciones
que crea perfinentes a fin de que los alumnos, al eorre-
girse en sus yerros, obren siempre con conocimiento de
canusa,

Los trabajos de redaccidn constituyen lo que en las
escuelas extranjeras se conoce con €l nombre de deberes
escolares, de cuya indole y modo de apliearlos dimos idea
en el tomo IT (nim. 10 del cap. IT) de esta obra.

145. La ensenanza de la lengua materna tiene su na-
tural complemento en el estudio de la Liferatura patria,
en lo que podriamos llamar el aspecfo artistico del len-
guaje. Auncue este estudio no haya entrado todavia a
formar parte de nuestros programas escolares, no obs-
tante el movimiento que en su favor se observa en ofros
a litera-

paises, en los que es un hecho la ensenanza de
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tura nacional, nada mds fdcil que atenderlo en las escue-

las donde se haga el de la lengua en las econdiciones que
hemos indic
bre todo si s
mente se trata con los llamados ejercicios literarios, es

ado en las observaciones que preceden, so-

tiene en cuenta que de lo gue prineipal

zarlos

de ir formando el gusto de los alumnos, familiari:

con las bellezas literarvias y nuestros buenos escritores
y darles medios para que se afirmen en la eloencion y en
el arte de eseribir. Tratindose de la Literatura, tiene ma-

yor aplicacion la frase que hemos copiado antes de mon-
sieur Gireard, y que de nuevo recomendamos a la disere-
ei6n de los maestros: <El objeto de la ensefianza prima-

s materias que

ria— dice — no es abrazar, en las divers:
toca, todo lo que es posible saber, sino aprender bien en
eada una de ellas lo gue no es permitido ignorar.»

Casi todos los ejercicios de lenguaje que hemos deter-
minado antes de ahora, preparan realmente para el estu-
dio de la Literatura. Los de anilisis léxieo, 16gico y gra-
matical, asi como los de redaecién en que acabamos de
ecuparnos, preparan para el estudio literario. Pero los
ejercicios que mejor lo favorecen son los de lectura, en
especial los que hemos llamado de leetura explicada y
expresiva, y los de recitacion (1), pues con oeasion de
ellos puede ejercitarse a los nifios en el andlisis literario,
gue es a lo que debe reducirse la enseflanza de Ia Litera-
tura en las escuelas primarias. Con motivo de las lectu-
. ras y recitados que se hagan en las clases —que, ya sean
én prosa, ya en verso, seran de trozos escogidos de nues-
tros mejores autores antiguos y contemporaneos —se 11a-
maré la atencién de los nifios acerca de las bellezas que
esos trozos contengan, de las cualidades gune distinguen
a sus autores, de la representacion de éstos en nuesira

literatura (y a este propésito pueden darse a conocer las
biografias de algunos), de los géneros literarios a que

(1) Téngase en cuenta lo gue mas arriba decim cerca de
las ventajas de la recitacion (142), sobre todo en lanola puesta
a la cita que hacemos de M. Bain, nota en la cual nos v imos
también a lo que respecto de las ventajas de la recitacion literal
dijimos al tratar del procedimiento mecdnico para desarrollar la
memoria,
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las eomposiciones correspondan, y, en fin, de cuanto el
maestro estime pertinente para hacer que los alumnos
comprendan y saboreen las bellezas de la lengua nativa
en su aspecto artistico.

Los maestros no deben perder de vista que el andlisis
literario a que nos referimos, empleado con discerni-
miento y mesura, puede ser uno de los ejercicios més
feeundos para formar el gusto en los nifios y habituarlos
al bien deecir. <En mi sentir—diece M. Marguerin —la im-
portancia del andlisis literario, bien manejado por el
maestro, es de primer orden. Por él, sobre todo, ejerei-
tard el maestro al alumno a medir en el estilo 1a relacion
entre la expresion y la idea, entre la construcecién de la
frase y el movimiento del pensamiento o el esfuerzo del
gentimiento, y hard comprender eémo en cada siglo re-
nuevan los escritores la lengua, creando expresionss y
construcciones gque son maneras nuevas de pensar y de
sentir. Dieho andlisis suministra ocasién.de hacer a la vez
la educacién del gusto y del buen sentido, que son her-
manos, pues ambos se inspiran en el tacto y la mesura,
Es filos6fico porque no separa la forma del fondo, ni las
expresiones de las ideas y los sentimientos. Es moral por
excelencia, pues puede dirigirse al alma toda, lo mismo
que a la inteligencia, despertar e ilustrar en el joven las
energias latentes y las aspiraciones confusas que existan
en él: lo bello, lo verdadero y lo bueno, y que no hay
més que solicitar en una raza generosa, heredera de la
mds noble civilizacion. Por su flexiblidad y su libertad
de maneras, esta especie de anilisis me parece, pues, el

instrumento mis apropiado para formar el sentido lite-
rario y el sentido moral, que en Pedagogia son insepa-
rables uno de otro» (1).

Para coneluir, no estari de miis advertir al maestro
gue cualesquiera que sean los proeedimientos de que se
valga en la ensefianza literaria, ha de darla siempre con
diserecion y sin ninguna clase de pretensiones, eludien-
do todo aparato de erudieion, que tratindose de la eseue-
la primaria pudiera degenerar en pedanteria, y de toda

(1)

Artiecnlo Littérature, del Diccionario de M. Buisson.
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CAPITULO II

ENSENANZA DE LA MORAL, DEL DERECHO Y DE LA ROONOMIA

POLITIOA, — LA INSTRUCCION RELIGIOSA
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146. Aunque en la escuela primaria lo principal es
la educacion moral que se da al alumno mediante el ejem-
plo.y la direccién del maestro, el eual debe aprovechar

can los actos de los alumnos,

intas ocasiones le ofr

las relaciones entre éstos, los hechos de que tenga noti-

cia, ciertas historias y anéedotas, efe., para culfivar en
el sentido moral, y aunque esta materia debe

respirarse mis que enseitarse en las escuelas, es de todo

los ninos

punto necesario suministrar en ellas a los alumnos algu-
nos conocimientos positivos que sirvan para aclarar, afir-
mar y completar la «ensefianza difusa y casi ineonscien-
ir lo que dsta
lar, indeterminada e insuficiente cuando

te> que dicha cultura implica, y <corre

tiene de irr




sblo se apoya en lecciones indirectas y en una instruc-

ei6n desordenadas. Ds agui la necesidad de dar en Jas
escuelas una verdadera ensefianza moral, considerdndo-
la como una de tantas materias de instrueecidn, como la
Lengua, la Geografia y la Historia, ete.

Esto no quiere decir en manera alguna que el maes-
tro pierda de vista el cardcter eminentemente practico
y de generalidad que la enltura moral debe tener dentro
de la escuela, y el partido que en provecho de ella puede
sacar de todoslos ejercicios escolares. «Hay —dice mon-
siour Janet—un primer modo de instruceién moral que
so mezela con toda la ensefianza, con todos los estudios
del nifio y aun con todas las acciones de la vida. Se pue-
de ensefiar la Moral por la Lectura, por la Escritura, por
la Gramidtiea, por la Historia y aun por las Ciencias. Se
ensenard a leer a los nifios en buenos libros que conten-
gan pequefias lecciones de Moral; se les hard eseribir,
como modelos, méiximas y sentencias que queden en su
memoria; puede ofrecérseles dictados tomados de los
moralistas: la Historia es a ecada paso una escuela de Mo-
ral. Hasta la Aritmét
interés, por ejemplo, se puede sacar esta gonsecuencia
préctica: que no se deben contraer deudas, y si se con-
traen es menester pagarlas. La Moral se mezela aun en
todas las acciones del nifio a todas horas del dia, en los
juegos, en las mismas recreaciones. A cada instante esta
ebligado €l maestro a ensenar la limpieza, la urbanidad,
la obediencia, el trabajo y el espiritu de paz y de concor-
dia. En este primer punto de vista es'la escuela, foda ella
¥ por si misma, una escuela de instruecién moral> (1).

Pero estos son medios indirectos que se refleren a
toda la cultura moral, a la educacién moral propiamente
dicha de los alumnos, y no a la ensefianza de esta mate-
rig, considerada como ciencia, como una asignatura. Su-
cede en esto lo que hemos visto que acontece con el len-
guaje: que si bien pueden contribuir todos los ejereicios
eseolares a formarlo, 1o hacen de una manera indirecta,

puede serlo, pues de la regla de

(1) Pavn Jaser: Rapport al Consejo Superior de Instruceion
publica de Francia.
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y los hay especiales que directamente tienen por obje-
to su ensefianza; y asi como tratindose de la lengua no
puede ni debe prescindirse de dar al nifio ciertas noecio=
nes que impliquen deferminados conocimientos positi-
vos, necesarios para formarse idea del contenido de ella,
del mismo modo, tratdndose de la Moral, no debe hacer-
80 caso omiso de su ensefianza, de los econocimientos po-
sitivos que acerca de ella necesita poseer toda persona
para no ignorar los principios y las reglas fundamenta-
les de la ciencia del bien obrar, y no caminar a obseuras
en materia tan delicada. No debe olvidarse a este respec-
to que uno de los medios de desenvolver y formar la
conciencia moral consiste en ilustrarla por medio de la
correspondiente instruceién.

Infiérese de las consideraciones '{1119 preceden, gue,
sin perjuicio de los medios que se pongan en prietica en
las escuelas para la educacién moral de los nifios, es me-
nester instruir a éstos en lo que constituye In ciencia y el
arte del bien obrar, darles ensefianza de Moral como se
les da de Gramiitiea, de Geografia, de Historia, de Cien-

cias, ete.

147. No obstante lo dicho, la ensefianza de la Moral
debe revestir en la escuela un cardeter espeecial, propio,
gue la distinga de la de las demés materias del programa.
Mias que en todas debe insistirse en esta asignatura, en el
sentido educador y en el cardcter prictico que hemos
recomendado como eondiciones generales de toda buena
ensefianza. «La claridad, la 16giea, las eualidades intelec-
tuales que puedan asegurar la eficacia de toda otra ense-
nanza, no bastarian para la de la Moral. El maestro es
en este caso un edueador més que un profesor: no se
dirige sblo a la inteligencia, sino que debe tocar al cora-
zom, penetrar en la eonciencia, insinuarse en las profun-
didades del alma; tiene necesidad de gravedad, de calor
también y de emoecién comunicativa; debe sentir viva-
mente por si mismo las verdades morales que ensefie &
los demads» (1). <Para que la eultura moral sea posible y

(§0)
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eficaz, es indispensable una condieién, cual es la de que
esta ensefianza llegue a lo vivo del alma, que no se con-
funda ni por el tono, ni por el cardcter, ni por la forma,
con una leceion propiamente dicha. No basta dar al alam-
no nociones correctas y a la memoria prudentes mixi-
mas; es preciso hacer que broten en él sentimientos bas-
tante verdaderos y bastante fuertes para ayudarle un dia
en la lncha de la vida a triunfar de las pasiones y de los
vicios. Se pide al maestro, no adornar la memoria del
nifio, sino foear el gorazén de éste, hacerle sentir por
una experiencia directa la majestad de la ley moral; esto
basta para decir que los medios que se empleen no pue-
den ser semejantes a los de un curso de Ciencias o de
Gramadtiea; deben ser no sélo més flexibles y variados,
sino mds intimos, mis movibles, mads prédcticos, de un
earficter a la vez menos didictico y més grave» (1).

A estas condiciones es menester afiadir otra que es ca-
racteristica también de la ensefianza que nos ocupa, y ¢
la que es comin faltar por guiarse los maestros de un
prejuicio corriente. «La ensefianza moral en nuesfras es-
euelas, para ser elemental, no serd, pues, achicada hasta
quedar infantil, ni sobre todo vulgar; es preeiso, por el
gontrario, hacer gue sea muy elevada; tan elevada, me
atreveria a decir, como en el Liceo y en las Facultades.
$C6mo serd esto y en qué sentido? La elevaeién de una
ensefianza no se mide por su grado de abstraceién o por
el rigor geométrico de sus férmulas. Sin hablar al nifio
de la autonomia de la voluntad o del imperativo cateqgori-
¢o; sin hacerle penetrar en las sutilezas de la moral de
Kant o de la de Bentham, lo que seria nna pura aberra-
eién, se puede y se debe tratar de exeitar en él las m&s
altas agpiraciones morales. No hay necesidad alguna de
esperar que sea mayor para inspirarle el gusto de la per-
fecta abnegacion y de la méds rara caridad. Que no se pien-
Se en presentarle en primer lugar los deberes mis es-
trietos, pues si esto es lo mis metddico en la ensefianza,
tal vez sea lo menos eficaz en la edueacién. Se obtiene,

(1) Preambulo al Programa oficial de las escuelas primarias
francesas de 27 de julio de 1882,




en efecto, mucho més ficilmente la earidad que la justi-
eia, la generosidad gue la simple prudencia..«Con el
snifio — diece Mme. Necker de Saussure — se obtiene con
Ireenencia mejor lo mas que lo menos, enando lo mas
»es un ejereicio de actividad y lo menos una privacién
»pura y simple.> Bourdaloue habia dicho de una manera
més general que <nosofros tenemos mucho menos trabajo
.en hacer méis de lo que debemos que en no hacer lo que
sno debemoss, y La Bruyére, que «cuesta menos a eiertos
shombres enriquecerse con mil virtudes, que corregirse
sde un solo defecto:. En todos estos consejos suponemaos
una ensefianza general dirigida a todos los alumnos y
dada por todos los maestros easi de la misma manera, las
que son condiciones artificiales que no responden sino
imperfectamente a las necesidades de la educaeién moral.

Nada es mis personal y mis delicado que esta educacion:
todos son en ella matices y casos particulares. Si el maes-
tro quiere llenar por completo su tarea, deberd ante todo,
si no deecir euanto piensa, al menos no decir mis que lo
que piensa, ser sincero y veridico, dar su corazén tanto
ecomo su inteligencia. Después debera aplicarse a conocer
individualmente a todos los alumnos, y espeecialmente a
darse euenta de la educacién que han recibido anfes y
que reciben todavia en la familia. Asiconeebida, la ense-
nanza moral es verdaderamente un arte, y el mis difieil
de todos, Los preceptos generales y los procedimientos
pueden seryir para ello, pero no bastan; la obra es esen-
cialmente conereta y compleja, y no valdra nunca més
que lo que valgan la inteligencia, el tacto, el corazon y la
inspiracion personal de los maestross (1).

Otro de los caracterss propios de la ensefianza de la

Moral en las escuelas primarias, eonsiste en el espiritu
de estricta neufralidad en que debe estar concebida, de
modo que en ella puedan ampararse todas las ereencias
sin ofensa para ninguna: ¢on un cardcter de universali-
dad ha de hablar ¢l lenguaje de la razén y del sentido co-
miin, un lenguaje perfectamente humano. <La enseiianza
de la Moral laica — se dice en el documento citado mas

(1) Hexri MArion: Lecons de Morale.
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arriba — se distingue de la ensefianza religiosa sin con-
tradecirla. El maestro no substituye ni al cura ni al pa-
dre de familia, sino que une sus esfuerzos a los de éstos
para hacer de eada nifio un hombre honrado. Debe insis-
tir en los deberes que aproximan entre si a los hombres,
y no en los dogmas que los dividen. Toda diseusién teo-
logica y filos6fica le estd manifiestamente prohibida por
el cardcter mismo de sus funciones, por la edad de sus
alumnos, por la confianza de las familias y del Estado; él
concentra todos sus esfuerzos en un problema de otra
naturaleza, pero no menos arduo, por lo mismo que es
exclusivamente préctico: el de hacer practiear a todos sus
alumnos el aprendizaje efectivo de la vida moral. Mis
tarde, una vez hechos los nifios eindadanos, se separardan
tal vez por opiniones dogmaéticas, pero al menos estarin
de acuerdo en la prdctica para colocar el fin de.la vida
tan alto como sea posible, para téener el mismo horror a
todo lo que es bajo y vil, y sentir la misma admiracién
por lo que es noble y generoso; para mostrar la misma
delicadeza en la apreciacién de los deberes, para aspirar
al perfeccionamiento moral, sean cualesquiera los esfuer-
Zos que cueste; para sentirse unidos en el culto general
del bien, de lo bello y de lo verdadero, que es también
una forma, y no la menos pura, del sentimiento religioso.»

148. ;Cuil debe ser el fin que se persiga en la escue-
la primaria mediante la ensefianza de la Moral? Tomada
la cuestién en un sentido lato, y considerando esta en-
sefanza como uno de los medios de cultura moral, dicho
88 estd que a lo primero a que debe encaminarse es a
erear en los nifios buenos hibitos pricticos, o sea buenos
modos de sentir y de obrar, y mediante ello asegurar la
educacién del eardcter. Pero si nos eireunseribimos a
eonsiderar meramente el hecho de suministrar a los ni-
fios conocimientos positivos sobre la Etica—Ila ciencia y
el arte de bien obrar, la Moral, en una palabra—, debemos
advertir que el fin capital es el de formar en ellos el co-
Boeimiento de los deberes antes que el de los principios
morales, pnes més que de hacerles razonar acerca de la
naturaleza de las acciones, de la virtad y el vicio, del ca-
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ricter de la ley moral, ete., se trata de prepararlos para
que puedan cumplir honrada y conscientemente las obli-
gaciones de la vida. <Los maestros y las maestras — dice
M. Janet — deben ensefiar a los nifios, durante todo el
tiempo que frecuenten la escuela, sus deberes hacia la
familia, haeia la patria, hacia sus semejantes, hacia ellos.
mismos y hacia Dios.» Ahora que fanto se habla a fodos
de los derechos, es mis necesario que nunea inculear en
la nifiez el sentimiento y la idea de los deberes.

En este sentido, el tratado de los deberes (Deontologia
o Moral prictiea) debe serlo que constituya el nervio de
dicha ensefianza en la eseuela, insistiendo particularmen-
te en los deberes que los nifios estin ya obligados'a cum-
plir, como, por ejemplo, los que tienen para consigo mis-
mos, para con su familia y para con la escuela; el aseo,
la urbanidad, la instruceién, el respeto, la obediencia §
el amor a sus padres, maestros y mayores; la amistad,
I
pio debe girar la ensefianza que nos ocupa, proeurindose,
sin embargo, evitar la insistenecia y las repeticiones acer-

caridad, ete., son los punfos sobre que en un prinei-

ca de las cosas que los nifios saben bien. <La escuela

dice a este proposito M. Marion —debe ofrecer al nifio
un interés nuevo; aun respecto de los puntos en que 6l
habla el mismo lenguaje que los padres, esti obligado el
maestro a dar razones mds precisas y explicaciones mas
convineentes, Con més razén no debe dejar dormir los
sentimientos mis generosos y més elevados, que no re-
quieren en los nifios sino que se despierten. Desde un
principio se puede hablar a &stos de la patria, y ponerya
en actividad en sus juveniles almas sentimientos viriles,»

149. En cuanto al método que debe seguirse en la
ensefianza propiamente dicha de la Moral, claro es que
ante todo se tendrd en cuenta la necesidad de partir de
hechos pricticos y de las acciones 'que conozcan y eom-
prendan mejor los nifios, para llevarlos gradualmente a
lo que estd fuera de su aleance, lo eual conforma con lo
que acaba de decirse respecto de los puntos que convie-
ne tratar primero. Y aunque lo mejor es partir siempre
de esos hechos para que el nifio induzea, por via de con-
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secuencias, las miximas, los preceptos y las reglas, se
partird también de los preceptos y las reglas para que,
por via de deduceidn, las compruebe mediante los he-
chos. «Tan pronto —dice M. Janet — las miximas serén
las consecuencias de una historia o de una fibula, y tan
pronto se les presentarin como prineipios, y la historia
o la fibula vendri a ser la prueba o la aplicacion de la
maxima.»

En el primer caso, a que siempre debe darse la prefe-
rencia—en los comienzos, sobre todo, de la ensefianza—,
un ejemplo, un hecho histérico, una anéedota, un enento,
un accidente acaecido en la clase o en la poblacién, la
conducta de los mismos alumnos, puede tomarse eomo
punto de partida para que éstos induzean el precepto, la
regla, la verdad o mixima moral que se trate de ensefiar-
les. En el segundo, que debe ser como la comprobacién

del primero, se partird de la regla, del precepto o de la
méxima, y una vez dada la eorrespondiente explicaeién,
se procurari que los nifios deduzean las aplicaciones
préacticas a los casos particulares.

Respecto a la manera de proceder, nada da mejor idea
de ella que el siguiente pasaje de Rousselot, que ereemos
leerdn con gusto los maestros:

«Es preciso evitar todo lo que parezea predieacién, in-
sinuar las verdades morales y no lisonjearse de imponer-
las autoritariamente; coger el momento rdapido, y algunas
veees linico, én que la reflexion, lanzada naturalmente y
sin esfuerzo, eonducird pronto; no apoyarse mucho en
ella, ni introducir en esas pequefias almas més que lo que
puedan soportar. Los maestros de Port-Royal, Feneldn,
Rollin, sobresalian en este arfe dificil. He aqui un ejem-
plo de la manera e6mo procedia Tillemon, uno de los
maestros de las pequernias escuelas: <De todo daba razén
»8 los nifios, aun a los mas pequeiios; no les imponia nun-
»ca nada por autoridad. Les decia siempre alguna cosa
sinstructiva cuando se presentaba la ocasién. Se aplicaba,
»s0bre todo, a darles una idea de su alma, para hacerles
»concebir alguna cosa espirifual y elevarles por este me-
»dio hasta Dios. De todo cuanto se le presentaba sacaba
*razones y comparaciones. Algunas veces preguntaba a
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»10s nifios que guardaban vacas ¢6mo animales tan gran-
»des se dejaban conducir por ellos, que eran tan peque-
sfios. De este modo trataba de hacerles comprender que
»era preciso que en ellos hubiese algo més noble y més
>elevado que en esas bestias, y que eso era el alma, que
»es mas excelente que el sol y que todo lo que hay de
»mis bello en el mundo, pero que el pecado la desfigura
>y la hace mas deforme que las mis horribles bestias; de

»aqui trataba de inspirarles horror haeia el mal.» Estaes

la leceidn de cosiss con su moral, esto es, de educacion. Fe-
nelén recomienda <las instruceiones indireetass, las que
se dirigen de lado y no presentan trazas de haber sido
buscadas. Tales son las que surgen de las lecciones de
cosas, de los ejercicios de lectura y de recitacion, de la
ensefianza de la Historia, asi como de las eircunstancias
de la vida real. Las reflexiones morales que se presentan
por si mismas, naturalmente, en una situacién dada, pro-
ducen una impresién viva y sin duda durable. De este
modo, el especticulo de los males ocasionados por la im-
previsién, por enemistades y querellas, por la pérdida
de tiempo, hard sentir el precio de la prudencia, de la
unién, del trabajo, por poca que sea Ja eapacidad de refle-
xi6n que tengan los nifios.»

150. En consecuencia de lo que acaba de decirse, el
maestro deberd emplear en la ensefianza de la Moral los
siguientes medios:

a) Los hechos, ora tomados de Ja vidareal, ora sacados
de la Historia. De unos y otros podrd valerse el maestro
para mostrar a los alumnos sus deberes e inculear la idea
y el sentimiento de ellos en las juveniles inteligencias ¥
en los tiernos corazones de sus educandos. Por lo que &
la vida real atafie, los incidentes que en ella se producen
diariamente en el pueblo, en la familia y en la escuela
misma, los aprovechard al intento de mover la gensibili-
dad de los nifios, lamarles la atencién acerca de las con-
secuencias que produce el enmplimiento de los deberes
y el faltar a ellos, y dirselos a conocer. De estu manera
conseguird que la ensenanza de la Moral sea priactica ¥
la esa moral en aeeion que tanto recomien-

resulte de e
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dan los pedagogos para la escuela primaria. En enanto a
los hechos tomados de la Historia, sabido es que ésta es
rica en ensefianzas morales, pues que registra las accio-
nes buenas y malas que han llevado a cabo los hombres,
y de las que es fdeil siempre inducir las consecuenciass
haciendo en todo caso aplicaciones particulares de la ley
moral, especialmente por lo que al cumplimiento del de-
ber respecta.

Como la ensefianza de la Moral, tomando los hechos
egomo punto de partida, tiene una gran importaneia, de-
bemos insistir respecto de los incidentes propios de la
vida eseolar. <Lo que imporfa ante todo —dice a este
respecto M. Compayré — es que su aecién vigilante ase-
gure al maestro continuamente en dicha vida el cumpli-
miento de los actos conforme a la ley moral. La aplica-
eion inteligente de la diseiplina escolar le suministrara
el medio. Dejara decir y dejard hacer, salvo que en se-
guida haga observar a los alumnos sus errores y sus in-
justicias. Les ensefiard el horror que inspiran la delacion,
el disimulo y la hipocresia; pondra por encima de todo
la franqueza y la rectitud, y por ello no desalentard nun-
ca el franco hablar de los nifios, sus reclamaciones y sus
ruegos.»

b) Los recilados y las lecturas de que pueda sacarse
alguna consecuencia de cardcter moral. Andlogo al me-
dio anterior, puede obtenerse de éste un partido seme-
jante. Sabido es de todos la influencia de las buenas lec-
turas, mediante las que, como dice Compayré, «pueden
insinuarse en la eabeza y el corazén del nifio las buenas
inspiraciones moraless. En cuanfo a los recitados — que
tan ttiles son para la ensefanza de la Moral, especial-
mente tratindose de nifios pequefios, eon los que toman
el caricter de conversaciones familiares—, recomenda-
mos a los maestros estas observaciones de M. Marion:
«Después de la Historia propiamente dicha, puede el
maestro recurrir a las anéedotas, a los recitados de ima-
ginacion, teniendo eunidado de variarlos, de improvisar-
los en caso de necesidad, para corregir tal o cual defec-
to 0 para haeer nacer tal o ecual buen sentimiento. En este
caso hard bien en evitar ese optimismo vulgar en que es
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muy comiin eaer y que no responde a la realidad. Es un
error ereer que todos los personajes de un recitado mo-
ral deben ser naturalmente irreprochables; el mal puede
mostrarse ttilmente. ;No se ganard alguna cosa si por el
recitado de una accién fea se hace experimentar un sen-
timiento de horror y de indignacién a todo el pequeiio
anditorio? Las historias que se escriben para los nifios
son generalmente muy insulsas. (Todo es en ellas compa-
rado, medido, y se separa mucho de la realidad! Y preei-
saria poner en ellas algo mds real y mis franco, y me
atreveria a decir mds viril. La ensefianza de la Moral ha
de procurar salir por completo de lo: insipido y conven-
eional. Por ejemplo: en la Historia propiamente dicha,
yo no tendria cuidado de discurrir ligeramente sobre los
heechos que son de naturaleza para exeitar odios enérgi-
eos y una sana indignacién en los nifos. Presentados

como es preciso a su espiritu, las grandes fraiciones, los
actos de artimafia, de cobardia, pueden contribuir a su
progreso moral easi tanto eomo los rasgos de abnegaein
y de lealtad caballeresca.»

¢) Tratindese de las leeturas, no puede olvidarse el
concurso que a la ensefianza moral ecabe prestar median-
te la poesia, por las relaciones que existen entre lo bello
y lo bueno, entre el Arte y la Moral. Proporcionar a los
nifios vivas emociones estéticas es trabajar en provecho
de su cultura, de su mejoramiento moral, maxime si,
eomo para el fin que ahora nos ocupa es obligado, se es-
eogen a propdsito los trozos que hayan de leerse, lo cual
es tarea fdcil si se tiene en cuenta que en todas las lite-
raturas, v en la nuestra por lo tanto, abundan las obras
maestras en que una moral exquisita o sublime reviste
una forma magistral. <;Qué efecto no produciria — pre-
gunta el citado Marion — la lectura de esas bellas pagi
nas hecha en alta voz y con el acento conveniente? Mas
esas lecturas deberian hacerse con ciertos intervalos,
siende buene que los nifios las deseen y las esperen.» ¥
procurando, para que conserven una impresién viva, que
no las aprendan de memoria ni las repitan hasta la sacie-
dad. Para despertar y mantener vive en los alamnos el
sentimiento moral y aun religioso, nada més a propdsito
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que excitar en ellos el sentimiento de admiracion por
todo lo que es bello: <bello de pensamiento, de senti-
miento, de forma y de orden; por todo lo que, traspasan-
do nuestro nivel vulzar, nos solicita a salir de nosotres
mismos y a remonfarnos mis alto.» Y lo que decimos de
la poesia tiene aplicacidn al arte en general.

d) Laveflexién es otro de los medios que deben po-
perse a contribucién en la ensefianza de la Moral. Des-
pués de los ejercicios pricticos que impliea la instruceidn
por los hechos, de que ya hemos fratado, y del llama-
miento a la sensibilidad que suponen las lecturas, los re-
eitados y el auxilio de la poesia, de que acabamos de ha-
eer mérito, no hay inconveniente en utilizar el juicio, la
reflexién, para dar a los nifios la ensenanza que nos ocu-
pa, llevindoles a que hagan aplieacidn de los preceptos
y las miximas morales que conozean, a determinadas cir-
cunstanecias, y ensefidndoles por este medio lo que es el
bien, el mal, la virtud, el vieio, el deber, ete. <La virtud
es negoeio de juicio tanto eomo de sentimiento. Hs pre-
eiso al principio econocer dénde esta el deber; saber bien
en qué consiste, qué razones nos obligan a 8l y qué eon-
secuencias resultarin de ello, no es cosa initil para deei-
dirnos a cumplirlo. El maestro hard, pues, un llamamien-
to al juicio del nifio, a su reflexién. <En el curso medio
»— dice M. Janet — debemos dirigirnos a la reflexion, si
10 mis, tanto, al menos, como al sentimiento.» Asi se
expresa Compayré. Marion eseribe: «El maestro debe dar
al nifio maneras generales de pensar, reglas generales
para juzgar sanamente, un sentimiento més lato de res-
ponsabilidad. Si se quiere gue el nifio se habitdie a no
haeer nada sin preguntarse lo que es buene o malo en
eada caso dado, es preciso evidentemente proveerle de
preceptos generales sobre el bien y sobre el mal, y darle
verdaderamente una enseftanza moral,» Supone esto una
ensefianza fedrica, que por mds que se funde en la pric-
tica y experimental que suponen los medios antes seiia-
lados, en los preceptos y las reglas deducidos de los he-
chos y las lecturas que se han dicho, contenga también
alguna exposicién de principios, siquiera sean 8stos in-
ducidos del modo indicado, alge de lo que se Hama «mo-~
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ral tedricas, esfo es, la explicacién misma de esos prin-
cipios, la distincién del bien y del mal, el deber distinto
del interés personal, la coneciencia y el sentimiento mo-
rales, el mérito y el demérito, la sanecién y la responsa-
bilidad morales, ete. y

¢) Para la ensefianza propiamente dicha de la Moral,
suelen utilizarse también las mdximas, senfencias o afo-
rismos, haciéndolos aprender de memoria a los,alumnos,
¥ a este efecto es comiin presentdrselos en forma de dis-
ticos. Sin rechazar por completo este medio diddectico,
Creemaos que es conveniente emplearlo lo menos posible
y siempre con diserecion, confiando los aforismos ala
infeligencia y no sélo a la memoria, y cuidando al mis-
mo tiempo de explicarlos bien, de hacerlos evidentes y
de mostrar con claridad su aleance. Cuando los nifios los
aprenden de memoria, linguida y maquinalmente, y los
recifan como una leceién ordinaria, eon el malhadado
tonillo que todavia resuena en muchas clases, puede te-
nerse como perdida por completo la ensefianza moral que
se pretenda suministrarles mediante las sentencias o afo-
rismos, pues se convertird en drido formalismo, en una
ensefiapza sin vida y sin fuerza. Empleados de la manera
disereta que hemos indicado, los aforismos o miximas
pueden ser de gran utilidad, como, por ejemplo, cuando
son la sintesis o el resumen de una leceién o la secuela
de un hecho, pues en tal caso graban mejor en la memo-
ria la regla de conducta o la idea moral que se quiere in-
culear al nifio. Para los proverbios morales — que tienen
el mismo cardcter y desempefian igual papel que las mé-
ximas, sentencias o aforismos de que tratamos, con los
cuales se confunden — aconseja un autor (1) a los maes-
tros que proeuren lo siguiente: «<1.% fijar el sentido del
proverbio y definir las palabras nuevas o raras o enya sig-
nificacion pudiera ocultarse al nifio; 2.° probar, por ejem-
plos tomados en lo posible, al menos en parte, de la vida
eseolar o de las costumbres de la infancia, que el hecho
general enunciado por el proverbio es verdadero; 3.° pro-

(1) A. Vossior: De lUenseignement a ’école ef dans les classes
lycées et colléges.

dlémentaires des

e R —
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bar por razones, que no puede ser de otro modo, o, en
ofros términos, indagar las causas del heeho, y 4.% con-
cluir y definir la moraleja, si hay lugar a ello.s

) Poriltimoe, aunque se trate de la ensefianza moral
—1la cual no seria eficaz si no fuese educadora—, no debe
olvidarse el influjo que ejerce el ejemplo del maestro, que
serd siempre més edificante que los modelos que se to-
men de la Historia, por lo mismo que es, a la vez que real,
vivo. No hay para qué recordar al maestro la virtualidad
de los buenos ejemplos y la influencia que sobre los edu-
candos puede ejercerse ecuando las aceiones conforman
eon las palabras. De aqui la oportunidad de la recomen-
dacion que se hace a los maestros en el documento oficial
antes citado: «Para que el alumno se penetre del respeto
ala ley moral, que por si solo es para él toda una educa-
eidn, es preciso primeramente que por su cardeter, por
su conducta, por su lenguaje, sea él mismo (el maestro)
el mis persuasivo de los ejemplos. En este orden de en-
sefianza, lo que no viene del corazén no va al corazén.
Un maestro que reeita preceptos, que habla del deber sin
gonviccidn, sin calor, hace algo mucho peor que perder
su trabajo: ecae en falta.s

151. De algunos afios a esta parfe se ha producido un
movimiento muy acentuado para introducir en los pro-
gramas escolares lo que ha dado en llamarse Instruccion
civicq. Esta ensefianza, que en cierto modo se confunde
con la de la Moral, de la que realmente es complemento,
tiene por objeto preparar en el nifio al futuro cindada-
no. En tal concepto, tritase de instruir mediante ella a
los nifios en los deberes y en los derechos que tienen los
hombres como cindadanos, a cuyo efecto se les instruye

también en cuanto se relaciona con la organizacién poli-
tica y administrativa de los Estados; de lo cual resulta que
lo que se enseiia en tltimo término no es otra cosa que
unas nociones de Derecho piblico, pues que lo referente
a los deberes para con la patria o la nacién constituye
parte integrante de la ensefianza de la Moral prédctica o
Deontologia, que, como es sabido, se ocupa de todos los
deberes que tienen los hombres.
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Aun deseartando de la Instruecidn eiviea la parte que
es eomin ineluir en ella, relativa a los deberes para eon
la patria—que, eomo gqueda insinuade, eorresponde a la
Moral —, y reduciéndola al Derecho pidblico—pelitico y
administrativo, y no meramente politico, como algunos

enfienden—, no puede desconocerse la gran importaneia
que al presenie tiene dicha ensefianza. En sociedades
como las nuestras, en que cada dia tienen todos los ciuda-
danos, sin distineién de elases, mayor participacion en los
negocios piiblicos, es de notoria y urgente necesidad ins-
truir a los nifios en los deberes y los derechos que estén
llamados a eumplir y ejercitar como miembros aetivos de
la nacién a que pertenecen. En naciones llamadas a go-
bernarse por i mismas, y en las que el sufragio univer-
sal puede ser una insfifucién beneficiosa o perjudicial,
la Instruecidn civiea, ecomo diece Mme. Chasteau, se im-
pone con toda la auforidad de una ensefanza primordial,
;Se puede pedir a un ciudadano que cumpla sus deberes
y ejercite bien sus derechos, silos ignora; que obedezea
la ley, si no la ha leide o no la ecomprende; que entre, en
una palabra, en el espiritu de su tiempo y de su patria,
si desconoce las instituciones politicas y civiles por que
la misma se rige? Segnramente que no puede abrigarse
pretensién semejante sin incurrir en contradiccién tan
funesta come palmaria. A esta eontradiccion, a la falta de
la eultura a que nos referimos, se deben prineipalmente
muehos de los hechos que tan perturbadas y conmovidas
tienen a las sociedades modernas. El que no sabe es como
el gue no ve, y el que no ve se halla expuesto a tropezar
y eaera eada paso. Por ignorancia de sus deberes y de sus
derechos cometen los hombres y los pueblos faltas quede
otro modo tal vez evitaran, y llegan hasta a cometer aten-
tados confra la patria y a hacerse instrumentos de las ma&
yores iniquidades sociales. Con razén, pues, deeia ya el
insigne Pestalozzi que «<sin la instruceién civica y politi-
ea, el pueblo soberano es un nifio gque juega eon el fuego
y corre el riesgo a cada instante de ineendiar la casas.

Una autoridad tan respetable como M. Greard, a quien
no puede tacharse sin injusticia de ligero, deeia en 1877
lo que sigue:
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«Lo que el buen sentido pide es que al respeto a las
tradiciones nacionales, que es la base del patriotismo

_ ilustrado, se afiada en el espiritu de los nifos que han

Hlegado, eomo se dice, a la edad de la razdn, el conoci-
miento de las leyes generales de la vida piblica de su
pais. Lo que menos saben nuestres alumnos es lo que
para ellos, como para todo el mundo, tendrian mis inte-
rés en saber. No es imitil, seguramente, que tengan una
idea de las Capitulares de Carlomaggo; pero jeudn més
necesario es no dejarles ignorar los principios de la or-
‘ganizacion social en euyo seno estdn llamados a cumplir
sus deberes de cindadanos! Sin duda que el nifio no debe
ser absolutamente extrafio al régimen de nuesfras anti-
guas provineias; pero ;no es todavia mds indispensable
que posea una nocién exaeta de todo lo que constituye
actualmente la vida orginica de un Munieipio; de un De-
partamento, del Estado? [Que losalumnos pu edan, bien o
mal, explicar lo que en su tiempo eran los mayordomos
del rey, v que se encuentren muy embarazados para defi-
pir el papel y las atribuciones del alealde de su distrito
o de su pueblo! Y si no se les ensefian estas nociones en
la escuela, eomo pueden ser ensefadas y ecomo lo son en
todos los paises veeinos, ;dénde y cémo las aprende-
rin?» (1).

De tal manera se impone la necesidad de instruir a los
escolares en las materias que se comprenden bajo la de-
neminacién de Insiruccidn civica, que nos parece ocio-
80 insistir en demostrarla, pues que se halla evidenciada

.ante el sentide comiin; de aqui el lugar que se le empie-
za a haeer en los programas de la ensefianza primaria de
muchos paises, y la insistencia ¢on que se pide su inclu-
sién en ellos alli donde esta reforma no ha pasado, como
sucede en Espafia, de ser una aspiraeién.

152, Mostrada la nécesidad de llevar a los progra-
mas escolares la Imshruccion civics, conviene precisar el
contenido y los limites de esta nueva materia de ense-
Hanza.

]

(i,

(1) L’enseignement primaire & Paris de 1867-1
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Ya hemos indieado qgue la parte que se refiere a los de-
beres del hombre como ciudadano, que suele darse in-
eluida en dicha enseiianza, es asunto gue cae bajo la
jurisdiccién de la Moral propiamente dicha. Pero dejan-
do a un lado esta cuestién, gue verdaderamente no tiene
importancia, si se considera que la Moral y la Instruceidn
civiea se pueden y deben enseflar juntamente, esto es,
formando para ambas un solo programa, la que en reali-
dad nos ocupa queda reducida a saber si para la cultura
que aspira a darse mediante la segunda de las menciona-
das materias, basta con las nociones de Derecho piblico’
(politico y administrativo) que hemos dicho que implica.
La prueba de que esto no es bastante, es que en los pro-
gramas escolares — véanse, por ejemplo, los de Franoeia,
que es la nacién que més resueltamente se ha preocupa-
do y se preocupa de la instruceién civica — se afiaden a
dichas nociones algunas de Derecho usual (privado o oivil
y penal), econ lo que no se hace mis que responder al sen-
tido que ha determinado la inclusién en los referidos
programas de la llamada Instruceidn eivica.

En efecto; tanto, por lo menos, como el conocimiento
de sus obligaciones y derechos como ciudadanos, impor-
ta a los hombres conocer los que hoy tienen como per-
sonas, esto es, como individuos y miembros de una fami-
lia y de una sociedad. Y si les es de evidente necesidad
saber lo conveniente para condueirse bien y con digni-
dad en sus relaciones con el Estado y las instituciones y
autoridades que lo representan en sus diversas esferas,
no les es menos preciso conocer la manera como deben
producirse en sus negocios propios y al respecto de lag
relaciones que en la vida ordinaria mantienen con Sus
semejantes. En una palabra, si a todos nos importa hallar-
nos instruidos en materias de Derecho politico y adminis:
trativo, no nos interesa menos estarlo en lo civil y penal.
Por carecer de estos dltimos conocimientos se producen
con harta y lamentable frecuencia perturbaciones para
el individuo, la familia y la sociedad; se menoscaban 2
menudo los intereses particulares; vemos diariamente
hollados nuestros mds legitimos derechos e intereses, §
de continuo nos encontramos perplejos, sin saber qué
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hacer, en los asuntos que mis de cerca nos foean y gque
son mas elementales y ordinarios.

El remedio a estos males, que no hacemos mds que
apuntar ligeramente, porque son muy conocidos de todos
—pocas personas habrd entre nosotros,aun de las que pa-
san por mds culfas, que no tengan experiencia de ellos—,
hay que busearlo en la difusién en todas las clases socia-
les, de ciertas nociones de Derecho civil y penal, empe-
zando al efecto por ensefiarlas en las escuelas primarias,
a la vez que las de Derecho politico y adminisirativo;
unas y otras, se entiende, en limites reducidos y en tér-

minos los mas vulgares o usuales posibles, pues que se tra-
ta de una cultura que convenga al comiin de las personas
y tenga por objeto servirles de guia en los asuntos ordi-
narios de la vida.

De las indicaciones que preceden, resulta que lo que
hoy ha dado en llamarse Instruccidon civica es o debe ser
realmente una ensefianza de Derecho. En este sentido la
tomamos nosotros, uniéndola a lade la Moral y agregin-
dole algunas ideas relativas a la Economia politica.

153. Habiendo insinuado mais arriba que la ensefnan-
za de la Instruceién eiviea, o, como nosotros entende-
mos, del Derecho, debe estudiarse conjuntamente con la
de la Moral, dicho queda que el método y los medios
que para dar la primera deben emplearse, son los mismos
que para la segunda hemos aconsejado.

En este sentido, deben alternar el analisis y la sintesis,
¥ partirse de los hechos tomados de la vida real y de la
Historia
econveniente hacer uso, no olvidando que la marcha na-
tural es la que lleva de lo eonocido y fdcilia lo descono-
cido y difici
Derecho publico (politico y administrativo), se partird,
para informar a los nifios en lo relativo a sus obligaciones
¢on respecto a la patria y a la organizacidén del Estado en
sus diferentes esferas, de los hechos e instituciones que

asi como de las fieciones de que al efecto se crea

. Asi, por ejemplo, en lo gue concierne al

estdn a su aleance, como la oblizacion escolar, el servicio
de las armas, el derecho electoral y la organizacifn anu-

nicipal, de la que se pasard a la provineial para édneluir
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con la nacional. En cuanto al Derecho privado (eivil y pe-
nal), se procederi siguiende una marecha andloga y toman-

do por base aquellos puntos que, como los que se refieren
a la patria potestad, a la propiedad, a los eontratos, alas
herenecias, a los Juzgados de paz y juicios de faltas, ete., -
puedan ser mds familiares a losalumnos. En todo hade pre- |

curarse partir de ejemplos que conozean los nifios, o de

que pueda ser ficil que adquieran noticias, y ha de acu-

dirse a los medios dichos con oeasion de la Moral, 0o seaa
las conversaciones familiares, las lecturas y los recitados, |

de manera que sus datos o ensefianzas puedan disponerse

después en una serie ordenada de conocimientos positi-

vos acerca del Derecho usual, asi piblico como privado.

Conviens gue, a propdsito de esta ensefianza, cuide el
maestro, como en la Moral, cualesquiera que sean los |
medios que ponga en prictica, de no multipliear los por- |
menores initiles, sobre todo al eomienzo, evitando al
' propio tiempo la aridez, a la vez que excite la curiosidad i
y el interés de los alumnes, en los que, cuando trate del !
Derecho politico, proeurard despertar la llama del patrio-
tismo al inculearles la idea y el sentimiento de los debe-
res y derechos del cindadano. :
Tal es, pues, la marcha que debe seguirse en la ense-
fianza del Derecho wsual. Segiin ha podido observarse,
es la misma propuesta para la de la Moral, como que am-
bas deben darse bajo un mismo plan y en un solo pro-
grama, conjuntamente con algunas nociones de Economia
politica, a la que también es aplicable la marcha que aca-

ba de bosquejarse.

154. Antesde pasar a hacer algunas indicaciones res-
pecto de ese programa, conviene dilucidar una cuestion
gue reviste verdadera importancia. Nos referimos a la
cuestién, por no pocos discutida y para muchos dudosa,
de si la ensefiana del Derecho usual, tal como hemos r
dicho que ha de entenderse, debe o no formar parte del
programa de las escuelas primarias de nifias. ||
No parece que deba discutirse la necesidad de ins I:run‘ .
a las nifias como a los nifios en lo concerniente al Dere-
oho privado. La importancia que tiene la mujer en la
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familia, de la que muchas veces se constituye en jefe y
como tal la rige; sus derechos y obligaciones acerea de
los bienes de la misma y respecto de los hijos, sobre todo
en los casos de vindez; los derechos que en todas las
econdiciones y eircunstaneias tiene como persona, en la
que cada dia se la eleva mdis y se le reconoce de mejor
grado su representacion moral y juridiea; todo esto, en
fin, hace innecesaria semejante diseusion, e induce a
resolver de plano la cuestion a que nos referimos, y en
lo tanto-a afirmar la necesidad y conveniencia de que
en las escuelas de nifias se den, como en las de nifos,
algunas nociones de Derecho privado, si bien insistiendo
mis en lo que a la mujer atafie particularmente, y pre-
ocupindose menos de aguellos puntos gque no le intere-
gan de un modo directo.

En euanto al Derecho piblico, aunque la cuoestion no
parezea tan clara, es indudable que debe resolverse tam-
bién en sentido afirmative. Las mujeres no deben, no
pueden ser indiferenfes a los asuntos relativos a la cosa
piibliea, en la que, si no estin llamadas a intervenir di-
rectamente, influyen positiva o negativamente mediante .
la influsneia que ejercen en el hogar doméstico, especial-
mente en el esposo y los hijes. Por ignoranecia, por falta
de una conveniente cultura politica, aconsejan y deciden
muchas veces las mujeres a los hombres en sentido per-
judieial al interés y al derecho de la patria, cuando no
los reducen a una funesta pasividad, de que luego son
gllas lag primeras en lamentarse cuando los asuntos mu-
nicipales, por ejemplo, resultan mal administrados. Para
que su influeneia en la familia, y mediante ella en la so-
eiedad, sea beneficiosa en todos coneeptos y no sirva para
geparar a los hombres del cumplimiento del deber, sino
para aconsejarles la manera de mejor cumplirlo, necesitan
las mujeres tener algunas nociones de Derecho piiblico
—ieon el sentido que antes hemos indicado —, siendo por
Jo tanto obligado gue se ensefie en las escuelas de nifias.

Aunque esto se halla recomendado por el sentido co-
min, desde el momento gue se reconoce el papel que
desempeiia y el influjo que ejerce la mujer en la familia
Y en toda la vida soecial, ereemos que no estard de més




— 368

que transcribamos aqui el siguients pasaje de Mme. Chas-

teau, que por lo juicioso es digno de que se tenga en

cuenta:

«Sin sumarnos — dice — con ciertos espirifus quimé-
ricos que queriendo llevar a su dltimo términe la igual-
dad del hombre y la mujer, desean abrir a ésta la via de
la politica y de los negocios gubernamentales, no teme-
mos decir que las mujeres no pueden, sin eometer una
verdadera falta, ser indifentes a los negocios de su pais.
Ellas pueden, ellas deben tener su opiniéon, que no emiti-
ran publicamente, y sobre la que no promoverin diseu-
sién, sino que guardarin para si y para el eirculo estre-
cho de su familia, euando al expresarla ne corran el ries-
go de suscitar discusiones tan estériles como fuera de
lugar. Por encima del derecho de diseusién existe para
ellas el deber de conciliacién, que deben ejercer en todo
tiempo, de todos modos y a toda costa.»

155. Con el intento de no més que mostrar lo que
debe ser la ensefianza de Moral y Derecho en las escue-
las primarias, de sefialar los puntos a que principalmente
debe referirse y de fijar sus limites, ereemos que deben
hacerse aqui algunas indicaciones acerca de su programa.
Partiendo de la base de que los alumnos de la escuela se
hallan divididos en tres secciones — inferior, media y su-
perior (1)—, dicha ensefianza debiera ajustarse pura cada
una de ellas al plan signiente:

PARA LA BECCION INFERIOR

Idea sumaria y muy general de los prineipales deberes del nifio
y del hombre, de los vicios y las virtudes mds comunes, suminis-

(1) Esta divisién en tres gsecciones, o mejor clases, es la/mas
general y la que en adelanie tomaremos como base siempre que
tratemos de programas y euestiones con ellos relacionadas. Peto
no quiere esto decir que todos los maestros hayan de adoptar se-
mejante division, que en muchos easos no sera conveniente nl
posible; mas una vez gradnado el programa para tres secciones,
faeil es disponerlo para otro niumero, penétrandose de su sentido
v teniendo en cuenta las observaciones y adverfencias que mas
adelante hacemos.

i
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trada por conversaciones familiaves v valiéndose de la forma so-
criatica, mediante hechos tomados de la vida real i de la ”i.ﬂlll'i:l_.

leeturas; recitados, aforismos; ete., segiin oportunamente se ha
dicho.

Lo mismo — siguiendo un procedimienfo igual, ¥ siempre (que
ge pueda enlazindolo con lo anterior, al intento de que resulten
como correlativas las ideas de derecho y deber— respecio de los
derechos mas importantes de la persong 11'11!21;m.-r. en especial los
que se refieren a la actividad y a los principales fines de la vida,

Explicacion, fundindola siempre en hechog que los nifios co-

nozean y puedan apreciar, de lo gque es el municipio, de su or
nizacion y de los servicios que presta, y partiendo de ello, idea
de lo gue es el partido, la provineia y la nacion.

De 1a misma manera, ¥ siempre fundindose en el nmunicipio,
istracion de justicia, dete-

se dard una idea sumaria de la Admirp
ados munieipales y dando idea de los juieios

niéndose en los Juz
que en ellos se celebran.

Deducir de todo lo indicado ideas generales acerca del Gobier-
mo, la Justicia, la fuerza publica, la tributacion y la ley, por
ejeniplo,

Con motivo de todo lo expuesto, se hablard de las necesidades
del hombre y de la vida social y 1as principales exigenciag y ven-
tajas de ésta, insinuando mediante ello el estudio de la Economia
politica.

PARA LA SECCION MEDIA

Insistir en lo ensefiado acerca de los deberes, v mediante ello,
¥ siempre valiéndose de ejemplos, haecer la clasificacion de los
Tmismos,
los de justicia y caridad.

Ampliacion de lo dieho acerca de cada una de las diferentos
¢lases de deberes, deteniéndose en los especiales de los nifios en

sefialando sus diferencias, especislmente con motivo de

lafamilia y en la escuela.

Hager lo propio respecto a 1o ensefiado relativamente a los de-
rechos, para inducir las divisiones del Derecha, notando sus dife-
rencias y ampliando lo dicho acerca de los mds importantes, como
el derecho a la vida, el de propiedad, el de ser eduecado, ete.

Explicar méas detenidamente 1a organizacion de la nacion, dan-
do ides de los poderes fundamentales de ella,

Lo mismo respecto de la Administracion de justicia y los actos

mMAs comiines que con ella se relacionan, dando idea del Codigo
civil y penal.

Ampliacion de lo relativo a la Economia politica, con algunas
Rociones relativas aul capital, el trabajo y la asoeiacién, el ahorro

Toxo VI, 24
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v las Sociedades de prevision, las primeras materias, la produe-

cion y el

cambio.
PARA LA SECCION SUPBRIOR

Repaso y -am Jiacion de lo estudiado acerca de los deberes, ¥

smpre en la forma y por los medios aconseja-

gl mal, de la

dedueir de ello, s
, 6l concepto del deber, del bien ¥

dps al prine
virtud
In i

Explicacion, fundada en el n siempre
partiendo del repaso y la ampliacion de lo estudiado, del eon-

del vicio, de la ley moral y de la moralidad, asi como de

eia denominada Moral.

iamo procedimiento

iones v aleance del Derecho, la Ley y la Justicia, in-
cial, por lo que se ingis-

<-|'F]I-_>‘ div

sistiendo en sus aplicaciones a la vida

tira en lo concerniente al Derecho civil y !'*'.‘HIL
Desarrollo, de la misma manera, del concepto del [stado, am-
|

pliando las nociones dadas acerea de los Poderes piiblicos, la

Constitneion v las leyes.
Dedueeidn, hecha por andlogos E|5'1|.-|‘1H|||1-"-t11-a.-:. del i'.f'rllt.‘@-pto,
1

I importancia y lag aplicaciones de la Keonomia politica.

Relaciones entre la Moral y el Derecho y entre ambos y la Eco-
nomia politica, mostradas también mediante ejemplos practicos,

hechos historicos v leeturas y recitados.

Las indicaciones que preceden se refieren més prinei-
palmente a la marcha, al plan que debe seguirse en la
ensefianza de las materias a que se contraen. En el deseo
de aclarar todo lo posible esta exposicién, afiadiremos
ahora otras nuevas, relativas al programa propiamente
dicho, o sea a los puntos que el mismo debe com prender,
y que el maestro distribuird en las seceiones con arreglo
a lo dicho antes, y siempre teniendo en cuenta que debe
desarrollar la ensefianza ciclicamente, es deeir, abrazan-
do desde un principio toda la asignatura, siquiera no sed
mfs que por meros togues, y ensefiindola de un modo
gradual en todas direcciones. A esto responden las indi-
caciones que para el plan dejamos hechas, y a ello ajus-
tamos también, en lo que cabe, las que comprenden los
siguientes programas:

MORAL

Idea general de los deberes, dada mediante ejemplos, reciti~

dos. lecturas, ete., Hamando 1a atencién de los nifiog respecto de
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los principales, y procurando inspirarles amor a la virtud y ho-
rror al vieio, — Hablarles con este motive de la obediencia, del
respeto, de la aplicacion, de la delacion, del disimulo, de la hipo-
eresia, de la mentira, de la rectitud, de la franqueza, de la bene-
volencia, de la tolerancia, ete.

Division de los deberes. — Nuevos ejemplos para establecerla
¥ confirmarla.

Deberes personales o para consigo mismo: divisién de ellos. —
Ejemplos de todas las clases.

Explicacién de los deberes personales relativos al cuerpo, de-
teniéndose en la Higiene. — Con ocasién de estos deberes se ha-
blard a los nifios de la fealdad de la gula, la embriaguez y, en
general, de la incontinencia, excitindoles a practicar la virtud
llamada templanza. — Insistir en lo relativo al aseo.— El ejerci-
cio o gimndistica.,

Deberes personales rvelativos al alma, deteniéndose en mostrar

los efectos de la ignorancia, de la instruecion y, en ceneral, de
la educacion.

Deberes persondales para eon la vida en general. El trabajo,
la ociosidad y ¢l ahorro.—Condenacion, mediante sjemplos vivos
einteresantes, del suicidio, la pereza, la holgazaneria y los jue-
g0s prohibidos y, en general, de los de azar,

Idea de los deberes que tenemos para con la Naturaleza.— Con
ocasion de ellos se inenleurd a los nifios la idea v el sentimiento
del respeto que deben a las plantas y a los animales, y se les ha-
blara de las Sociedades protectoras.

Idea y division de los deberes sociales o de humanidad, acla-
rando, mediante ejemplos, por qué unos se llaman de justicia y
otros de caridad. — Deberes generales y especiales. — Bjemplos.

Principales deberes de justicia que tenemos para eon todos los
hombres: no matar, no esclavizar; no engafiar, no calumniar, no
ultrajar y no hurtar al préjimo.—Ejemplos.—Homieidio, derecho
de defensa y duelo.—La mentira, el orgullo, la vanidad, la hipo-
cresia, la intolerancia, la frivolidad, ete.

Deberes de caridad que tenemos para con todos los hombres:

humanidad, filantropia, benevolenecia, sinceridad y misericor-
dia. — Belleza y grandeza de la caridad. — Ejemplos en que figu-
ren nifios caritativos, — Qué se entiende por beneficencia y como
debe hacerse la limosna. — Establecimientos benéficos.

Idea y divisién de los deberes especiales. — Ejemplos de sus
varias clases,

Deberes especiales entre los individuog que constituyen 1a fa-
milia, insistiendo en los que tienen los nifios, — Obediencia, res-
peto, amor y reconoeimiento. — Lo mismo por lo que respecta a




la escuela. — Doeilidad y aplicacion. — Como deben considerar
ipulog, — Debere: entre

los mifios al maestro, v éste a sus dis

amos y criadog, les duernios de trabajos y los tfrabajadores, los aso-
ciados entre si, ete.

Deberes para con la patria.— Respeto a las leyes y las antori-
dades. — Necesidad de pagar los impuestos, de prestar el servi-
1 de los cargos publicos y de
los. — El patriotismo,
508, — Grandeza y atributos de Dios y deber

cio militar, de contribuir a la elece

desempeiiar aguellos para que seamos elegic

Deberes reli

que tenemos de conpeerle, amarle y obedecerle. — Qué es la re-

ligion vy qué el culto. — La oracion y modo de practicarla, —
Las buenas obras. — Respeto & lag personas y las costs consa-

eradas al culto.
Coneepto del deber: sus elemenfos y sus caracteres,
L mismo respecto del bien 5 la E".‘ moral : sancion de ésta. |
Lo mismo respecto de la virtud y el vicio. — La moralidad,
Desarrollo de estas nociones de Moral tedrica.
Coneepto de la Moral como eiencia y como arte : su importaneia

v utilidad.

DERBECHO

Idea general de los derechos, dada mediante ejemplos, recita-
dos, lectura, ete., fijindose en los principales; a saber: el de per-
sonalidad: dignidad, honor, existencia; el de actividad o de los
fines: direceion de la vida, trabajo, independencia, asistencia
mutna y edueacion; el relativo a las cosas: derecho de propiedad.
v el del fin juridico y de propia defensa,

Divisién de los derechos; mediante los ejemplos presentados y
otros nuevos, establecerla y afirmarla, — Derecho privado y pti-
blico.

Divisién del privado en e¢ivil, comercial y penal. — Ejemplos

para establecer sus diferencias.

Derecho ci idea de lo gqne en él se entiende por personas y

la nacionalidad, el domicilio, la

Las personas. —

capacidad juridica y sus modificaciones. — Registro eivil.

juridica. — El matrimonio y sus
»8 hijos, — La patria
potestad: su caricter ¥ derechos que implica. — Emancipacion,

La familia como institne

clas

B COI

ntimiento e impedimentos. — L

tutela y curaduria, — Legitimacion y adopeion. — Resumen de
los derechos del marido, la mujer y los hijos.
s clases. — Diferentes modos de adguirirlas y uti-

Las cos

rlas. — Contratos: conpraventa, permuta y arrendamisnto,




deteniéndose mds en el inguilinato. — El mandato, |

8 prestamos

v las Cajas de Ahorros. — Depo , prenda e hipotecas. — D

cir de todo esto lo que se entiende por posesion, uso y [;|'u]1im

concepto, fundamento y formas de ésta. — Registro de la pro
piedad.
Bienes de la familin, — Peeulio. — Dotes, parafernales, dona-

Donaciones intervi

clones esponsalicias, arras y gananci

citimas, mejoras v dere-

vos. — Bl testamento v sus clases.

chos de acrecer. — Mandas v lerados. — Sucesiones intestadas.

¥ libros e debe | .— Sociedades mercantiles, andnimas,

eolectivas y en comandita, — Sociedades cooperativ
Derecho penal: modos de eongiderarlo, — Las personas, el de-
lito y la pena. — Personas que son responsables e irresponsa-

hles. — Anfores, complices ¥ encubridores. — Distineion de los

hechos punibles: erimenes, delitos ¥ eontravenciones; tentativa

y reincidencia; delito frustrado y delito consnmado, — Principa-

les delitos seoiin el Co

; delitos especiales, — Circunstancias
eximentes, atenuantes y agravantes. — La pena: su naturaleza,
fin ¥ cl:

Idea suma
Tribunales v su or;
Tribunal Supremo; el Jurado. — Abogados y procuradores.
Actos judiei

rativos, de arbitrios; de amigables componedores v de d

penitenciarios.

808: 81 ejecueion. Sistemas

del procedimiento judicial. — Diversas clases de

anizacion; los Juzgados, las Andiencias v el

iales mis comunes: la coneiliacion v los juicios decla

sahu

cio, — Interdictos y recursos de casacion y revigidon, — Actos que
comprende la jurisdicciom voluntar
El Derecho publ
Difere ]
Fl Munieipio: su organizacién y servicios que presta. — Los
Ayuntamientos.

Lo mismo respecto de la Provineia. — Las Diputaciones v los

: su division en politico y administrativo.—

IG10nes enire uno ¥ oiro.

gobernadores.

La Nacion., —Idea general de lo que es el E

tado v de su orga-
nismo,

La Constitueion, los Poderes publicos y las leyes. — Deberes y
derechos de los ciudadanos.

Idea de la or

rentes esferas y ordenes. — Los Ministerios y ramos que de ellos

anizacion administrativa de Espafia en sus dife-

li(![)l'l!i["i:, El Consejo de Estado, — _\g“]nl'[:n-i.v.-“ de estas nocio
nes por lo que respecta a la instruceion publica.
La unidad nacional.

Desarrollo de la idea o co pto del Derecho,




BOONOMIA DOMESTICA

El hombre y sus necesidades; la sociedad y sus ventajas.

La producecion: las primeras materias; el trabsajo y sus divisio-
nes; el eapital. — Asociaciones para el trabajo.

La eirenlacion de la riqueza: el cambio, la oferta y la deman-

da; ln moneda, el crédito y el papel moneda. — La proteecion
el librecambio o libertad de comercio.

La reparticion: el salario y el alguiler, los beneficios y lag
rentas.

El consumo: consumos productives e improductives; el Injo y
el ahorro. — Consumos publicos: empréstitos e impuestos, Deuda
ptiblica y presupuestos municipal, provineial ¥ nacional.

Asocis

ciones de prevision y de seguros mutuos; Montepios,

Formacion del concepto de 1a Economia politica, determinando
los fenomenos que concurren al desenvolvimiento de la rigue-
za. — Importancia y aplicaciones de esa ciencia,

No obstante las observaciones expuestas antes, debe-
mos hacer ahora algunas advertencias para mayor clari-
dad en la aplicacién de los programas precedentes, que,
como ya queda dicho, tienen por principal objeto indi-
car los puntos que deben tratarse en la ensefianza de cada
una de las materias a que se refisren.

En primer lugar, no debe olvidarse que los tres pro-
gramas deben formar uno solo, y que su divisi6n se haré,
no por materias, sino mirando a las secciones en que e
divida la escuela, a cada una de las cuales se ensefiarin
las nociones de Moral, Derecho y Economia politica que
aconseje el grado a que corresponda, siempre en vista
de las exigencias que implica la ensefianza ciclieca, segiin
ya insinuamos en el plan propuesto mds arriba para cada
secci6n. Los puntos de contacto que existen entre las tres
materias que nos ocupan, facilitan la tarea de relacionar-
las 16gicamente para formar con ellas un solo programa,
evitando repeticiones que de otro modo fueran inevi-
tables, y ahorrando tiempo y trabajo al maestro y a los
alumnos. El maestro dard, pues, la Moral, el Derecho y
la Eeconomia polifica como si se tratase de una sola asig-
natura, a la manera que proponemos en el plan que para
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su ensefianza hemos bosquejado (1), en el que introduci-
& las modificaciones que haga necesarias el desarrollo
que, conforme a los programas que nos ocupan, dé a los
puntos que en él se indican.

En segundo lugar, deben tener en cuenta aquellos a
quienes pudieran parecer demasiado extensos los pro-
gramas en cuestién, que los tres pueden desarrollarse en
muy corto espacio, como puede verse en multitud de
manuales en que se tratan las materias sobre que versan.
La mayor o menor extension depende, no del niimero de
puntos que se indican en un programa, sino de los por-
menores y el detenimiento con que éstos sean tratados; en
una sola leccién, y nada larga, pueden tocarse varios de
los asuntos que en cualquiera de dichos programas se
apuntan. Depende, pues, del maestro la extension que dé
a la ensefianza de una materia; si se empefia en detener-
se mucho en todo, en no prescindir de ningin pormenor,
en hacer a préposito de todos los puntos disertaciones
doctrinales y largas, el programa més corto resultard in-
terminable; pero si reduce la ensefianza a sus justos limi-
tes, a los que impone la edad y el estado de cultura de los
alumnos a quienes la suministre; si prescinde de algunos
pormenores y de esas diserfaciones; si sabe ahorrar en
cantidad lo que debe dar en calidad, y aumenta ésta pro-
gresiva y gradualmente, el programa mds extenso resul-
tard breve, o al menos no tendrd nada exagerado en sus
proporciones. Ha de tenerse presente, por otra parte, que
la forma ciclica con que debe darse la ensefianza exige

que se traten desde un prineipio todos los puntos de im-

portancia de una asignatura, a la vez que permite que ésta
sea desenvuelta, sin gran trabajo ni mucho tiempo, con
la necesaria extension, pues al fin se la consagran varios
afios, en los cuales se ensanchardn 16gica y gradualmente

(1) No se opone esto a que con ocasion de otras materias, la
Historia y 1a Geografia, por ejemplo, se traten y degenvuelvan
algunos puntos de Moral, Instruceion eivica y Keonomin politica,
con las que tienen puntos de contacto, segun oportunamente ve-
remos; lo que queremos decir es que estas tres asignaturas han
de contarse para los efectos de ordenarlag, de ladistribueion del
tiempo v el trabajo, ete., como una sola.
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los conoecimientos que acerca de toda ella se suministren
al comenzar su estudio, de la manera més rudimentaria
posible, en la menor cantidad que eabe hacerlo.

Por dltimo, para la aplicacién de los programasa que
nos referimos, no debe olvidar nunca el maestro lo que
hemos aconsejado respecto al método, la forma, los pro-
cedimientos y los medios que deben emplearse en las en-
sefianzas a que se refieren, a fin de acentuar el sentido
educador de ellas y hacer que trascienda lo menos posi-
ble el diddctico, que aun tratindose de suministrar cono-
cimientos positivos, debe velarse cuanto se pueda en las
eseuelas primarias (1).

156. A la ensefianza de la Moral se refiere la instruc-
cidn religiosw, pues, como hemos visto, los deberes reli-
giosos, base y fundamento de dieha instrucecién, forman
parte del euadro de los deberes morales. Esto no obstan-
te, es comiin en las eseuelas primarias prescindir de la
Moral propiamente dicha, y reemplazarla por la ensefian-
za del dogma y de la historia de una religién pesitiva. De
aqui la asignatura de Doctrina Cristiona e Historia Sa~
grada que figura en los programas escolares de la ma-
yor parte de los paises, a pesar de la tendencia, que cada
dia toma mis ineremento, que aspira a despojar a la es-
cuela de todo ecardeter confesional, 1o que no equivale,
como muchos ereen o suponen con mejor o peor inten-
eién, a prescindir en absoluto de toda cultura religiosa,
y menos a ir contra la religién o contra una iglesia de-
terminada. Lo que se proponen los partidarios desapa-
sionados de la tendencia en cuestién, es hacer que la
escuela sea campo verdaderamente neutral, donde todas
las ereenecias sean respetadas y ninguna conciencia se

encuentre cohibida ni tenga motivo para alarmarse. No

se trata, pues, de hacer la guerra a las religiones o0 a una
determinada, sino de ampararlas a todas por igual, tenien-

(1) Parece inutil observar aqui que lag dos adverfencias he-
chas en este pirrafoy en ¢l que le precede, acerca de los progra-
mas de Moral, Dévecho y Economia politica, son aplicables a los
de las demds asignaturas, muy especialmente la que se refiere @
la extension, que conviene no perder de vista.




de para con todas las creencias el mis escrupuloso respe-
to. Menos atin se trata de dar una ensefianza o una eduea-
ei6n sin Dios, eomo eiertos politicos han dado en repetir,
sino de desenvelver y afirmar en el espiritu de los ,nifios
la idea y el sentimiento de Dios, eon independencia de
las disputas y opiniones que dividen a los hombres y los
llevan a aborrecerse despiadadamente. Tal es el sentido
de lo que ha dado en llamarse ensenanza laica, que, asi
eonsiderada, no contradiee ni niega la religién.

Y que esto es verdad lo demuestran los hechos. En
algunos paises donde domina o empieza a infiltrarse el
laicismo o la neutralidad, se praetica uno de estos siste-
mas: no dar ensefianza religiosa a los nifios euyos padres
asi lo piden, dindosela a los demds, o encomendarla a los
ministros del culto, los euales la dan en la escuela misma
a horas determinadas, cada uno a los alumnos de su res-
pectiva confesidn, Sin pener en duda que estos medios
den resulitados en pueblos donde la eultura y las costum-
bres no suseiten los obsticulos gue serian inevitables en
otras partes, creemos que entre nosotros no pueden acon-
sejarse y que valdria mis decidirse por la neutralidad
absoluta, que es lo mejor y méds racional, dejando a los
padres y a los sacerdotes el enidado de instruir a los
nifios en la ensefianza religiosa, fuera de la escuela y con
completa independencia de ésta. De semejante modo se
evitarian los recelos que respecto de su proceder religio-
80 se han manifestado no poeas veces contra los maes-
tros, a los que es comin también tachar de inecompeten-
cia para ensefiar la Religi6n, a la vez que se pide que la
ensefien, pues no ofra cosa se declara cuando se procla-
ma gue en la escuela debe darse dicha ensefianaza y no
se encargan de ella los sacerdotes. Los términos medios
que antes hemos indieado ofrecen siempre el inconve-
niente de dividir dentro de la escunela a los nifios, esta-
bleciendo diferencias que pueden degenerar en enemiga
entre los alumnos que aprenden Religion y los que no la
aprenden, o entre los que reciben esta ensefianza de los
sacerdotes de un culto y los que acuden a recibirla de los
de otro diferente. Es, por lo tanto, preferible, como aca-
bamos de indicar, la neutralidad completa, o sea aquella
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segiin la cual en la escuela no se da ensefianza de religén
alguna positiva ni por el maestro ni por los ministros del
culto.

Dejando a un lado estas cuestiones, cuya importancia
no es dado poner en duda, pues ellas traen preocupada y
dividida grandemente a la opinién en todos los paises,
lo que aqui nos interesa es ver la manerda como deben

proceder los maestros respecto de la ensefianza religio-
sa, toda vez que, segiin nuestra legislacién escolar, se
hallan obligados a instruir a los alumnos en la Doctrina
Jristiana y la Historia Sagrada. Tal es el objeto de las

observaecioues que siguen..

157. La cultura religiosa, y en lo tanfo toda ense-
fianza que a la religién se refiera, debe fundarse, ante
todo, en el desarrollo del sentimiento religioso, y noen ,
abstracciones y dogmatismos que el nifio no se halla en
estado de eomprender. <Para que el escolar pueda recibir
con provecho la ensefianza religiosa— hemos dicho en
otra parte—, es menester prepara ‘lo convenientemente,
alimentar y dirigir su espiritu religioso. Es menester que
antes de dar al nifio la menor idea del Ser Supremo,
Creador de todas Jas cosas, hayan adquirido cierto des-
envolvimiento sus facultades de coneebir y de amar; es
preciso, ademds, hacerle observar y compren der los efee-
tos, las obras, antes que la causa de que dimanan, antes
de hablar de su Autor. Bl especticulo de la Naturalezay
de sus grandiosos y variados fen6menos, no menos que
la observacién de si mismo, pueden servir para desper-
tar en el nino el deseo de conocer a su Creador, inspi-
rindole hacia Bl sentimientos de veneracién y amor» (1).

Ademds de esto, que supone el empleo de los procedi-
mientos intuitivos e implica la eultura del instinto reli-
gioso, de las facultades religiosas — que e¢n una educa-
ci6n completa e integral es obligado atender siempre—,
se dispone al nifio para la ensefianza religiosa propia-
mente dicha mediante la cultura moral de que antes he-
mos hablado, que por lo mismo que prepara para el cum-

(1) Manual tedrico-prdctico de educacion de parvulos.
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plimiento de los deberes, reviste un cardcter eminente-
mente religioso; esto sin contar con la parte de ella que
coneretamente trata de los deberes para con Dios, o sea
de la Moral religiosa.

Cuanto se haga sin el apoyo de esta preparacién para
suministrar a los nifios econocimientos positivos acerea
de una religién determinada, careceri de base y no pa-
sard de ser una ensefianza formalista, en la queresulfard
interesada la memoria més que el juicio y el sentimiento
de los educandos, los cuales repetirin maquinalmente
lo que se les ensefie sin comprenderlo ni sentirlo, segiin
pone de manifiesto una experiencia tan larga como cie-
gamenfe acatada por las personas que mis parecen pre-
ocuparse de la educacién religiosa de la nifiez. Antes que
ensenar es preciso eduecar; antes que dogmatizar es me-
nester persuadir mediante la contemplacién de los he-
c¢hos y sus causas, el empleo de la reflexion y el apoyo
del ejemplo. Asi como para que los nifios adquieran séli-
damente tales o cuales conocimientos positivos, es obli-
gado prepararles antes de un modo conveniente sus po-
deres mentales por medio del desarrollo, la direceién y
la disciplina que presupone una buena y adecuada eduea-
eién intelectual, del propio modo es preciso, para que
reciban con fruto la ensefianza religiosa y sepan hacer
de ella las aplicaciones apetecidas, cultivar sus facultades
religiosas, el instinto de religiosidad que, como el moral,
anida y fermenta en sus tiernos corazones. Porque no
suele procederse de esta ‘manera, es por lo que resulta
con harta y lamentable frecueneia que la ensefianza reli-
giosa, aun la mejor intencionada, degenere en vano for-
malismo y sea iniitil, cuando no contraproducente.

Cualquiera que sea, pues, el sentido que impere en la
escuela, es de toda necesidad tener en cuenta las obser
vaciones que preceden, y con doble motivo si en ella
debe darse ensefianza religiosa, la que, como es sabido,
se divide en dos partes: la dogmatica, que se da bajo la
denominacién de Doctrina Cristiana y con el auxilio de
un Caiecismo, y la histériea, que se conoce con el nombre
de Historia Sagrade, y se explica con arreglo a textos

g 1

dprobados, como los Catecismos, por la autoridad ecle-




- 380 —

sidstica. Respecto de ambas partes, es preciso que el
maestro tenga presentes las reglas de conducta que se
desprenden de las indicaciones que a conftinuacion ha-
cemos.

158. En cuanto al Cafecismo, el maestro deberd ser-
virse siempre de uno aprobado por la autoridad compe-
tente, y evitard toda eclase de comentarios, asi como de
enfrar en desarrollos teolégicos que por su cardcter se
hallen fuera del aleance de los nifios. Las explicaciones
que haga del Catecismo serén sencillas y claras, y siem-
pre con arreglo a un texto autorizado por quien pueda
hacerlo. Se abstendra de hacer explieaciones por su preo-
pia cuenta en lo referente a la doctrina y las oraciones,
limitdndose en las que haga a las preecisas para aclarar el +
sentido de las palabras, frases y giros que lo requieran.
Por enemigos que geamos de la ensefianza memorista y
dada dogméiticamente, tenemos que recomendarla a este
proposito al maestro, para evitarle inconvenientes y een-
suras que pueden serle perjudiciales y al eabo redun-
dar en dafio de la escuela. Toda eircunspeceién por su
parte serd siempre poca tratdndose de materia tan delica~
da, de la cual se sirven muchos como de arma poderosa
para combatir a los maestros y las tendencias més raeio-
nales de la cultura y la Pedagogia modernas. Mientras
los maestros estén obligados por la ley a dar la ensefianza
de que tratamos, deberin proceder respecto de ella con LI
toda la pesible prudencia, atemriéndose al texto adoptado,
ya se trate del dogma, bien de las oraciones, que los nifios
deberin aprender y recitar literalmente, por enojoso que
algunas veces les sea.

La misma diserecion requiere la ensefianza de la Histo-

rig. Sagrada, de la que es conveniente descartar ciertos
pasajes del Antiguo Testamento gue, como los que tratan
de horribles hecatombes y viecios y hechos repugnantes,
ninguna influencia eduecadora pueden ejercer sobre los
nifios, si no es familiarizarlos eon la crueldad y hacerles
econoeer demasiado pronto y en época muy eritiea cri-
menes y aberraciones que debieran ignorar siempre. En
este sentido debieran disponerse también las ldminas que
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para la ensefianza intuitiva de esta materia suelen em-
plearse, y que por cierto es lo general que sean detesta-
bles consideradas desde el punto de vista artistico. Por
lo demds, la Historia Sagrada se presta, mis que el Cate-
eismo, a aclaraciones y comentarios, asi como al empleo
de recitados, resimenes, biografias, conclusiones mora-
les, ete. No debe olvidarse que una buena parte de ella
cae bajo el dominio de la Historia Universal, a la cual
hay que referirla econ frecuencia por lo mismo, siguien-
do una marcha andloga a la que proponemos para la His-
toria profana.

159. Por lo dicho en las paginas que preceden, se
habréiin penetrado bien los maestros de lo delicada que es
la ensefianza de las materias a que este capitulo se contrae,
y de los deberes que al respecto de ella se les imponen
¥y que estdn obligados a eamplir con toda religiosidad.

Por lo que a la Moral atafie, debe el maestro darla con
estricta imparecialidad y de modo que no ofenda ninguna
ereencia religiosa, que debe siempre dejar a salvo al tra-
tar de inculear en los nifios ideas, sentimientos y debe-
res morales, por lo cual les hablari de los principios y
los preceptos que son comunes a todas las personas. «Su
misién se halla bien sefialada: consiste en fortificar, en
arraigar en el alma de sus alumnos para toda la vida, y
hacerlas pasar a la practica diaria, esas nociones esencia-
les de moralidad humana, comunes a todas las doctrinas
y hecesarias a todos los hombres eivilizados. Puede cum-
plir esta misién sin mostrar personalmente ni adhesién
ni oposicién a ninguna de las diversas ereencias confesio-
nales con las que sus alumnos asocian y mezelan los prin-
cipios generales de la Moral. Tomard a los nifios como
vayan a 61, con sus ideas y su lenguaje, con las ereeneias
que lleven de la familia, y no se preocupara de otra cosa
que de enseifiarles a sacar de estas ideas y estas creencias
lo que tienen de mis precioso al punto de vista social, es
decir, los preceptos de una alta moralidads (1).

En cuanto al Derecho respecta, en la parte que con la

(1) Pocumento oficial antes citado.
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politiea se roza (Derecho politico), el mismo sentido de
severa impareialidad, de estricta neutralidad, debe res-
plandecer en la ensefianza que reciban los nifios en la
escuela primaria. Los maestros deben poner particular
esmero en no dar entrada en la escuela a nada que tras-
eienda a la politica diaria, tal como se trata en los perié- -
dicos, Parlamentos, clubs, ete. Hablard a los nifios de las
institueiones, la Constitucién, las leyes, efe., en un senti-
do general y elevado, sin olvidar nunea el respeto que
debe a su pais y a los Poderes constituidos, siempre sobre
la base de las grandes ideas que informan la civilizacién
moderna, que a su vez deseansan en las eternas leyes
del deber, del derecho y de la justicia. Con el criterio de
estos fres grandes prineipios, y no con el estrecho de par-
tido, dard a los nifios la instruceién que presuponen las
noeiones de Derecho piiblico que estimamos de necesidad
enseiiar en la escuela primaria.

Respecto de la Religién, harto hemos dicho antes para
que necesitemos ni aun indicar cudl debe ser el criterio
que debe presidir a su ensefianza, alli donde la legisla-
cién obligue a darla como una materia de los programas
escolares. Al ensefiar un dogma determinado, hard muy .
bien el maestro que se abstenga de proferir palabras y
emitir conceptos que sean ofensivos para otras iglesias
o ereenciag, con las que debe ser siempre comedido y
respetuoso, evitando la eensura y mis atn los juicios apa-
sionados y los dicterios de toda clase. Su deber es siem-
pre inculear en los nifios sentimientos de benevolencia,
de fraternidad, de amor y de toleranecia,y no sembrar en
sus tiernos corazones la semilla de la enemistad y del
odio, lo que equivale a encerrar en ellos vientos de tem-
pestad que al fin habrin de desatarse més o menos furio-
80s y ocasionar los estragos consiguientes.

Porque la obra que debe realizarse en la escuela es,
ante todo, obra de justicia, de amor y de paz, y en tal
concepto, esenciul y eminentemente religiosa, es por lo
que los maestros estin obligados a cumplir con el mayor
esmero, con toda escrupulosidad, los deberes que les de-
jamos sefialados en las indicaciones gue preceden y que
vivamente les recomendamos.




CAPITULO III

DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

160. Con recordar aqui lo dicho al terminar la see-
eién anterior, basta para que se comprenda la necesidad
de dar cabida en los programas escolares al estudio de la

Historia, al que no se hace todavia, entre nosotros al me-
nos, todo el lugar que merece, y que una regular eulburs
exige imperiosamente.

Como en el lugar a que acabamos de hacer referencia
hemos insinuado, se recomienda ante todo el estudio de
la Historia por la disciplina que da a las facultades inte-
lectuales en sus mas interesantes Tunciones. No se reco-
mienda menos, segiin enfonces indicamos también, por
lo que coopera a formar el sentido moral y a despertar y
a avivar los sentimientos patriéticos, encendiendo en el
corazén de losnifios la llama del entusiasmo pafrio. Nada
contribuye tanto a esto como el conocimiento de las
grandezas y las desgracias, las alegrias y los infortunios,
la suerte préspera y la adversa de la nacién en que he-
mos nacido, y el comercio eon los hombres que han
eooperado a su formacién, al desarrollo de su cultura, a
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ensanchar sus dominios
riqueza moral y material.

Por ultimo, por los conocimientos positivos que sumi-
nistra, es también de gran utilidad, de necesidad impe-
riosa, el estudio de la Historia, al cual debemos nociones
de que hoyno puede dispensarse ninguna persona media-
namente eulta: no lo es, o no se reputa como tal, aguella
que ignora los principales acontecimientos acaecidos en
su pais en el decurso de los tiempos, y las personalida-
des que han tenido en ellos intervencién directa. En un
sentido mas amplio, aunque no con la misma extension
¢ intensidad, son precisas esas nociones por lo que res-
pecta a la Historia Universal, o sea a la marcha de la civi-
lizacion humana.

En corroboracién de lo que indicamos en el lugar a
que antes nos hemos referido y de parte de lo que insi-
nuamos en las precedentes observaciones, no estard de
mis que copiemos lo que acerca de la importancia del
estudio de la Historia dice M. Achille en los siguientes
pasajes:

«Para comprender la importancia del estudio de la His-
toria, basta oir a los pedagogos y a'los historiadores mds
eminentes: «En materia de educacién —dice Rollin, de
sacuerdo con Catén, Cicerén y Feneldén—, es un prinecipio
sfundamental y observado en todos los tiempos, que el
sestudio de esta especialidad debe preceder a los otros
»y prepararles el camino.» El mismo autor hace de 4l la
escuela comin del género humano, igualmente afil a los
grandes y a los pequenos, a los principes y a los ciuda-
danos. De todos los conocimientos profanos, considera
Montesquieu el de la Historia como el mis necesario a 105
hombres, cualesquiera que sean su edad y la carrera a
que se destinen. Antes que ellos habia dado Bossuet la
razon de esta gran verdad, escribiendo que <la Religién
»y la Historia son los dos puntos sobre los cuales giran
»todas las cosas humanas», y que «<es vergonzoszo para todo
shombre ignorar la segunda de esas ciencias, como serig

ya acrecentar sus veneros de

suna desgracia para él no eonocer la primera-.
»La Historia no es gélo itil como medio de educacién,
en cuanto cultiva eflecazmente la memoria, la imaginacion,
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la razon, la eonclencia y la voluntad, sino que ademis
constituye uno de los mas poderosos auxiliares de los
que cabe ofrecer en las escuelas primarias a la ensefian-
za de la Religion y de la lengua materna. Son numerosas
y variadas las aplicaciones que pueden hacerse de ella a

la Gramitica y a la redaccién; suministra materia abun-
dante a las frases que han de sintetizar los alumnos como

eramaticales; ofrece muy hellos

aplicacion de las reg

motivos para el dietado, y sobre todo forma el estilo por
[Hb .-“|:If!i leciones escritas . ¥ nr.s]:ﬂ :1 ,.1\ n-t'u"n]h S.
ta de la utili-

» 51 se la considera desde el punto de wi
dad social, puede sola dar la elave de multitud de lectu-

ras instructivas y recreativas, poner al futuro ciudadano

as y precisas, de en-

en estado de formarse opiniones san
tender y tomar parte en las discusiones y las conversa-
i que en nuestros

ciones histéricopoliticas y

dias, por la influencia del periodismo y de una prensa
mentirosa, invaden hasta el hogar doméstico y explotan
Ia ignorancia y la credulidad, con detrimento de la ver-
dad, de la paz y de la seguridad social.

»En fin, la Historia bien estudiada es por excelencia

la escuela del patriotismo. Hace conocer-y admirar la
so la quiera y sirva en el presen-

patria en el pasado, ¢
te, vy g

rarantiza su porvenir, En efecto; ella protege la in-
tegridad del earieter nacional, cuyas cualidades, desapa-

recidas o debilitadas en las generaciones futuras, eom-
prometeran la ind
razon de ser como individualidad politica. -

pendencia del pais, suprimiendo su

Hseuela de la vida, ecomo la llamara Cicerdn, o concien-
it del género huwmano, como dijera Téeito, la Historia es,
por los motivos apuntados, a pesar de la opinién en
confrario d
puede prestar muy buenos servicios a los nifios; de aqui
1a necesidad de dar cabida a su estudio en los programas
de la primera engefian spira en ver-
dad a formar en el nifio al hombre y a preparar a éste

de Jacotot, de una gran utilidad para todos, y

si en la escuela se
para la vida de ciudadano; esto sin olvidar el eoncurso
que hemos visto que puede prestar a toda la educacién
de la nifiez y a determinados ejercicios escolares.
Aceptada esta conclusién, lo que ante todo importa es

Toxo V1 20
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determinar los fines, los limifes y los caracteres con que
debe darse la ensefianza de la Historia en las escuelas
primarias.

161. En cuanto a los fines, sin que se deje de tener
en cuenta el de completar la cultura general de los nifigs
y eoadyuvar a la especial de algunas de sus facultades,
elaro es que lo mis inmediato debe ser desenvolver en
ellos los sentimienfos patriéticos y formarlos en las yir-
tudes eivicas. <La Historia— dice a este propdsito M. Com-
payré — es, en efecto, una admirale escuela de patriotis-
mo. Gracias a ella cesa la patria de ser una fria abstrae-
ci6n v se eonvierte en una viva realidad, euyos destinos

sigue el nifio a través de los siglos, regocijado y enorgu-
llecido con sus éxitos y conmovido y entérnecido con
sus reveses. Instruido en los principales acontecimien-
tos de Ia Historia nacional, familiarizado con los nombres
de sus personajes ilustres, créerd el niito entrar en una
gran familia, que amard tanto més cuanto mejor la co-
nozea. Se sentird arrastrado a defender la herenciade sus
padres cuando sepa al precio de qué sacrificios la han
adquirido y mantenido. Estard pronto a imitar los bellos
y nobles ejemplos de sus antepasados, ecuando un relato
fiel haya nutrido con ellos su imaginacién» (1).

Sin negar la legitimidad de estas observaciones de
M. Compayré, ecreemos que no debe enfenderse de una
manera tan exclusiva el fin gue en ellas asigna al estudio
de la Historia en las escuelas. Bueno que se aproveche
para hacer que el nifio conozea y ame con entusiasmo a
gu patria; pero también es una exigencia de toda buena
eultura educarlo en el conocimiento y el amor de todos
los pueblos, y especialmente de log hombres, sin distin-
¢ion de nacivnalidad, que de alguna manera han contri-
buido al progreso humano. Llevado a todas sus conse-

(1) Obra citada. M. Compayré anade mis adelante: «No pue-=
do ser euestion en la escuela primaria, la de abordar el estudio
de la Historia universal. La Franeia debe ser el iinico objeto deé
la ensenianza. Los hechos de la Historia antigua o de Ia [istoria
general no se introducirdn en ella sino en razon de sus intimas
relaciones eon la Historia de nuestro pais, v aun en la medida en
que expliquen y aclaren los destinos de la Francia.»
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cuencias ese exclusivismo, vendria a resulfar que bastaba
con eduecar al nifio en el econocimiento yamor de la fami-
lia, sin cuidarse para nada del resfo de la sociedad en que
vive; y si esto es un absurdo, por andilogo motivo debe
considerarse como tal la idea de dejar a los nifios igno-
rantes en absoluto de lo que ha sucedido y sucede fuera
de las fronteras de su patria, cuya Historia nunea podrin
conocer y apreciar debidamente si no tienen elementos

para compararla con la de otros paises. Esto aparte de
gue fuera de la patria se han realizado hechos y han flo-
l recido hombres que interesa conocer, y son dignos de
serlo tanto como los de nuestra Historia, por la influen-
eia que han ejercido en la marcha de la civilizacién, como
| gueede, por ejemplo, con los deseubrimientos e inventos,
los adelantoes cientificos, las mejoras sociales, las grandes

revoluciones politicas, ete., que, cualguiera que sea el lu-
gar donde se produzcan, aprovechan a todoslos pueblos.

No puede ni debe circunseribirse, por lo tanto, el fin
' que se persiga en la escuela mediante el estudio de la
Historia, a desenvolver en los nifios el espirito patriético,
sino que ademds de esto —para lo cual puede utilizarse
grandemente el ejemplo de otros pueblos y de otros hom-
bres, en los que también encontraremos eficaz auxilio
para formar a nuestros nifios en las virtudes civicas—es
obligado utilizar este estudio como un medio de desarro-
llar en los escolares el amor a todos log pueblos, y para
gompletar su cultura con el conocimiento de los grandes
hechos y los hombres insignes que han influido en la de-
terminacion de las diversas civilizaciones y en la marcha
del progreso humano.

Quiere esto decir que a la vez que en la Historia na-
cional, debe instruirse a los nifos en la universal, aun-
gue se ensefie ésta, como es natural, en limites mis redu-
eidos y con menos pormenores; pero no tomandola como
mera ayuda o simple complemento de la ofra, segin he-
mos visto que opina M. Compayré, apoydndose en la opi-
nién del historiador M. Lavisse (1), sino eomo un asunto

161401 — dice M. Lavisse — se-

(1)) «Las nociones de Historia &
storia de la Francia; pues no

tdn ¢l complemento natural de la'l
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substantivo, con propia finalidad, como una materia de
educaciton e instrueecion que es exigida para que la eal-

tura que reciban los nifios sea complefa v responda g

todos los fines que mediante ella deben realizarse.

162. Por lo que a los limiles respecta, deben ser los
ia misma; pues, como se ha dicho y repetido,
ones importantes de la ensefianza de
ura es la de ser énfegral. De todas las épocas,de
ciones, de todos los hechos y personajes
iarse noticiasa
hasta los actua-

lgs. La cuestién estriba solamente en la cantidad, en lade-

de la

una de

esta asi

an importancia d

.f.' J'1-('~i.i!u|';{|

los nifios, desde los tiempos prehistoricos

tencion, en los POrmenores con que se [l:l;_:;'., no en la omi-

sign de tales o cuales periodos o civilizaciones. Sin omi=

puede preseindirse

tir nada que sea realmente esenci

|'!- ( "k-lllll._‘-

03 y personajes; y de los que se elijan,
*referidos y explicados con

de fodo sin agotar, ni
dose siempre en lo
. Para
res dis-
istoria en general,

N0 65 preciso aetenerssg en puntos de un orden seeunda-
o, en pormenores oeciosos o de mera erudieidn, y en
i que movién-

toria—naeio-

ciones sin valor priae
! |

los limites propios de la

tro de

parte de lo que
‘entes libros con-
5 ocupa: desde el
a de consulta, hay

B ::l,'ll"‘. 01 Ofr

endido el lu-
n plemento
render desde
dafios la ame-
v pstan m-
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una escala muy extensa, en la que las diferencias estriban
en la menor o mayor defencién con que se estudian los
hechos y las personag, en la sobriedad y riqueza de por-
menores y deseripeiones, en la falta o abundaneia de eri-
tiea, en la omision o exposicién de deferminados aconfe-
~_gimientos, ete.

Parece ocioso advertir, después de algunas de las indi-
eaciones haechas, que ha de insistirse mis que en la His-
toria universal, en Ia patria, respecto de la eual se impo-
pe un estudio mis detenido, que es mds fdcil de haeer
por lo mismo que es mis limitado, mds conereto; es, por
otra parte, la Historia nacional la que mds de cérca nos
toca y mis nos interesa, en lo tanto, conocer a fondo.

163. Las indicaciones que preceden tienen sunatural
gomplemento en lo que ahora hemos de exponer acerca
de los caracteres que debe revestir la ensefianza de la His-
toria en las escuelas primarias.

El primero de esos earacteres se refiere al sentido que
debe prevalecer en dicha ensefianza, en la cual domind
desde tiempo inmemorial una direceién casi exelusiva-
mente politica. De aqui las tablas y las enumeraciones
interminables dereyes, de batallas, de eonquistadores, de
hechos puramente politicos, de fechas, de todo aguello,
en fin, que menos interés puede tener para lps nifios y
mis puede enojarles y fatigar sus inteligencias. De esta
manera, es decir, convirtiendo en Historia politica lo que
1o debiera ser otra cosa que Historia de la civilizacion, se
desnaturaliza y trunea el estudio que nos ocupa, y amon-
tonando hechos seeundarios, se omiten los esenciales, los
gue en realidad deben ser el objetive de este estudio; ol-
¥idando que, como ya dijera Voltaire, <la verdadera His-
toria es la de las costumbres, de las leyes, de las artes
¥y deé los progresos del espirifu humano»; esto es, la que
pone de manifiesto los sentimientos, las ideas, las inven-
¢iones, los descubrimientos, todos los grandes resultados
¥ los grandes beneficios del progreso y la civilizacion.

Comprendiéndolo asi, muchos pedagogos modernos y
dun algunos historiadores han iniciado una saludable
reaceion en el sentido que aqui aconsejamos como el mis
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propio para la ensefianza de la Historia, no sélo en lag
escuelas primarias, sino en otros centros docentes de
grados superiores. En el mismo sentido empiezan a pu-
blicarse manuales de Historia (1), y todo hace ereer que,
aundgue lenta y trabajosamente, el estudio de esta asigna-
tura llegard a tomar el ecardcter que le corresponde, y
cada dia se emancipard mas de la politica para abrazar en
toda su complexién las demds manifestaciones de la vida
de los pueblos, cuya eflorescencia se halla representa-
da y eomo resumida en lo que decimos grado de eultura
o de civilizacion de un pais o de la humanidad entera,
A la eondicién indicada debe unir el estudio de la His-
toria en las eseuelas primarias la de la sinceridad, a la
que es muy comin faltar tratdndose de la Historia patria,
por motivo del exagerado optimismo a que frecuente-
mente conduce un patriotismo mal entendiddo. El maes-
tro debe presentar a los nifios la patria tal como ella es,
con sus virtudes y sus vicios, sus grandezas y sus flaque-
zas, sus triunfos y sus reveses. No debe empefiarse en
presentarla como la primera nacién del mundo, y menos
en ocultar sus defectos, pues el mejor medio de que se
eorrijan no es ciertamente el de disfrazarlos, sino el de
patentizarlos, para que, conociéndolos, trabajen todos sus
hijos hasta hacerlos desaparecer. Ha de tenerse en cuenta,
por otra parte, que euando un pueblo se acostumbra a
oir que es el primero de todos, que no hay manifestacion
de la vida en que no aventaje a los demds, llega comoa
dormirse en brazos del optimismo, yconeluye por caeren
la inacei6n més deplorable. El verdadero y sano patrio-
tismo consiste en mostrar la verdad tal como es, y en ha-
cer comprender a los ninos la necesidad de trabajar para
corregir los defectos nacionales y ponernos a nivel de los
pueblos que nos aventajan. Esto exige que, traténdose

(1), Por ejemplo, el de'M., J. de Crozals, titulado Histotre dé la
civilisation (destinado a la segunda ensenanza de las mujeres),
v el Compendio de lo Historia de Espaiia, por D). Felipe Picatos-
te. Para consulta y direceion de los maestros es muy a proposito
el excelente y completo tratado de Historia de la civilizacion
que contiene el tomo 11 de la Enciclopedia poplar ilustrada de

Ciencias i Artes, por D. Federvico Gillman.
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de los demds paises, no los rebajemos ni menospreciemos
g6lo por el prurito de hacer que el nuestro aparezca su-
perior a ellos. A todos debemos tratar eon la misma jus
ticia. con la misma sineeridad que recomendamos para
eon nuestra patria, sin pesimismos irreflexivos, y menos
gonvencionales (1). El maestro no debe olvidarse de que a
proceder de la manera que aqui indieamos, obliga, ade-
mis de los motivos que quedan apuntados, el respeto que
todos debemos a los fueros de la verdad, y mis, si cabe,
los mentores de la nifiez. La sinceridad, pues, debe ser
ano de los earacteres que mis resplandezean en la ense-
fianza de la Historia..

- Debe esta ensefianza, ademas, ser razonada, esto es, que
no se dardn coneclusiones que no estén justificadas por
los hechos, los cuales procurari el maestro enlazar entre
s enando las condiciones de la ensefianza lo consientan,
de modo gque formen una trama y pueda mediante ellos
levarse a los nifios a deseubrir algunas de las principa-
les leyes hist6ricas. Sin engolfarse en una critica que se-
ria impropia de la escuela primaria, deberin presentarse
los hechos y los personajes més influyentes en ellos de
modo que los nifios puedan con facilidad darse razon de
los primeros y descubrir las causas por los efectos que
so1 sus consecuencias naturales. Comparaciones enfre los
personajes, asi como entre la situacion de los diversos
paises, en las distintas pocas y entre los hechos corres-
pondientes, pueden servir de base al razonamiento a que
nos referimos, que sipmpre se procurard que no exce-
da de los limites que senala el estado intelectual de los
nifios.

(1) Claro es que por motivos anilogos a los apuntados repro-
bamos el pesimismo para con la patria: fan censurable y nociva
como la condueta anterior, es la que consiste en verlo todo por
el peor aspecto, en encontrar malo todo lo que es naeional, y en
desconfiar sistematicamente de las fuerzas de la patria, menos-
preciando hasta sus mas legitimas glorias y virtudes. Con esfe
enervante pesimismo se llega a los mismos funestos ssultados
aque hemos visto que conduce el optimismo; sino nos ocupamos
de ¢l en el parrafo o que sirve de aclaracion esta nota, €s porque
no suele manifestarse en la ensefianza que se da a los nifos, cuya
nota, earacteristica es lo weneral que sea exageradamente opli-
mista.
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Esto dltimo nos lleva a considerar el cardcter de sobrie-
dad que en las escuelas primarias debe darse a la ense-
hanza que nos oeupa. Se refiere esta condiecién no sélo a
las explicaciones que tengan por objeto el razonuamiento
a que acabamos de referirnos, en lo cual debe proce-
derse con mucha parquedad a fin de no engolfar a los
nifios en digresiones filosdficas —no se trata de hacer en
la escuela una filosofia de la Historia —, sino también a
la aglomeracién de hechos, nombres y feehas, que debe
evitarse todo lo posible. Las largas nomenclaturas ero-

nolégicas y la erudicion abundante son contrarias al ca-
rieter que la ensefianza de 1a Historia debe tener en las
escuelas, por lo mucho que fatigan las infeligenecias infan-
tiles, a las que siempre es difiefl retener esas series in-

terminables de fechas y de nombres raros—aque después
de todo a nada serio conducen — inherentes a esas no-
mengelaturas que, en forma de euadros sipnéticos, consi-
deran muchos como el nervio fundamental de dicha en-
sefianza. No menos que esto embaraza y fatiga a los nifios
el amontonamiento de datos con que el afin de aparecer
eruditos llevaa no pocos a aderezar el estudio de la His-
toria, distrayendo la atencion de lo prineipal en fuerza de
mezclar eon ella lo aceesorio ¥ a veces insignificante y
nimio. Hay, pues, que evitar todo lo que pueda ser causa
de fatiga y confusién., <Nuestros buenos maestros — diee
a este respeeto M. Greard—saben que la Historia es Ia fra-
ma sélida de los grandes acontecimientos y de las ideas
generadoras que hay que grabar en la inteligencia de los
nifios, sin perderse en el pormenor de los hechos acceso-
rios y de las ideas secundarias.»

La sobriedad que aqui recomendamos no debe enten-
derse de modo que degeneére en la misma aridez y seque-
dad que hemos reprochado a las nomenelaturas eronolé-
gica: Por el contrario, evitando la difusién y las digresio-
nes inutiles, la ensefianza de la Historia debe ser animada
Y pintoresca, de modo que, dirigiéndose a la imaginacion
¥ el sentimiento, cautive a los nifios. a los gue por razo-
nes que reiteradas veces hemos expuesto, hay que pre-
sentarles la ensefianza de modo gque interese la sensi-
bilidad y la facultad intelectual que con ella tiene méas
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afinidades. No debe olvidarse que la ninez es la edad de
la poesia y del entusiasmo, y que, como diee M. Achille,
poeas materias se prestan a satisfacer esa doble necesi-
dad eomo el estudio de la Historia. <Seria ir directamen-

te eontra el fin de esta ensefianza —anade — redueirla al
estudio liferal de un resumen incoloro, seco y drido, que
con frecuencia no ofrece mis que un tejido de nombres
propios y de fechas. Es preciso tomar a la eseuela des-
eriptiva algunos de sus procedimientos; es necesario poe-
tizar y dramatizar las lecciones de Historia: poetizarlas
por el colorido del estilo, y dramatizarlas mediante el
lenguaje directo que hace hablar y obrar a los persona-
jes mismos, en vez de limitarse a referir sus dichos y sus
actos. La apropiacién de este método a las verdaderas
necesidades de la infancia, se prueba incontestablemente
por el gusto apasionado que a los nifios inspiran los reci-
tados biblicos, en los que todo es sencillez, color, uneisn,
movimiento, poesia, en una palabra. Que el maestro la
transporte a la ensefianza de la Historia nacional, y los
alumnos sentirdn por ésta el mismo interés.» Una ense-

nanza llena de color, de accidén y movimiento, verdade-
ramente viva, que a la vez que a la inteligencia hable al
eorazon, es la que se requiere para que el estudio de la
Historia se adapte a las condiciones de los nifios y éstos
lo'sigan con gusto y provecho.

164. Veamos ahora el méiodo que debe
la ensefianza de la Historia en las escuelas primarias.

guirse para

Teniendo en euenta nuestro sentido acerca del modo
como debe darse la ensefianza en general, poco tenemos
que decir para jnstificar el método de la ensefianzq cicli-
e 0 concéntrica aplicado al estudio de la Historia, prefe-
rible, en nuestro concepto, al que generalmente se sigue
de dar a cada divisién o clase de la escuela una parte de
la asignatura: la Edad Antigua, a la seeeién inferior; la
Edad Media, a la siguiente, y la Moderna, a la superior,
por ejemplo. Las ventajas del método propuesto por nos-
otros las senala M. Compayré, no obstante ser partidario
del otro, en los siguientes términos: <Por efecto de la re-
peticion se graban mejor los hechos en la memoria de

~
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los nifios; ademds, en este sistema, desde el eurso elemen-
tal—Ila seecién o clase inferior, que diriamos nosotros—
tiene el alumno una idea, por ineompleta que sea, del
conjunto de la Historia nacional. En fin, como las leceio=
nes recaen fres veces sobre las mizmas materias, se pue-
den graduar hdbilmente y adaptarse a la edad de los
alumnos.> La falta de interés que el citado autor atribu-
ye a este método, de acuerdo en ello con M. Daguet (1),
se evitard ficilmente con poca que sea la habilidad que
despliegue &l maestro, sobre todo si se tiene en cuenta
que para cada seccién o clase habri siempre asuntos nue-
vos, y los tratados ya ofreceréin aspectos no considerados
antes, lo que proporcionard al maestro medios para de-
tenerse en aquellos punfos que estime conveniente ha-
gerlo. De todo ello resulta que, dada de esta manera, no
serd la ensefianza de la Historia tan superficial como teme
Mme. Chasteau, quien, a pesar de esto, afirma que el mé-
todo concéntrico «tiene por objeto dar a cada nifio—aun-
que no pase mis que un afio en la escuela—ideas genera-
les sobre fodoslos hechos mis notables de la Historia na-
cionals, y que es preciso <reconocerle la inmensa ventaja
de interesar al nifio, mostrandole desde el primer afio de
estudio, costumbres mis semejantes a las nuestras., ete.

Resuelta esta cuestion del método, queda por resolver
otra que no deja de tener importancia: tal es la referente
al punto de donde debe arrancarse al emprender el estu-
dio de la Historia en las eseuelas primarias.

Segiin el método tradicional que aun domina en toda
la ensefianza, la cuestion es clura y sencilla o, mejor, no
hay tal cuestion, pues la Historia debe empezarse, como

1) A pesar del temor que en este sentido manifiesta M. Da-
Bl métode Hamado cons
unos maestros. Consis-

cuef, hace las signientes declaraciones
eénirico se ha empleado con fruto por a
te en dar cada afo un curso completo de Historia, es decir, abra-
zando la Historia Antigna, Media y Moderna, y ensanchando
cada vez mas el enadro de la precedente. Este métode, emplea
do en el siglo iltimo por Schlézer, renovado en el nuestro por
Spiess y Berlet, y recomendado por muchos pedagogos de nues-
tro tiempo, M. Dittes, de Viena, entre otros, tiene la ventaja de
dar a la exposicion un sello de unidad que falta a la ensenansi
dividida.»
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todas las materias, por el principio. Esto no obstante, no
faltan ya pedagogos que recomienden empezar por don-
de segiin dicho método debe concluirse, esto es, por la
época contemporinea, como se practica en Inglaterra,
para, como dice M. Greard, <imponer bien la inteligencia
del alumno en las ideas del tiempo en que esti llamado
a vivirs. Tal es lo que se llama el método regresivo, el
cual se impone ademds porla necesidad, inherente a todo
buen método de ensefianza, de llevar al nifio de lo cono-
eido a lo desconoecido. Es la misma marcha que hemos
aconsejado para el estudio del lenguaje, la Moral y el De-
recho, y la que todos los pedagogos proponen hoy para
el de la Geografia, por lo que no vemos razon para que
no pueda aplicarse al de la Historia, mixime cuando,
gomo oportunamente observa M. Bain, <nunca se puede

ensefiar esta materia a los nifios de un modo completa-

mente sistemfiitico, porque son muy jévenes para ellos. El
mismo autor, teniendo sin duda en cuenta la necesidad
de llevar al nifio de lo conocido a lo deseconocido, propo-
ne que sea la Historia de su propio pais la primera que se
ensefie al alumno, y que esto se haga funddndola en los
conocimientos que posea acerca de la Geografia y del
sistema politico — orden legislativo, administrativo y
judieial, ejéreito y marina, sectas religiosas, educacion,
agricultura, comereio, industria — en cuyo seno vive.

De la manera como es menester dar la ensenanza en
las escuelas primarias, sobre todo a las secciones inferio-
res, se deduce que el método regresivo es el prelerible,
a condicién de gue cuando los nifios tengan algunas ideas
de la Historia se emplee el consfructivo, que puede apli-
ecarse a la secci6n superior, en la que se presentard al
nifio la Historia en el orden del tiempo y de la manera
més sistemitica que sea posible, a fin de darle una idea
lo mis exacta que se pueda del conjunto y modo de com-
plexién, de Ia trama, en una palabra, que forman los he-
chos y los personajes que ha estudiado.

Resulta de estas indicaciones, que también en el estu-
dio de la Historia se imponen las dos direcciones meto-
dicas que denominamos andlisis o induccion, y sintesis
o deduccién. A la primera corresponde el método regre-
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sivo, y a la segunda el construetivo. La regresién supone,
como el andlisis, el examen de los hechos particulares
—sucesos y personajes—para remontarse desde ellos, y
partiendo siempre de lo conoeido y mds fieil, a los hechos
generales, al estudio de las civilizaciones en las diferen-
tes épocas y en sus distintas manifestaciones, de las leyes
de la Historia, de las divisiones de ésta, ete. Por esto se
aconseja empezar con los nifos el estudio de 1a Historia

mediante biografias, anéedotas y recitados, esto es, por
hechios coneretos y no por definiciones y apreciaciones
v hechos generales. Esto tiltimo es obra del gque llama-
mos método constructivo, por el gue, aprovechando los
elementos que ya posee el nifio, se le lleva a construir la
Historia mediante sintesis, en las que, a lavez que se am-
plie, se resuma todo lo que ha aprendido, a la manera de
lo que, en general, hemos dicho respecto del empleo de
los procedimientos propios del andlisis y la sintesis. Y si
el primero debe preceder a la segunda, y ésta ha de ser
un resumen de aquél, la légica declara que durante los
uela, el estudio de la Historia
debe hacerse por medio de las biografias, las anéedotas
v los recitados a que antes hemos aludido, partiendo
siempre de lo que es obligado partir en todo buen méto-
do analitico, esto es, de lo mas sencillo, conocido y fieil,
s al aleance del nifno, de lo actual, en

primeros afios de la ¢

de lo gue esti ma

una palabra; de aqui la necesidad de que el método de
regresién preceda al de construceién. En el primero
debe apoyarse, pues, todo el estudio que acerea de la His-
toria se haga en las escuelas primarias, debiéndose em-=
plear el segunde a posteriori y como por via de amplia-
cifn, comprobacién y resumen de lo ensefiado analitica
¥ regresivamente.

De estas observaciones debemos coneluir que el método
que mejor se adapta al estudio de la Historia en las eseune-
las primarias es el regresivo-constructivo con el sentido ¥
los procedimientos del que hemos eonsiderado eomo ge-
, del analitico-sintético.

nuinamente pedagdgico, es de

165. Para la mejor inteligencia de euanto se ha dicho

respeeto del método mis apropiado para la ensefianza de
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In Historia en las escuelas primaria irias aleou-

nas consideraciones relati a los procedimientos y nie-
dios mis convenientes para llevar a la prietica el referi-
do método. Los méis importantes, los que mejor se adap-
tan a éste y mds bien responden al sentido que impliea,
son los siguientes:

@) La infwicion. Por virtud de lo que hemos recomen-

dado para toda ensefianza, se impone la intuicion justif

1. Con més frecuencia que

15Tor

I cadamente para la dela I

la sensible, hay que utilizar en esta enseéfianza la que he-

mos llamado intelectual, en'la forma que se revela en los
siguientes pa

<Animad vuestros recitados — nos ha dejado dicho Fe-
nelén —de tonos vivos y familiares. Haced hablar a todos
vuestros personajes: los nifios que fie laimaginacion
viva, creeran verlos y oirlos.

Es EJ]'("*'E‘\.II que ll}r_- !l:-J'fﬂ'J!f!iji'w iii:ﬂ-:’ '._iil‘i’ua
Guizot — se convierfan para los nifios en seres reales,
\'i\'r.-ﬂ, que éstos amen o aborr estimen o recha-

Durante los primeros aiios —dice Mine. Pape Carpen-

tier — debe presentarse la Hist s ninoes en forma

anecddotica. Lios hechos que se le refieran deben ser. no

s6lo escogidos al respecto moral, sino presentados de

una manera animada y pintoresca. "0 pon-

algo de esa aecidon que s

aa en ellos

itado forme un cuadre en la ima-

dor, a fin

ginacion de los pequefnios alumnos. Los nifios gustan, en

que sn

ico. Debemos, pues, dar

hacerlas hal

S5, Hi a 1810 1§

nto a nuesiras

movimi
vivir, en una palabr:

menester que cada ra

saliente estuviese, ot posible, acompafiado de

un cuadro de las costumbres
referido; por o]
en los D
nuesira patria.

cuprian

animada y toresea,

Supone todo esto la ens ]
viva, de que hemos hablado, que a la vez que a'la memo-
ria se dirij
teligencia al corazén, y presentando los sucesos de mane-

a a la fantasia, y al mismo tiempo que a la in-
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ra que se resucite el pasado a los ojos del nifio, mediante
el relieve y el eolorido con que los presente el maestro,
el cual no debe olyvidarse nunca de lo que en todo esto ha
de influir el interés que dé a sus lecciones.

Al mismo tiempo que de la intuicién intelectual, se
valdrid el maestro de la propiamente sensible, mediante
el empleo de vistas y ldminas representativas de los prin-
cipales personajes y de los hechos mds notablas de la
Historia, asi como de las costumbres, artes, industrias,
monumentos, ete., de los diferentes pueblos y eivilizacio-
nes. «<Ocho o diez grabados buenos, con o sin color—dice
a este propoGsito M. Buisson—, ensefian mdas al nifio so-
bre las civilizaciones antiguas que muchas pdginas de
deseripciones. Una vista de las pirdmides del alto Egip-
to, una reproduceién exacta de los monumentos, de los
barcos, de las armas, de las costumbres de Roma o de
Grecia, animan y sostienen singularmente los recitados
del maestro: esta es la leceidn de cosas, transportada al

pasado mis lejano.> A esto responden las liminas de His-
toria universal, sagrada y nacional, en uso desde muy
anticuo en las escuelas primarias, gi bien, en general, son
poco aceptables al respecto de sus condiciones artisticas
e higiénicas, y menos atin por lo que se refiere a la ma-
nera de presentar los asuntos sobre que versan; pues,
ecomo es natural, adolecen del defecto que hemos acha-
cado a la ensefianza de la Historia al tratar de sus carae-
teres, esto es, de tener un tinte casi exclusivamente po-
litico ¥ no representar mds que personajes del mismo
cardeter, batallas, asedios y asaltos de plazas, etc., olvi-
ddndose de representar lo que se refiere a las costums
bres, las artes, las industrias y cuanto realmente puede
contribuir a reflejar el estado de eivilizacion de un pue-
bloy un periodo determinados. En las liminas dispuestas
con este sentido y en las vistas en el aparato de proyeccio-
nes luminosas, asi como en las visitas a los monumentos
y museos, encontrari el maestroun medio que le servird
de excelente auxiliar para dar cuerpo, sensibilizindolos,
a los hechos histéricos, y hacer animada, pintoresea ¥
viva, y por ende mis interesante, la ensefianza que-nos
ocupa, que con la ayuda de semejante medio podra re-
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vestir muchas veees el cardcfer de las leceiones de co-
sas (1).

h) Las biografias y las anéedofas. Hasta los pedagogos
gue mis insisten en que se dé a la ensefianza de la His-
foria una forma seguida y sistemadtiea, convienen en la
necesidad de que, por lo menos al prinecipio, se recurra
a las anéedotas y las biografias, que M. Daguet considers
como la forma mis apropiada para la ensefianza elemen-
pjan con
preferencia para los nifios los rasgos bellos, las anéedo-
tas y los episodios que ficilmente se destacan del fondo
y de la serie de los acontecimientos» (2). Aparte de lo que

este procedimiento conforma con las eondiciones men-
tales de los nifios, a los que cautivan més dichas formas,
que ofrecen, por otra parte, la ventaja de grabarse mejor
en su intelizencia, permite, como dice M. Achille, «plan-
dar jalones que se unirin mds tarde, caracterizar mejor
los personajes, y por ellos una época, y entrar en ciertos
pormenores que comunican al recitado mucho interéss,
Debe tenerse en cuenta, ademdis, que mediante las bio-
grafias y las andcdotas se comunica a la ensefianza de la
Historia el movimiento, el colorido y la animacién que
antes hemos mencionado, haciéndola verdaderamente
viva v, en lo tanto, intuitiva en el primero de los concep-
tos que hemos indicado al tratar de la intuieién.

(1) A la vez que los mannales a que antes hemos aludido, han
empezado a disponerse ldminas en el sentido de dar al estudio de
la Historia el cavicter de Historia de la civilizacidn que, segun
lo dicho mas arriba, debe tener. En este concepfo deben citarse
Ias coleceiones que para las eseuelas prime 11"l~. s¢ estan haciendo
bajo la direceion de nuestro Museo Pedagogico: nna de 50 lami-
nas para la Historia del traje, v otrade ng iinas murales parala
Ihigtoria de la eivilizacidn, para la cual puede consultarse el
completo e interesante Atlas correspondiente al tratado de His-
t:’ir'f{.’ de la -f_h’.Hg’_{[!.frH.f ﬂllt-‘ \_|HI.|‘I'III el tomo 11 de la Fue ;([’rrfhr'
dia popular ilustrada, por Gillman; de que antes de ahora hemos
heelo mérito.

{2) Tratando de la dificultad de dar en las escuclas la Histo-
rig universal, anade: «Pensamos que si se quiere en absoluto
hacer Historia general enla ese nela primaria, no puede hacerse
apenas mé is gue por una exposicion del maestro, que referird a
los nifios la vida de los hombres mas ilustres, o los 145208 mds
salientes de 1o Historia en forma anecdotics
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¢) Las exposiciones y las inferrogaciones. A medida que
se avance en el estudio de la Historia, es necesario am-
pliar las nociones que reciban los nifios por medio de las
biografias y anéedotas, inicidndoles en el conocimiento
de eiertos hechos de importancia, de sus causas y de sus

efectos. A este fin son preeisas alguas exposiciones, siem-
ca de los

pre sumarias y en fono familiar heehas, ac
indicados asontecimientos, que s6lo de ese modo pueden
darse a conocer, por lo que la forma expositiva es da
toda neceridad en la ensenanza de la Historia.

Tanto tratindose de estas exposiciones como de las
biografias y anéedotas a que antes nos hemos referido,
necesita el maestro emplear interrogaciones socriticas,

mediante las cuales se amplie algo, al afirmarlo en las
inteligenecias infantiles, lo explicado, y se lleve al nifio a
darse cuenta de log hechos, de sus causasy consecuencias
y del sentido de las exposiciones, dindole mediante toda,
ello elementos para reflexionar y, en iltimo término;
para emitir algunas apreciaciones. A estos fines debe en-
caminar el maestro las interrogaciones, que ha de consi=
derar eomo el complemento abligado de todas las expo-
siciones que haga, las que sélo a esta condicién tendrin

or y serin ttiles.
d) Los recitados y los resiimenes. En cuanto a los pri-

meros, deben tomarse como madios para grabar bien en

la intelicencia de los nifios las nociones que convenga
que retengan con exactitud, asi como para ejercitar y
efecto, los que

desenvolver la memoria. Se utilizarin, a
haga el maestro y los que contengan los libros. Los pri-
meros puede hacerlos el maesfro en forma de resimenes
para facilitar el trabajo de los alumnos, los cuales haran
también por si estos resimenes sobre las lecciones ex-

oin

plicadas, siendo unas veces orales y ofras escrifos, 8
convenga y iu-rmiiu el estado intelectual de los eduncan-
dos. En el segundo caso, los resiimenes no son otra cosa

que los .ﬂ_'_f(‘j'—‘_‘.-'r'.f-f_Js escrifos o deberes de que oportunamente

|
hemos tratado (104), y se harén y corregirdn en la for-
ma que a su tiempo dijimos. No se olvide que la Historia
esuna de las asignaturas que mejor se prestan a esta clase
de ejerecicios.
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e) Lasecartas geogrificas,1os paseos instructivos, los cua-
dros genealdgicos iy cronoldgicos, y los libres. Son todos
estos medios auxiliares, de algunos de los cuales puede
gacarse gran provecho para la ensefianza que nos ocupa.
Los mas fitiles, sin duda alguna, son las cartas geoorifico-
histéricas, que poniendo a la vista de los nifios el teatro
de los acontecimientos, les sirven para retener éstos me-
jor. Conviene que semejantes cartas sean frazadas unas
veces por el maestro y otras por los alumnos, para los
gue serdn siempre muy utiles estos ejercicios grificos.
No sacarin menos provecho los nifios de las visitas que,
mediante las llamadas exeursiones escolares, hagan cuan-
do se pueda a los lugares en que tuvieron lugar los he-
ehos que se les refieran o a los monumentos y museos en

que pueda mostriseles algo que tenga relacion con esos
mismos heclios. Iin cuanto a los cnadros sindpticos de

Genealogia y Cronologia, es convenients usarlos con
parquedad a fin de no recargar la memoria de los nifos

eon nombres y fechas: si conviene que de vez en cuando

consulten alguno para utilizar fales o euales nombres o
fechas como puntos o jalones para una leeeidn o resu-
men, no debe abusarse de ellos, ni menos hacer que los
nifios los estudien eomo un libro y se los aprendan de

memoria. M. Péeaut dice a este respecto, que <no seria
I y 9

iniitil que el muestro compusiese por si mismo dos cua-
dros eronolégicos muy curiosos: uno con 28 6 80 fechas
¥ hechos principales, para uso de la clase primera, y otro
de 10 6 12, para la segunda, que deberd cuidar de eseri-

bir en caracteres gruesos y fijar en la pared a la vista de

todos. Estos euadros, a los que diariamente se dirigirian
los alumnos, suministrarian a los mismos, una vez bien
grabados en la memoria, puntos de apoyo para orientar-

8¢ en sus lecturas, y marcos precisos para encerrar en

ella los hechos en un orden suficiente». En donde real-
mente debe consultar el alumno los cuadros a que nos
referimos es en los libros, los cuales no deben utilizarse
en las escuelas primarias sino como simples auxiliares,
de los que se valdran aquéllos para la exactitud de las
fechas y el recuerdo de eiertos heehos; pero nunca como
de textos que siga el maestro en sus explicaciones, y ellos
Toso VI 9%
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167. La consideracién de las relaciones que fiene |_;i
Historia con ofras materias, sofialadamente con la Moral,
el Derecho politico y la Geografia, lleva a nuevas cone la
be)I]l‘-\ respecto de la ensenianza de que tratamos.

Yo ha repetidoy repite hasta la st weiedad, v eiertamente
econ sobrado fundamento, gque la Historia es una moral en
aecion, sin duda por la eficacia que todos los moralistas
atribuyen al ejemplo, y por ser la Historia arsenal de

ejemplos de todas clases que pueden ofrecerse al alumno

a cada momento y segln la: circunstaneias lo exijan.
Como hace notar M. Achille, «la Historia
verdadero, mis completo y mis variado que se puede

ol modo mas

presentar a la vista del hombre para hacerle conocer,
admirar, amar e imitar el bien; aborrecer, maldeeir y huir
el mal por la consideracitn del honory de las recompen-
sas que se otorgan a los primeros, mientras que, tarde o
temprano, la de shonra sefiala econ su estigma a los culpa-
bles, aunque hayan triunfado durante toda su vida. Los
sentimientos de amor hacia el bien y de horror por el
mal gn-rmi jardn sin gran dificultad en el alma cindida e
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estin dotados les hard tradueirlos en prictica, siendo de

esperar que lleven a la vida social los frutos de las virtu-

des de que hayan contraido el hdbito en los bancos de la
escuela. Mas para alcanzar resultado tan apetecible, debo
el maestro consagrarse a formar la opinién de sus disei-
pulos por el modo como les presente la ensefianza y por
reflexiones morales con que oportunamente la sazone;
ejerecitard la coneiencia haciendo reeaer juicios motiva-
dos sobre los personajes histéricos y los actos de su vida,
¥y excitard la admiracién por las bellas acciones y por los
héroes de la patria. Asi dirigird eficazmente la voluntad
de los alumnos haeia lo verdadero, lo noble y lo bueno,
y les inspirard el gusto por ello, haciéndoles; sobre todo,
comprender que la prosperidad o la verdadera grandeza
de una nacién consiste més bien en la suma de virtudes
¥ de méritos individuales de sus eiudadanog, que en las
acciones brillanfes que de vez en enando embellecen las
piginas de su Historia-. Revela todo esto el eficaz con-
curso que la Historia puede prestar a la ensefianza de la
Moral en las escuelas primarias, segin quedé establecido
en el eapitulo precedente.

En cuanto a las relaciones de la Historia con el Derecho
piblico, basta recordar que para algunos pedagogos la
Historia y la instrueeién civiea (¢l Derecho politico) deben
unirse, darse la una con la otra, la una para la otra. <Los
americanos — dice a este proposito M. Buisson en su Me-
moriasobre la Exposieién de Viena, a que tantas veces he-
mos hecho referencia— tratan la Historia en vista de la
edueacion politiea. Sus libros de lectura contienen trozos
asaz numerosos acerca de las antiguas repiblicas. En los
tiempos modernos se insiste ante todo sobre las institu-
ciones politicas y sociales... Se dan a los alumnos deberes
sobre asuntos como éste: Paralelo entre Pitt y Wishing-
ton.» Aungue no consideremos la Historia como el prefa-
cio de la instruccion civiea, a la manera que la considera
M. Compayré, no pueden negarse las relaciones que exis-
ten enfre ambas materias, mdxime onando, segiin mis
arriba hemos insinuado apoyindonos en la autoridad de
Bain, por nociones de Derecho piiblico debe iniciarse el
verdadero estudio de la Historia, la cual ofrece a su vez
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y a cada paso ocasiones para dar a los nifios naciones de
lo que eomiinmente se denomina instruecion civiea.

Por lo que hace a las relaciones de la Historia con la
Geografia, son més patentes y estrechas, si cabe. <La Geo-
grafia y la Cronologia —dice un antigno adagio —son los
dos ojos de la Historia.» M. Bain, que considera la Geo-
grafia politica como la verdadera introduccién a la Histo-
rin, expresa lo que a este respecto se hace en todas partes,
enando afirma que -al ensefiarse teografia es bueno
mezelar con ella algunos rasgos histéricos, lo mismo que
g la ensefianza de la Histeria deben acompaiiar ciertos
pormenores geogrificos, eon la sola precaucién de no
extenderse en mningiin caso en digresiones.» Y es que,
como el mismo auator observa antes, ambas ensefianzas se
prestan mutuo eoncurso.

El maestro no debe perder de vista las relaciones indi-
eadas, al intento, cuando menos, de fortificar una ense-
fianza con ocasidn del estudio de otra, cuando no de aho-
rrarse tiempo y trabajo, eomo, por ejemplo, dando ciertas
nociones de Derecho politico y administrativo con oea-
gién de la Historia, y tomando algunos hechos de ésta
ecomo lecciones de Moral. Y asi como haciendo esto logra-
rd dar a la ensefinnza de la Moral un cardeter prictico y
vivo, hard una moral en accién, asi también apoyando
ciertos hechos histdrieos en el conocimiento de los luga-
res donde se han realizado, esto es, en la Geografia, eon-
seguird que los hechos de que se trata queden mejor
grabados en la inteligencia de los nifios. Por su parte, la
ensefianza de la Geografia resultard también mis anima-

da v mis s6lida anadiendo a las deseripciones del suelo
: f

las de los hechos en él realizados, de los monumentos que
los testifican y de la organizaeién administrativa y poli-
tica del pais que se estudie. Tratindose de las escuelas
primarias, tiene una gran importaneia aprovechar estas
relaciones de la manera que aqui indieamos, siquiera no
sea mds que con la intencion de fortificar y comprobar
conocimientos va adguiridos eon ofros nuevos. Un maes-
tro inteligente las utilizard también para ganar tiempo y

abreviar o simplifiear los respectivos programas.
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168. Después

de lo que manifestamos al final de la

seccidn precedente (125), apenas tenemos nada que de-
eir ahora respecto de la emportaneia y wtilidad del estu-

dio de la Geografia, que o des-

natur arse unto de ; su fin prineipal es
I

desenvolver la inteligencia o el corazén v estimular el

senfimiento religioso. Aungue la Geogr

contribuya a
esto dentro de ciertos limites. no puede en manera alou-

na decirse que ese sea su fin prinecipal. ni desconocerse

tivo lo debe a la utilidad practica

recordado nos ref

que su valor mis posi

a que en el la |‘i'i[‘._I||-~| cuando i]}t“—
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industrial, al eomerciante. ete., e ins
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las leyes de la Naturale-
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cia, la cual sube de punto cuando se considera que las
nociones que suministra la Geogralia son necesarias a
todos, por 1o que es obligado que oeupen lugar bastante
amplio en una eultura medianamente dispuesta.

He aqui edmo estima M. Achille la importancia de la
Geografia:

<Bl estudio de la Geografia—dice — presenta una feliz
aplicacién de la ensefianza intuitiva y del Dibujo: la pri-
mera le abre las vias, y el segundo le presta su concurso
por el trazado de los mapas. A su vez, la Geografia da la
mano a la Historia, que no puede marchar sin ella; ilu-
mina con su luz las lecturas tan necesarias a la instrue-
¢i6n general, y particularmente al eonocimiento del len-
guaje. Ella suministra a la redaccion los materiales de
numerosas narracciones y descripeiones topogrificas re-
feridas a viajes ficticios. En fin, la existencia misma pue-
de tomar en los euadros estadisticos y las cuestiones de
Cosmografia los datos de problemas instructivos, prieti-
¢os ¢ interesantes

»Tal es la parte de intervencion de la Geogratfia en los
estudios esecolares. Una vez fuera de la escuela, ino ten-
drin mas necegidad de ella los jovenes? ;No puede abrir-
les las puertas de ciertas earreras especiales, honrosas y
luerativas en la Administracién piblica o en el comer-
eio? ;Sabrin, sin su concurso, leer con fruto la mayoria
de las obras de instruceién o un diario que les tenga al
eorriente de los acontecimientos politicos, militares o de
otros de los que diariamente se realizan en el mundo? El
simple particular, siquiera no sea més que artesano, zpo-
dréd hacer ficilmente un viaje, establecer con ventaja rela-
glones comereiales o industriales que den mis valor a su
penoso trabajo cotidiano?

No se olvide que, como se repife diariamente, «la Geo-
grafia es-uno de los ojos de la Historia=, con la que guar-
da las estrechas relaciones que revela esta frase del
famoso gedgrafo Ritter: «La geografia de un pais hace
la'historia del mismo.

169. Por lo que acabamos de exponer, se compren-
i

derd ficilmente la necesidad de que la Geografia figure
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lo que sobran son medios para realizarlo econ gran fruto,
merced a los adelantos que en los métodos y materiales
respectivos se han realizado en todas partes de pocos aiios
acd, y al empefio que filésofos, pedagogos y estadistas
han puesto por impulsar una ensefianza que todo el mun-
do considera como muy ttil y necesaria.

170. \I ao de lo dicho con referencia a la Historia,
puede repetirse al tratar de los fines con que debe hacer-
se el estudio de la Geografia. Cor npleta la cultura gene-
ral de los nifios y contribuye a la especial de :!Ij,_{_‘lln,{:. de
sus facultades, segiin en resumen lo v'\'}'.-r-r‘—ﬂ-\ Achille en
este pasaje: «Como ciencia, In Geografia se fund:

i

razon, en el razonamiento; . nein deseriptiva, se
dirige a la razén por la imaginacion y mediante el sen-
tido de Ia wista. Ejercita la alencidn y aguza ol espiritu
de observacion por interesantes ojeadas sobre los nume-
roses puntos de confacto que la ponen en relacién eon
las otras ciencias naturales. En seguida debe la memoria
conservar las aeciones adquiridas. El trazado de cartas,
inseparable de los estudios geogréificos, ejercita, como el
dibujo, el golpe de vista, la destreza v el gusto del alumno.
Se comprende que la aplieaci6n sucesiva o simultdnea
de esas facultades no puede dejar de ejercer influencia
en la sensibilidad, y, por lo tanto, que el estudio de la
Geografia puede eoncurrir a formar el corazén por el
desenvolvimiento de los sentimientos re ligiosos, patri6-
ficos y humanitarios,

El conocimiento de nuestro pais es otro de los fines
del estudio de la Geografia, acaso el que se considera
eomo el primero y mis importante. Por razones idénti-
eds a las que expusimos al tratar de la Historia (161),
todos debemos conocer la Geoarafia de la patria, el suelo
en que vivimos. De esta manera, al auxiliar el estudio de
Ia Historia, se podrin cultivar mejor en los niiios los
Senfimisntos patriéticos. Pero el maestro no debe perder
de vista los demds fines a que, como hemos dicho, se en-
camina el estudio de la Geografia, sobre todo por lo que
T€specta a’la cultura general y a las aplicaciones précti-
eas que sefialamos al tratar de la utilidad de esa ciencia.
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171. En cuanto a los limites, seria un error reducir-
los a los de la Geografia nacional, pues aunque ésta debe
ser el centro de toda la ensefanza geogrifica, no puede
en manera alguna prescindirse de dar al nifio idea de la
de los demis paises, y en filtimo término de la del globo
entero, siquiera no sea mas que para que pueda com-
prender bien agquélla y saber el lugar que ocupa su pa-
trin en la tierra. Esto, aparte de la necesidad que hay de
instruir a los nifios en los econocimientos positivos que la
Geografia fisica y la llamada astrondmieca implican, y de
que no puede hacerse easo omiso en una mediana cul-
tura, de la que también es hoy una exicenecia, dada la
facilidad de las comunicaciones y el incremento que han
adquirido las industrias y el comercio, llevar mis alld de
las fronteras de la patria el estudio de la Geografia mera-
mente deseriptiva. Lo dicho con ocasién de la necesidad
de instruir a los nifios en la Historia universal (162), es
aplicable al caso presente. Aun mirando la cuestion por
¢l lado estrecho del pairiotismo, conviene y es obligado
dar a los nifios nociones acerca de la Geografia de los
demés paises, con lo que se completard e ilustrard el
conoecimiento de la nacional y podrin establecerse com-
paraciones que muchas veces servirin para fortificar ¥
eselarecer los sentimientos patridticos.

De aqui que en todos los programas de Geografia, aun
tratandosze dé los de las escuelas de pirvulos, se incluyan
nociones de Geografia universal, asi fisica como politica,
las cuales se completan siempre con unas Noeiones de
Cosmografia o Astronomia; todo ello, se entiende, den-
tro de los limites, en euanto a la eantidad de permenores,
que aconsejen la edad y la condieién de los alumnos a
quienes se apliquen, segiin dijimos al tratar este mismo
punto con relacion a la Historia.

172. La ensefianza de la (Geografia en las escuelas
primarias necesita revestir determinados eqracteres, para
que responda a los fines que hemos dicho que deben
realizarse mediante ella.

El primero debe ser el de la sinceridad, que® recomen=

damos a propésito de la Historia. El maestro iu'mg-'-nl'-al‘ﬂ




— 413

a los alumnos el suelo de la patria, su elima, belleza na-

tural, ete., tal como son en si, sin exageraciones optimis-
tas ni pesimistas de ninguna clase, sino con estricta suje-
eién a la verdad, con sinceridad verdadera, evitfando los
lugares comunes de gue somos un pais esencialmente
mejor del mundo y

agricola, de que nuestro clima es

raz de la tierra, y otras hipérboles

nuesiro suelo el i{’]{‘l.‘-’- f

de que es ecomiin hacer uso tratindose de las eosas nacio-

aciom contra-

nales; igualmente evitara eaer en la exi

nir respecto de los de-

éntica conducta debera seq
mis paises. En esta como en las demés ensefianzas debe
procurarse ante todo que resplandezea la verdad, aun
ijli i

trios. Recudrdese lo que con motivo semejante al gue nos

a veces nos amuargue por herir los sentimientos pa

ocupa hemos dicho al tratar de la ensenanza de la Histo-
ria (163).

(omo la de ésta debe ser la ensefianza de la Geografia
razonada, lo que equivale a decir que se debe hacer en
ella el uso conveniente de las tres formas del razona-
miento; a saber: la indueeidn, la deduececion y la analogia.
El’} este

comp rendan las causas de los heehos ceograficos (induc-

sentido, se procurard que los nifios busquen y

so acostumbren a subordinar los efectos a las

causas (deducei6n), y que comparen entre si los diversos

i, por njw._,";!:i-.r_ se les levard a com-

paises (analogia). Asi,
prender: en primer eoncepto, el oricen de los cursos de

i las walarint - 1
indo, las relaciones de de-

agua, de las montafias, de las condiciones de fe i

de los terrenos, ete.; en el seg

rtos hechos

pendencia que existen entre ¢

(fue parecen no tener ninguna afinidad, v. gr., entre
hidrografi:

¥ los produ

yorafia, entre la naturaleza del suels

r ¢l comercio de

las industrias

un pais, entre ctividad indus-
trial y la densidad de su poblaecion, ete.; y en el tercero,

n entre los diver-

las semejanzas y diferencias que exi

sps paises al respecto de su geografia fisica, politica y co-

mercial, su conficuracion y posicion, sus latitudes, altitu-

des y desarrollo material y moral, ete.

Debe fambién distinguirse la ensefianza de la Geogra-

fia por su carfcter animado y pintoresco, lo que quiere .
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adapta a los modernos procedimientos pedagogicos v a
la manera de ser mental de los nifios.

Como hacen notar ped:
declara, de todas las matex
es la que me

)s de nota y la experienei:
8 de ensenanza, la Geografia

jjor se acomoda a las exigencias de los méto-

dos que tienden a substituir el estudio de definiciones
y de palabras por el de realidades, seglin ya acousejara

Rousseau y puso en prictica Pestalozzi. La marcha indi-
cada por el primero en su Emilio es la que hoy se reputa

como lo mids adaptable a la ensefianza que nos ocupa, asi
como se tie
pleados por el s

en como los mejores los procedimientos em-

undo. Ambos ec
nuevo método para la ensenianza do Geografia, busei-

aron las bases del
dolas los dos en la observaeidén real de las cosas y en las
condiciones mentales de la nifiez.

«Para Emilio — decia Rousseau — los dos primeros

puntos de Gec

afia seran la

ion donde habita y

1ida los lugares inter-

s los rios de las cereanias... Que él trace

medios, despué
por si mismo la carta de todo esto.»

Pestalozzi, por su parte, queria que la ensefianza de la

se refiri

:se a las primeras sensaciones de la
infaneia, en lo eual conformaba con los deseos de Rous-

seau; y en tal senti

lo hacia observar a sus alumnos, no

en la carta, sino en el terreno, el pequefio rinedén del pais

que habitaban. A la vista de las cosas mismas, esto es,

haciéndoles observar la'realidad, les daba idea do las co-

linas, de las montafias,

@ los rios, en una palabra, de los

diversos hechos geogrificos. Una vez quelos nines habian

adquirido por intuic

n directa — o al menos por analo-

gia, por induceién de lo pequeiio a lo grande, de la char-

ea al mar, de la reguera al rio — el conocimiento de
lérminos de la Geoorafia fisica, Pesta ]
la Geografia politi
p{[,‘f} de ;'Lll:-l,\a;:_ft!-- fs,“.';---_-rli:“f‘-;li:g:\_‘ a

Yisto, se adapta crandemente el estudio gue nos ocupa.

a yen la astronén

035 (

De aqui que haya podido decir Bain que la ensefianza
| { ya | ]

de/la Geografia es, después de la de la Ari

tudio mnis adelantado al respecto del método. <La mareha

de lo conocido a lo desconocido — afiade — se sigue eon




s-leceiones de Geogra-
ia, sobre todo por los maestros de las escuelas alemanss,
Es bien admitido que las primeras nociones de Geografia
deben darge al nifio conforme a ejemplos escogidos en
la regién que habita: se comenzard por mostrarle una
colina, un valle, un curso de agua, un eampo, una plani-
cie; serd, ademais, bueno que haya visto varios ejemplos
de eada especie antes de comenzar a estudiar la Geo-

rra fia.

174. Lo que acabamos de decir revela ya el wmétodo
gque debe seguirse para la ensefianza de la Geografia en
las escuelas primarias.

ros condenan hoy el método antiguo,

Todos los pedago
o sea el que comienza el estudio de la Geografia por el
conocimiento del Globo, método que, como dice M. Da-
guet en su citado libro, <es muy vasto, muy abstracto y
muy complicado para inteligencias novieias>. Nada més
extrafio—dice el P. Girard refiriéndose al mismo méto=
sden a la

afia que se da a los ninos: esto es co-

do — que los tratados sobre la esfera que prec

ensenanza de la Geog

menzar por donde debe conclwirses, y sobre todo, partir de
lo abstracto, de lo general, de lo desconocido y de lo difi-
eil, para venir a parar a lo conereto, lo particular, lo eo-

noeido y lo fieil; lo gque impone una marcha en un todo
uir un buen
méfodo y a la que requiere la eondieion mental de la

condenar el méto-

to que debe =

conftraria a la que hemos vis

niiez. No es menester anadir mis para

e, no obstante esto,

r

do que nos ocupa. Lo extrano es q
la opinién uninime que en contra de él han emitido ¥
emiten los pedagogos de notay el elamoreo que en todas
partes se ha levantado para condenarlo, persista todavia
poniendo los
manuales destinados a la ensefianza de la Geografia en

&l se s

en la pritiea, y con arreglo a

las escuelas primarias.

Después de estas consideraciones no hay para qué es-
favor del mé-

=11
ahita, de la easa

forzarse en justificar nuestra preferenci

todo (ue parte del lugare ]
paterna o de la misma eseuela, para llevar a los educan=
dos, gradual v progresivamente, al conocimiento del Glo-
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bo, segiin aconsejaran Rousseau y Pestalozzi, y recomien-
dan, como dice el eitado Daguet, todos los amigos de la
infaneia, Es el méfodo analitico, con sus procedimientos
induetivo-intuitivos, aplicado a la ensefianza de la Geo-
grafia.

Pero si ésta ha de tener el'cardeter ciclico que hemos
recomendado para foda ensefianza, es obligado no dejar
para muy tarde el econocimiento del universo, combinan-
do con el conocimiento de la geografia local todo el que
debe abrazar la asignatura que nos ocupa; con tanta més
razén, cuanto gque, como dice Eliseo Reclus, el nifio ve
algo mis que el pequefio rineén donde mira; pues «<ve
también el ecielo infinito, el sol, las estrellas, la luna. Ve
las tempestades, las nubes, las lluvias, el horizonte en
lontananza, montafias, colinas, dunas. o simples promi-
nencias, y los drboles y las malezas. Que se les haga
mirar bien todas estas cosas, que se les habls de ellas.
He aqui la Geografia yverdad, para la que no tiene &l nifio

necesidad de salir del medio que le rodea, que se mues-
tra a 6l en su infinita variedad» (1).

Otro gedgrafo no menos eminente que Reelus, el sabio
Levasseur, se expresa en el mismo sentido. Refiriéndose
a su pais, dice que después de las nociones preliminares
sacadas de lo que hemos llamado la geografia local, qui-
siera que el maestro, con el globo en la mang, diera en
poco tiempo una idea sumaria de la forma de la Tierra,
de sus océanos y de sus continentes, porque importa que
el alumno sepa bien el lugar que ocupa la Francia — la
Espafia para nosotros — en Europa, y la Europa sobre la
Tierra y cudl es la forma de ésta.

Asi, pues, partiendo de la geografia loeal, debe llevar-
se. al nine lo mds pronto posible
eion

en la primera see-
al conocimiento del universo, sin entrar en mu-
¢hos pormenores. Las deseripeiones detenidas pueden y
deben venir después, en un segundo y aun tercer estu-
dio, en los que no hay inconveniente, sobre todo en el

(1) Eusie Recuus: Fragmento de una cavta inédita, inserta
en el libro titulado Lectures pédagogiques a Usage des ée

normales primaives, por Defodon, Guillaume y Mme. Kergo-
mard. -

Tomo V1.
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iilfimo, en eombinar con sl método propuesto el ofros
a sea el sintético, toda vez que ya pueden los alumnos
comprender bien lo general por lo que se han ejercitado:
en lo particular. De este modo, se empleara con ellos la
sinfesis des }-um del andlisis, y como por via de resumen
)s de esta clase, a la manera que hemos.

de los ejerci
dicho que debe procederse en la ensefianza de la Histo-

ria y, en general, en todas las que constituyen el pro-
grama de la escuela: es la misma marcha que implican
la reqresién y la consbricecion, tal como hemos aconsejado
In:r lo que también en

pm‘:a el estudio de esa asignatura;

la de la Geografia se im;sul]a'tl lag dos direceiones que
renuinamente
pedagdgico, o sea el andlisis y la induceién, y la sintesis

hemos dicho que constituyen el método

con la deduceién, empleadas con el mismo orden con que
aqui las exponemos. Asi se llevard al nifio de lo cono-
sido, fdcil y particular, a lo desconoeido, dificil y gene-
ral, y por ejercicios de carficter sintético se le dari oea-
sién para que compruebe y amplie lo aprendido me-
diante los de cardcter analitico, y la ensefianza resultard
inte

ral, sinGptiea y ciclica.

175. Lo dicho acerca del método que debe seguirse
en las escuelas primarias para la ensefianza de la Geo-
grafia, tiene su natural complemento en lo que a conti-

nuacién exponemos acerca de los procedimientos que la
misma ensefianza requiere y se adaptan mejor a la nata-
raleza de ella.

Apenas si hay que advertir, d "'lnu‘i-'. de lo dicho antes

v dada la indole ':ur-l]Il i del estudio que nes ocupa, que

log procedimientos intuitivos deben constitnir pmpre
Haciendo

como el nervio de la ensefa
observar al nifio lo que le rodea y los fenémenos nato-
i lando a esto el auxi-
Y mapas,
por
98 Mmismas !"11

rales que se l'l!'-:rd!l-'.’=':1 a

lio de ;g_]nf'.t.—-‘.

lio que resulta del ma

'.il'li'!

“las ¢

cuanto sea posible, y la Geografia resultara

eminentemente intuitivo. He aqui algunos «-ii-;:ap os de

1 | i 2 .
10 que decimos:




I —

—_—

— 419 —

«El maestro hablard a los nifios sobre todo de cosas
que tengan a la vista, Después de la lluvia, les mostrara
los surcos que el agua ha producido en la arena del pa-
tio, la manera e¢dmo ese agua forma lagos, rodea islas,
desciende por las pendientes en pequefios hilos que se
unen los unos a los otros para formar en las partes bajas
los arroyos mds anchos, y les explicard e6mo tienen a la
vista una imagen en pequefio de los rios y de sus afluen-
tes. Lies hard notar que el sol ilumina la eseuela de una
manera diferente por la mafiana y por la tarde, y les en-
sefiard a conocer los puntos eardinales y a orientarse. En
el encerado, les trazard el plano de la escuela y les hahi-
litard a distinguir lo que estd a la derecha y a la izquier-
da, delante y detrds. No debe temer insistir en esto, ¥y en
0aso de necesidad medird en presencia de los nifios y
eon su ayuda la longitud de los murog, la extensién del
patio y del jardin, y hard que se representen esas medi-
das en el encerado... Trazard igualmente el plano de los
alrededores de la escuela o del pueblo mismo, y a este
respecto se detendrd cuando los alumnos sean capaces
de sefialar con el puntero el camino que necesitan seguir
para ir desde la igl

«La intuicién juega un gran papel en la ensefianza de
la Geografia. Al principio, la intuicién natural. Se lleva

sia a la easa» (1).

al alumno, primero a un eurso de agua cualquiera y se

le muestra el origen — si el lugar se presta a ello —, sl

Iecho, la corrients, las orillas. Se Ie hace observar las
sinuosidades que deseriben éstas, cortadas en pequefios
golfos, bahias, ensenadas, radas,

nosas, ya coronadas

omontorios, ya are-

de roeas o

indes piedras: se le

Sefialan las islas o islotes, semii

, istmos, archipiéla-
gos en miniatura que forman los aluviones o los bancos
de arena en medio del a. El mismo procedimiento es
aplicable a los accidentes d

terreno. El maestro condu-

eird a los alumnos a una colina, y sobre ella 1

5 hard ob-
servar el pie, los flancos, las verties

es, los desfiladeros,

188 gargantas, los valles, v les ense

a distinguir la

“.] R
nisterio




le los puntos cardi-
iarles a4 orien-
] alumno se
aproxime al
al discipulo
atural, las dis-
i:s '-_,_:‘!]!ulr’lun
‘S8 recu-

alumno es el

ypicio para ens

el de una cima desd

modo en el

sumerja en cier

cielo? Si el maestro

alounas fizuras geog

pondra en areilia. i

la intuic

rrivii a los r 8, g S0 ntuitivos que las carfas |
yrdinari (1 |

pasajes

[l procedimiento gue gqueda sefia

Nnre cOMmo el mas \Irl'-:llill v fecundo en buenos
resul la ensefianza de la en las es-
] 1i en el sen-

no solo ]ii_
I5

tido que gene ralmente se

) trabajos grdficos
niitos, a los gue

v ru.J"r\u."I;' yg redlizados por
desde luezo debe ejercitarse en ='| trazado de mapas ¥
i por medio del

Ccnos gedHo

en fligurar ¢l
modelado. En ambas clases de ejercieios debe insistirse i
los que s u]-'nl"ll las ]
1, son de ab-

3 por lo |

cuanto se ;Hir'i;'., no menos ut

roursiones, que tratindose de la Geografi

wsidad, como ha podido eompre

( 1G] i

En cuanto al frazado de carias por los alwminos, es un
: en boga y cuya efi-
cesidad de justificar. adela dire-

ando debe acudirse a él, por lo que :11'111i

dia estd mi

procedimiento que «

cacia no 1

deeir

sino que ade-
a mano y la vista' ¥
eeto de la ensenanza

ararios pra

hechos, pues, como
alumno, graba en su
que la carta re-=
eopiando un pasaje de un libro, gra-

nos ocupa,

- Pair Aikan
dice bain, «<dlb

memoria los trazos

lag expresiones y las ideas del autora.

DaGcuET: Manuwal eitado.
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En esta clase de ejercicios debe procederse siempre con
discreeidn, y no pedir demasiado, porque ademis de que
resultaria un trabajo difieil para los nifies, haria perder
mucho tiempo en detrimento de la ensefianza que me-
dianfe ellos se trata de comunicar. «Los especialistas

— dice Compayré — recomiendan que no se exija més
que dibujos de eartas poco complicadas y comprendidas
en limites naturaless» (1). Quien necesita servirse mucho
del trazado de cartus es el maestro, el que, siempre que
el asunto lo permita, debe bosquejar la que requiera para
su mej 2xplique o el punto
que trate con sus discipulos: esto es un procedimiento

r inteligencia la leeeidon g

ue resulta siempre muy expeditive ¥ que a la vez apro-
3! : I ¥y q ]

vecha a toda una seceién, que viendo y copiando lo he-
cho por el maestro, puede ejercitarse en el trazado de
mapas y planos,

No siempre que se trate de los ejercicios cartogrificos
realizados por los alumnos, se ha de tender a que éstos

empiecen por trazar el contorno de la comarea, regién o
a

pais que se estudie, pues muechas veces convendr
landoles trazado el econtorno, ellos sefialen en &l log he-

que;

chos geogrificos e hidrogrificos, ete;; lo cual constituye
un ejercicio préctico que a las ventajas que tiene el tra-
zado de eartas en general, une los que resultan del cono-
cimiento de los pormenores que de semejante modo se
adquiere, y el desembarazo con que el nifio puede fijarse
en los hecho de que se ocupe, retenerlos y relacionarlos
entre si y con otros. De aqui la importancia creciente que
adquieren los ejercicios grificos a que nos referimos,
para los que se empieza ya a disponer material adeenado,
segin mis adelante veremos.

Lo que hemos llamado modelado geogrdfico, esun pro-

(I) A este proposito dice Fr. Schrader:
porgue si el alummo tiene muachos det
‘ii‘ '[‘-'i!'.! |I l]l' Iil";*'i a transtormar

¥ a no deteners

sPoco ( omplics

tlles que dibujar,
-Z‘!Hi'l-'l de ['I-]li '
T Manao
Comprendidos en
fisicas son las 1

58 VeEr

e 81l 0jo ¥

divisiones

verdad
sobre la r;'r-u_r;. ¢

unicds en armonia con el planeta.s — Articn

1

phie, inserto en el Diecionario de Buisson.




cedimiento intuitivo, que ya hemos visto insinuado por

Daguet, y del que puede decirse cosa anélc

I

ga a lo que

iemos dielhio relativamente al trazado de cartas. Su earde-

ter plastieo y la sem iene con ciertos juegos

de los nifios, hacen que éstos lo re
vecho. Mediante el proeedimiento del modelado, puede
dar a los
lidad, hj de
i geogrificos,
in y accidentes de

yan con gusto y pro-

el maestro, enando Mo sea posil

Nninos una 1

ung manera _"v-="-_‘-_'-.'ni\:1_ ac

como, por ejemp

un territorio, de lo que es golfo, eabo, peninsula, isla, rie,

de suplir en mucho

nes, y puesto

los mismos

alumnos, servird para dar a conocer si recuerdan lo que

han visto o comprenden lo que han oido explicar. Se en-
tiende que tratamos del modelado sin pretensiones, he-
cho de una manera sencilla y no tan completa como la
n hacerse por via de

que implican los relieves gue sn

manuales, mas gque de otra cosa, por mas que

‘[, seguin

-.".'"|;Hir'-'ls‘»-;:-".n"i- el 1‘-i‘.{nii-‘; de la (Geos

1 de notar enando de los mapas en re-
lieve tratemos (1).
Respecto de las excursiones, no parece necesario adueir

a de establecerlas,

razones en apoyo Ggonvenient

después de lo que d

rea de los proeedi-
ica, v de lo que

nos dicho aee

mientos propios de la ensei

de ellas como un pro=

simos eun

do nos oeupamos

un trabajo

i de 1
leas
tatia,
a tos-
ro pre-

nitios de
pllos los
. & fin de que prue-
v aun los de otras, ¥
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uno de los grandes elementos geogrificos— un rio, por
ejemplo — es preciso conformarse estrictamente a las
reglas y el método de las lececiones de cosas. La dificul-
tad y la extension mayores de la concepeion que se trata
de producir, exigen una observaeién todavia mds exacta
del orden y de la unidad. Acabamos de hablar del orden,

euya necesidad es alin mas evidente para este género de
lecciones que para los géneros precedentes. En cuanto a
la observacion de la la unidad de plan, tan difieil en las
lecciones de cosas a causa de las ocasiones de digresién
que se presentan sin cesar, es indispensable sobre todo
en la Geografia. Asi, para el ejemplo que hemos escogida,
el rio, una leceion aparte, que es en realidad la prinei-

ml segiin el plan general de la Geografia, consiste en ha-

cer concebir a los alumnos el aspecto visible de las aguas:
en movimiento, en el curso de agua prineipal y en todos
sus afluentes, partiendo de los primeros chorros de agua
que brotan de las eumbres de las montafias y corren por
los flancos de las colinas. P

'8 componer una imagen
jal como seria
vista a vuelo de pédjaro de su cauce entero, es preciso re-

visible de un rio y de sus ramificaciones,

sistir con energia a todo deseo de explicaciones acceso-
rias, y si se nombra la fuente primera de toda esta agua,
la Huvia, hay que contgntarse con mencionarla; asimismo
reidn inicial, de
todos los serviecios que presta un rio: fertilizacién de las
tierras, aguas neecesarias a las poblaciones, ete. La colina
y el valle son ya conoecidos, asi como la posicion del rio
con relacion a una y otro; en euanto al hecho de su des-
emboeadura en el Oeéano, hay que contentarse con indi-
earlo, sin examinar ninguna de sus consecuencias, Es ya
bastante trabajo para una semana el de grabar en la inte-
ligencia, a fuerza de repeticiones y de preguntas, el plan
visible de un rio, tipo
SUS arroyaos

es menester absfenerse de hablar, en la lec

» los demils, eon sus afluentes,

sus chorros de agua y sus declives. Todas las

comparaciones y todos los contrastes que puedan esta-
blecerse se dejardn para una o para varizs leceiones que
se hariin acerca de los rios considerados como una clase,
con sus semejanzas y sus diferencias generales. Los otros
puntos reservados y las digresiones prohibidas, deben,




sin duda, darse a conocer a propdsito de un rio, pero cada
cual tiene su lugar y sus relaciones particulares. El origen
primero de los rios, la lluvia, pertenece al dominio de la
Geografia fisica, 0 mejor atin, a la parte de la Fisica deno-
minada Meteorologia. Los servicios que prestan los rios
forman un asunto enteramente diferente, que admite
muchas subdivisiones. Las relaciones de los rios eon los
pueblos y las necesidades diversas a que responden,
consfituyen un asunto que no debe tratarse sino mds tar-
de, bien que pueda citirselo de pasada en algunas
primeras leceiones; por ejemplo, a propésito del agus,
que sirve de punto de partida a un gran nimero de lec-
eiones de cosas.»

Por el sentido préctico que tiénen casi todas las indi-
caciones que hace M. Bain en el pasaje que acabamos de
eopiar, hemos creido oportuno darlas a conoeer a los
maestros, quienes no perderin nada con tenerlas en cuen-
ta en las lecciones de cosas que dispongan acerca de la
Geografia.

Por tltimo, no deben olvidar los maestros que con los
procedimientos sefialados para la ensefianza de esta asig-
natura, deben alternar las inferrogaciones socrdficas; las

en la for-

exposiciones, las lecturas y los ejercicios escritos
ma que hemos aconsejado para otras materias, la His-
toria, por ejemplo. También han de tener presente los
maestros, que sin depojar a esta enseiianza del cardcter
que debe tener, segiin lo que antes se ha dicho, y acon-
Seja para los nifios pequefios M. Levasseur (1), hay que
fiar una parte de ella a la memoria, por lo que se impo-

Oe

nen los ejercicios de esta clase, o sea, las repeficione
Como dice Bain, <en la Geografia se concede una parte
gonsiderable a Ia nomenclatura de los lugares; la memo-
ria de las pa

abras juega, pues, en ella un gran papel. El

(1) =Con los nifies 1 aA8se1U] indi-
cara el maestro con tra & & efecto, que
excoeden ordinariame: licencia naciente:

las deserip

80 apovar
pueda,
posible,
liares, |

3 ¥ hard comprender, en cuante

wenes, por formas sensibles v,

ista de log mismos obijetos por ejemplos fami

diferentes nociones de la Geow
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maestro tratard, por todos los medios posibles, de hacer

que pueda, y aleanzara exito
afindiendo a cada nombre la idea de un hecho que a élse
refieras (1). «La ensefianza dela nomeneclatura geogrifiea

~-dice por su parte M. Schrader—nos parece ser uno de

gste trabajo lo menos drido

los tres puntos principales del estudio de la Geografia, y
semejante nomeneclatura debe aprenderse de memoria.
[lustrem
unir una idea

)8 esa nomenclatura eon nociones propias para
2mos primero
amos la precisién de la
nanza, como
a la sim-
ple memoria de palabras, aun en los casos en que seamés

necesario el coneurso de esa facultad animiea.

ada palabra; nosotros ha

aprender la palab

‘a sin que per

idea.» Lo cual quiere decir que en esta ense

en cualquiera otra, debe rehuirse cuanto se pue

176. Los procedimientos que acabamos de exponer
omo mis propios para la ensefianza de la Geografia en
: ea me-

dios auxiliares, que ciertamente abundan en dicha mate-

{
]
|

as escuelas primarias, requieren para su

ria eomo en ninguna; no hay, en efeeto, asignatura para
la que, aparte de los naturales, el talento y los buenos
deseos de los pedagogos y de los amantes de la cultura
de la nifiez, de comin acuerdo con la industria, hayan
suministrado mayor eontingente de medios materiales
que para la Geografia, que cuenta hoy con un arsenal de
gllos tan rico como adecuado.

De dichos

aplicacion tienen en las esocuelas primaris
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a que debe acudirse para la ensefianza de la

a ha-

@ fin de darle el eardeter intuitivo de que antes se |

blado, y valerse de la intuicién natural a que se refiere

M. Daguet en el pasaje suyo que

1

hemos copiado al tratar
de los procedimientos de esta ensefianza. La observacion
directa de los terrenos y sus accidentes, de los cursos de
apgua, de la béveda celeste

astronémicos y atmosféri

v los astros, de los fendmenos

la escuela misma, su sitna-

eitn, ete., todo debe tomarse eomo medios de intui
natural para la asignatura de que se trata. Dicho se esti

quo todo ello implica las excursiones a que antes nos he-

mos referido, que, como ya se ha dicho, son excelentes
auxiliares pa

o0

‘a el estudio de la G

) Las carfas nas. — Desde tiempo inmemorial
2 /A8 carias o mapas. esae tiempo Hmmemoria

=0 sirve la ‘-.Ih_-'-!;'-'l';lll‘...‘i de este medio intuitivo de ense-

fianza, al que siempre es menester acudir en el estudio

que nos (

supa, y respecto del que se han realizado gran-
des y muy estimables progresos, como veremos més
adelante al tratar del empleo y las diversas clases de
lTl;‘tE}::‘a‘.

ao

3.% Los, globos y esferas. — Aungue no de tanto uso

eomo los mapas, desempenan un papel importante en

| g |
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la ensefnanza de la Geografia. S6lo mediante los

pueden darse a los nifios convenientemente ciertas no-

eiones astronomicas que de otro modo 10 i._|!'51],'_‘.-;1-.j(-—

rian bien; ecomo, por ejemplo, las eausas de la vuelta del
«dfa y la noche, de la variedad de las estaciones, del ealor

y el frio, de los eclipses; de las eorrientes

marinas, lo que son udes y lineas iso-
térmicas. 1

establecer en

Esto aparte nreciso

xr 21
l, ¥ que s0i0
debidamente

obligado hacer

entre los mares, los continentes, las divisiones y las con-

iones de la superficie terrestre, v ofros hechos por
3. Son auxiliar fque con mas dete-

tratamos armilares y oiros

dparatos que tienen por objeto dar idea de todo o de

parte del sistema planetario, con sus movimientos, o ha-

cer sensibles eiertos fendmenos, como el de los eclipses.
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Aparte de las esferas armilares comunes, suelen ser dis-
pendiosos los aparatos a que nos referimos, no sélo por
su va sjetos que en ellos
produce el uso frecuente, sobre todo tratdndose de los

or, sino ademds por los desper

nifios que concurren a las escuelas primarias; son ade-
mas oecasionados a veces a induocir a los nifios a error,
porque no siempre son exactas las representaciones que
en ellos se ofrecen.

4.° Las proyecciones luminosas—Como dijimos al tra-
tar de este utilisimo medio de ensefanza, la Geografia,
en toda su amplitud, es una de las materias de estudio.
que més se presfan a su empleo y que mds provecho ob-
tienen de él. Desde el sencillo paisaje hasta el sistema
golar en movimiento y con los colores propios, todo pue-

de presentarse a la contemplacién de los nifios; produ-
ciendo en ellos efectos verdaderamente méagicos. Recor-
dando lo que acerca de este precioso medio dijimos (112),
se comprendera facilmente el partido que de él puede
sacarse para la énsefianza intuitiva de la Geografia y la
Cosmografia, y se convendrd en que, siempre que sea

posible, deben poseerlo las escuelas, siquiera sea en las
condiciones modestas de la llamada linterna mdgica.
Algunos otros aparatos de los destinados a la ense-
fianza de la Geografia pudiéramos citar, pero no lo ha-
cemos por creer que bastan los enumerados para satis=
facer las verdaderas exigencias de dicha ensefianza en
las escuelas primarias (1). Después de lo dicho acerca de

(1) Todo el mundo conoce I

da

tos gue tienen por objeto
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fas proyecciones luminosas, ficil es comprender el par-
tido que puede sacarse de las ldminas y fotografias repre-
sentativas de fendmenos geogrificos, vistas, ete.

177. Como ya hemos insinuado, en la ensefianza de la
Geografia no puede prescindirse de los mapas o carlas,

cualesquiera que sean los medios auxiliares y los proc

dimientos que se empleen. Ademads de utiles, son nece-
sarios de todo punto los mapas, que son a la enseflanza
de la Geografia lo que las liminas a la de la Historia
Natural, v las pesas y med a del sistema métrico.
Qonstituyen, por lo tanto, un medio sin el cual no puede
¢l nifio dar un paso seguro en la Geografia descrip tm

1ses de mapas que hoy

Je aqui las nimerosas cl
'eecionado la carfografia

ten y lo mucho que se ha perl
escolar, en la que se han realiz

ido notables adelanfos,

andemente a las necesidades del nifio.
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ensenanza de la Geografin, y de los que son los prinei-
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pales, por sus aplicaciones a las.

yor o menor extension de terreno que abrazan — mapa-
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hipsométricos, de vias maritimas y terrestres, de divi-

siones administrativas, ete. —, los que a continuaeidn se
exXpresan:

a) Mapas murales. — Son de
calificativo indics
redes de | | 31
desde lejos a todos los

gran tamafio y, como el
tdn destinados a eolocarse en las pa-
aparatos que permitan verlos
alumnos de las mismas, presen-

tando a éstos vistas de conjunto, aspectos y lineas gene-

rales. Sirven mucho estos mapas para ejereitar las facul-
tades del nino, su memoria y su razonamiento; si sobre
la carta de atlas se :1]:;‘{--—]g|[f} i’l":l!l-{r!"? la l'}m,_-_

fia, sobre

sin 111|41:'l. que en muchos s murales, sobre todo en

los muy buenos que se deben a los alemanes

siempre muda. Por esto? ‘

los nom- ('
las montafias, ete., i
F pequedios, a fin de I
que los alumnos no log lean maquinalmente y reconozs
can los lugares, aceidentes, rios, ete., por su forma ¥ po-

bres de las poblaciones, de los rios, dé

se hallen eseritos en ecaracteres 1

sieion. <Las eartas murales — dice \I Buisson — son el
aparato geogrifico mis esencial de la escuela primaria.
Los alemanes han v

isto antes gue nosolros toda la im-
portaneia gue es preciso concederles.» No podiamos adu-
eir u‘r nion m

1@s autorizada para recomendar a los maes-
Lros que no ]ii'r"-"!!!'l:ill nunca de los mapas ]'111]1'.'!|r._-‘.‘:'», de
los gque debieran tener siempre el mapamundi, los de
las cineo partes del mundo y el de nuestra peninsula.
Convendria que tuviesen ademds los -ﬂmm. topografi- :

comareca y de

¢08, en gran tamafo, de

la poblacién a que eorrespond

£ ¥ o . Iy P 17
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oy

manuales o de atlas, porlo que no estaria de més que eada

alumno tuviese la eorrespondiente coleceidn, la que es
lo general que acompafie a los textos de Geografia. Se
entiende esto respecto de los alumnos que estén en con-

diciones de poder leer en las cartas geogrificas y, en lo

tanto, de manejarlas.

¢) Mapas mudos. — Tanto las eartas murales como las
manuales en que acabamos de ocuparnos, pueden conte-
ner letreros para consignar los nombres de las poblacio-
nes, rios, montanas, cabos, islas, ete,, y pueden carecer
de ellos; en este tltimo easo, 1 -;}wn ol califieptivo de
maiclos. De algunos afios a esta parte se ha generalizado

mucho el empleo de los mapas mudos, con razén consi-
derados como garantia contra el abuso de la memoria y
de la repeticién maquinal. Por esto son de mucha aplica-
eién en las escuelas primarias, especialmente tratindose
de las eartas murales y de las manuales de que se sirven

los nifios para ciertos ejercicios. En enanto a las prime-

ras, lo general es que las mudas carezcan sélo de letre-

ros; pero las hay en que, procediendo por el método lla-
mado de eliminacidn, se descomponen los mapas y se
omiten, ademas de los letreros, ciertos datos — los rios,
lag montafias, las divisiones, ete.—, a fin de que el maes-
tro y los alumnos tracen los que falten y se graben mejor
en la fantasia la forma y la situacién de los lugares, lle-

estén dis

gindose en esto a mapas — que es lo geners
puestos a manera de encerados, en fela apizarrada, por

ejemplo —en que s6lo se representa el contorno y las

divisiones del pais a que se refiere, y aun lo primero so-

lamente (1). Semej se obten-

ante disposicién permite qu

de la
eiomn, i
tado otras cartas de
en las mismas i
los ejercicios cart
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ga con claridad en cada caso el mapa especial que re-
guiere la leceién del dia, comprensivo tan sélo de los
datos mencionados en la misma-—orogrificos, hidrogra-
ficos, polificos, de produceciones o de vias de comunica-
¢ibn —, y se estimula el trabajo personal del alumno me-
diante la reproduceién del trazado que lleva a caho el
maestro; méxime cuando en la misma forma se entregan
a los eseolares mapas manuales, ya en tela o cartén api-
zarrado, ora en papel. Tal es el uso principal de los ma-
pas manuales mudos, que, como se ve, estdn destinados

los ejercicios grificos que indicamos con ocasién de
los procedimientos y al hablar del trazado de eartas por
los alumnos; en los demsds casos, esto es, cuando se trata
de comprobar una explicacién, de estudiarla, ete., no
conviene que los atlas sean mudos.

d) Mapas en relieve.— También empieza a generali-
zarse esta clase de mapas, llamados a prestar ttiles ser-
vicios a la ensefianza de la Geografia en las escuelas pri-
marias. <En los lugares donde la intuieién natural en-
cuentre dificultades, se recurrird a los relieves, mas
intuitivos que las eartas ordinarias — diee M. Daguet—.
El relieve es en Geografia lo que | tablero contador
en la ensefianza del eileulo. Lo mismo que este tablero
forma la transicién de los objetos naturales a las repre-
senfaciones figuradas por medio de frases y cifras, el

relieve ofrece el paso de los objetos naturales a esa re-
presenfacién abreviada y absfracta que se denomina
mapa.> <Lo que vale mds para la Geografia — afirma por
slisve, que presta-

su parte Bain — son los modelos en re
rian grandes servieios a la concepeion de las formas ge-

rados a la practica de dichos ejercicios, con la ventaja de que
ado el contorno del pais, se \ll,... al maestro el
jo que empl ra lo que no
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amente de 1 s orile solo por 1o que los letreros le
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nerales del pafs, si fuera posible multiplicarlos en las
escuelas, y suministrarian también una base excelente
a las leeciones sucesivas sobre la yuxtaposieién y la po-
sici6n relativa de todas las comareas.> Como se ha dicho,
el primer mapa que l6gicamente debiera presentarse a
la vista del nifio, es el mapa en relieve, en cuanto que él
es el mejor para darle idea clara de un pais, ¥, como dice
Compayré, para elevarle a la concepeién de la realidad
de que la carta no es mds que la imagen. «Como car-
tas generales y de conjunto — dice el Sr. Torres Cam-
pos—, son preferibles los relieves, que producen una
impresién viva, dan una imagen més fiel del terreno y
se interpretan econ menos esfuerzo que las cartas y pla-
nos.» El exeesivo coste unas veces, y las dimensiones
pequenas de los mds baratos otras, dificultan hoy la pro-
pagacion en las escuelas primarias de los relieves, tan
litiles para la ensefianza de la Geografia, no obstante las
exageraciones, abstracciones y nimiedades en que a pro-
posito de ellos haya podido incurrirse (1); en las Escue-
las Normales es donde pueden aplicarse hoy por.hoy
mejor, y hasta dar ocasién a un trabajo manual intere-
sante, segin antes de ahora hemos insinuado (2). De todos

18T

modos, el maestro que tenga medios de adquirirlos,
muy bien en llevar a su escuela los relieves que le-sea
posible y, sobre todo, los que puedan servirle para esta-
blecer L'i1!|:p:|l'.'u'1'-_.-il<':| con los mapas ]]i&l]lllﬁ‘ l;'t!l'-r':, por
ejemplo, como el de Europa y el de Espana, si lo puede
hacer de la poblacién en que viva o de la respectiva
gomarea, mucho mejor.

(1) «Se ha ido algunas veces demasiado lejos en la aplicacid
de este método, rendo en la, abstraccion o la fut
existen cartas local las que, 4 proposito de
ciudad fortificada, se reproducen hasta los cafones sobre sus
curenas. Esto es un verdadero des ilfaryo de tiempo sin prove-
cho aleuno.» (BRAUN: Cours complet de pédagogie et de méthodo-

33 en reliegve el

Reenérdese lo que a este proposito hemos dicho m#as arri-

Hacoy. |-'I'llt':i:i.1..-\' iill_l' o' las es-

ba al tratar del =modelado geog
enelas primarias no puede, por lo general —econ ninos de alenna
edad v de ciertos conocimientos }llll'li:' Ser olra cosa , LOINAT
la confeceion de relieyes como un trabajo mannal. pero si en las

Normales.

Tomo VI
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178. Digamos algo en particular de los globos y su
uso en las escuelas primarias. A las indicaciones hechas
més arriba acereca de la utilidad de los globos, debemos
afiadir las observaciones que hace M. Sehrader, cuya auto-
ridad en estas materias es incuestionable.

«Seria siempre dificil — dice entre otras cosas—hacer
comprender bien a los nifios la forma esférica de la Tie-
rra con el auxilio de cartas planas. Los mapamundis en
dos hemisferios dan idea del disco; pero el alumno, em-
barazado por la deformacidn necesaria y por el fraceio-
namiento de la superficie, no puede transformar por el
pensamiento esta superficie en un volumen y los dos
cireulos separados en dos hemisferios reunidos. No po-
demos darnos cuenta de la disposicion real de la Tierra
sino sobre una forma comparable a la del planeta. Ade-
mis, es dificil o imposible al maestro hacer comprender
la rotacion terrestre, el dia y la noche y las estaciones,
por ejemplo, sin un objeto esférico en el que los alum-
nos puedan ver el globo terrestre. El globo geogrifico es;
pues, muy util en la ensefianza primaria, y lo es tanto
mads, cuanto que el alumno menos habituado a las nocio-
nes geogrificas, es por lo mismo menos capaz del esfuer-
zo intelectual necesario para transformar las eartass (1).

No obstante esto, harto se comprende que el uso de
los globos en las escuelas primarias es bastante limitado,
y que mediante ellos no puede entrarse en muchos por-
menores; para la Cosmografia y la Geografia descriptiva
muy general es para lo que realmente tienen aplicacion,
rudlesquiera que sean sus dimensiones, las que, por ofra
parte, no pueden pasar de ciertos limites, pues cuando
son grandes hacen que los globos resulten dificiles de
manejar y aun de colocar en las escuelas, ademds de ser
demasiado costosos. Tratindose de los globos no pueden
pedirse mds que nociones muy generales y de conjunto,
que den a conocer la situacién relativa y la extensién
comparada de los diversos paises, partes del mundo, con=
tinentes, grandes islas

mares, zonas, antipodas, efe., eon

ScurapEr: Diccionario pedagdéiico de Buisson, articulo
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lo relativo a las nociones astronémicas, para que hemos
indicado que se prestan més que los mapas, a los que es
preciso de todo punto reeurrir, una vez adquiridos los
conocimientos que los globos estin llamados a suminis-
trar para el estudio més detenido, mis al por menor, de
la Geografia fisica y politica.

Como los mapas, los globos geogrificos son de varias
clases, siendo los més comunes en las escuelas primarias
los siguientes:

@) Globos escritos y completos. — Son los més genera-
lizados, y se hallan dispuestos a manera de los mapas no
mudos, en colores, con letreros, sistemas hidrografico,
orogrifico, etc; en una palabra, con todo lo que en
dichos mapas se consigna. Esta profusién de datos da
lugar a que resulten confusos dichos globos, que siem-
pre debieran ser, aunque no tengan el cardcter de mu-
dos, muy claros, pues que no han de utilizarse mis que
para suministrar las nociones generales de que antes
hemos hecho mérito. En este sentido, pueden prestar
utiles servicios en la ensefianza primaria, y servir sin
dificultad de estudio a los alumnos.

b) Globos mudos. — Los hay, como los mapas de la
misma indole, desde los en que sélo se omiten los letre-
ros, teniendo, con més o menos pormenores, todos los
datos y hechos geogrificos, con colores, divisianes, ete.,
hasta los de tela y cartén apizarrados, que s6lo contienen
el trazado de meridianos y paralelos y los contornos de
los continentes o islas, y, por lo tanto, los limites de los
mares. Los globos mudos estin destinados a ejercicios
andlogos a los que hemos dicho que se prestan los mapas
de la misma clase, y los apizarrados no son més que una
especie de encerados esféricos en los que el alumno traza
los datos y hechos que se le piden: algunos no contienen
miés que los paralelos y meridianos, careciendo hasta del
trazado de la configuraei6n de continentes, islas ¥ mares.
Recordando lo dicho acerea de los mapas mudos, se com-
Prenderd la importancia y las aplicaciones que tienen los
globos de que tratamos, especialmente los apizarrados,
que ahora empiezan a generalizarse, y en poco tiempo
han adquirido gran boga. Los estimamos muy itiles para
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la ensefianaa de la Geografia en las escuelas primarias,

¢) Globos en relieve. — Son mis antiguos que los ma-
pas y planos de la misma clase, y deben su origen a las
necesidades de la ensefianza de los ciegos, para la que
realmente tienen menog aplicacion de la que es comiin
pensar. En las escuelas primarias no han encontrado la
aceptacion que los mapas sus afines, sin duda porque,
como dice M. Buisson, los ensayos hechos hasta ahora
<parecen condenados a dar intuiciones groseramente
falsas», sin que este inconveniente sea compensado por
ninguna ventaja estimable. Por grandes que sean los
globos geogrificos — y ya hemos indicado los inconve-
nientes que en las escuelas ofrecen los de alguna dimen-
sién—, siempre resultarin desproporcionados los acei-
dentes del terreno, si han de apreciarse algo, con lo que
al eabo no hardin més que inducir a error respecto de lo
mismo que se trata de poner en claro y hacer que los
nifios aprecien con la exaetitud posible. He aqui por qué
el citado Schirader afirma resueltamente, de los globos
en relieve, que son <monstruosas deformaciones del te-
rrestres v que «deben proseribirse en absolulo del mate-
rial de ensefianza de todos los gradoss, opinién con la
enal parecen estar conformes hasta los pedagogos que
en mayor estima tienen los mapas en relieve, siendo lo
general que no se ocupen de los globos en cuestion.

]

179. Tanto los mapas como los globos geogrificos
necesitan reunir condiciones higiénieas, y cuando care-
cen de ellas es con detrimento del sentido de la vista.
He aqui lo que acerca de este particular decimos en otra
parte (1):

Los contrastes y el abigarramiento de eolores muy
pronunciados que suelen ofrecer los mapas que se des-
tinan a las escuelas, especialmente los murales, lastiman
la vista de los alumnos, méxime si, como es frecuente,
producen reflejos por causa de su mala colocacién y el
barniz que es comin darles. A estos inconvenientes hay
que afiadir el eansancio de la vista, el cual se origina, por

(1), Tratado de Higlene escolar, va citado.
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-una parte, de las malas condiciones de las leiras — gene-

ralmente borrosas y pequefias—y de los letreros que con-
tienen dichos mapas, y, por otra, de la profusién de por-
menores que en ellos se aglomeran (1). Este iltimo incon-
veniente es mayor y se presta mas al cansancio de la vista
en los mapas manuales y en los globos, por lo mismo que
en muy reducido espacio se aspira a expresar mucho,
amontonando una excesiva eantidad de datos. De aqui
que el manejo de semejantes atlas y globos se haga peli-
groso para los nifios, a los que predispone a la miopia,
en cuanto que los obliga a fijar y a acercar mucho la
vista para ver lo que apenas puede verse y leer lo que
en muchos casos es ilegible.

La Higiene no puede menos de ocuparse del material
a que nos referimos, y, en su consecuenecia, necesita dar
algunos consejos respecto del mismo.

En cuanto a los mapas murales, deben ecolocarse de
modo que los vean bien los nifios y no produzean refle-
jos; exigenecia a la que hay que atender con més motivo
cuando se hallan charolados. Con los colores en mate,
que estin muy recomendados y son a los que empieza a
darse la preferencia, se evitardn los inconvenientes a que
nos referimos. De todos modos, ha de procurarse que
los eolores no sean muy vivos — medios o neutros son
los preferibles, y también log& mds en boga hoy —, no
produzean contrastes muy pronunciados y no formen
abigarramiento. Aunque sean de grandes dimensiones,
conviene economizar en ellos los pormenores, no dando
més que los indispensables, dentro de los limites que
asigna la ensefianza propia de los nifios, y proecurando
que las indicaciones geogrificas, y muy particularmente
los letreros, se destaquen bien, en vez de desvanecerse,
como es frecuente que suceda, en el hacinamiento de
pormenores y por la falta de preeision. Los mapas mu-
dos, que desde el punto de vista pedagégico ofrecen ven-

(1) De aqui la tendencia, que cada dia se acentia mds en
todas partes, de dar la preferencia a los mapas parciales — oro-
graficos, hidrogrdficos, de vias de comunpicacion, de divisiones
territoriales—, por ejemplo, teniendo uno completo solo para
comparar.
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tajas muy estimables—razén por lo que antes les hemos
dado la preferencia desde luego, tratindose de los mura-
les—, evitan mucho la aglomeracién de datos, por lo que
la Higiene no puede menos de recomendarlos.

Por lo que respecta a los mapas manuales o de atlas,
hay que hacer anélogas recomendaciones en lo tocante al
brillo, los eolores y el hacinamiento de datos. Cuando no
sean mudos (y ya hemos visto que no deben serlo los des-
tinados al estudio y si los que sirven para los ejercicios
cartograficos de que oportunamente hemos hecho men-
¢ion), es necesario que se distingan por la sobriedad en
pormencres para que no resulte confusién y que los le-
treros se destaquen clara y distintamente. Asi y todo,
convendria que al manejarlos los nifios se valiesen de
una lente de aumento,

Iguales condiciones deben reunir los globos, en los
que es mds facil evitar la aglomeracion de datos, puesto
que en ellos no han de estudiarse los pormenores que se
buscan en los atlas, sino que estin destinados a dar vis-
tas de conjunto y comparaciones generales, segiin antes
se ha dieho. Por esto se imponen los mudos como los
mis recomendables, pedagégica e higiénicamente consi-
derados. '

180. Después de lo dicho hasta aqui, ficil es deter-
minar el plan y el programa que deben seguirse en las
escuelas primarias para la ensefianza de la Geografia.
Partiendo, pues, de las secciones en que para otras asig-
naturas hemos considerado divididos los alumnos de una .
clase, he aqui la marcha que estimamos conveniente :

CON LA SBCCION INFERIOR

Geografia de la escuela,.—Ejercicios de orientacion.—Idea de
las diferentes formas de representacion de un terreno. Escalas:
longitud y latitud. — Trazar con arreglo a una escala dada el
plano de la clase, luego el del local a que la misma pertenece,
situando en él los departamentos y objetos mis importantes.

Geografia local. — Pescripeién de la poblacién donde se halle
situada la escuela y de su término municipal, examinando y
frazando el plano respectivo. — Orografia, hidrografia, vegeta-
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sion, industrias, artes, monumentos y

eion, vias de comunics
régimen administrativo.

Jon oeasion de esto y el auxilio de las excurs
del modelado geogrifico, se dard idea a los nifios de lo que son
las cordilleras, la sierra, las montafias, los cerros, las colinas, los
ualdades del

iones al eampo y

valles, las llanuras, haciendo notar que las desi
terreno determinan la cireulacion de las aguas. Con tal motive
debe tratarse de los manantiales, nieve de las montanas, arro-
yos, vios, afluentes, confluencia, desembocadura, cauce, fondo y
orillag, ast como de la humedad del aire, de la temperatura del
viento y la lluvia, de la nieve y de la escarcha y demas meteoros
de ficil observacion.

Geografia provincial. — Descripeion de la provincia a que co-
rresponde Ja escuela, hecha en los mismos términos que la de la
localidad. — Rios principales y sus afluentes, montatias, clima,
flora, fauna, industria, monumentos, vias de comunicacion, divi-
sion en partides judiciales y pueblos. que comprenden éstos,
limites v régimen administrative. — Examen y trazado de la
respectiva carta.

Geografia nacional.—Situacion que la provineia descrita ocu-
pa con relacion a las demds en que se divide nuestra nacion,
enumerandolas todas y sefialando su situacion respectiva.—Con-
torno de la Peninsula Ibérica : mares, cabos, golfos y puertos
principales. — Estructura inferior : montanas, vertientes y rios
principales. - Ejercicios cartogrificos relativos al trazado del
contorno de la Peninsula, sus divisiones territoriales, su hidrogra-
fia, notando la digtribuecion de lag lluvias, su orografia y sus vias

de comunicacion. — Sumarias nociones acerea del clima, altitud
y naturaleza del medio de nuestra Peninsula, su flora y fauna,
agricultura, industria y comercio, arte, culiura general; 1a reli-
gion y el gobierno.

Geografia general.—Situacion de Espaiia en el Globo.—Europa
¥ los demas continentes, —Forma exterior y accidentes mas nota-
bles de cada uno de ellos : sus analogias y contrastes. La flora y
- La atmosfera, — Ejer-

la fauna de ellos; las razas.— Los mares.
cicios en el globo, al intento, principalmente, de hacer compren-
der la division de aguas y tierras, y el lugar que en él ocupan
respectivamente y en relacion con las ofras partes, paises y co-
marcas, Europa, Espaiia y la provincia y la localidad de que se
trate. — Andlogos ejercicios en el mapamundi, a tin de que los
nifios se habittien a relacionarlo con el globo.

Geografia astrondmica.—La Tierra como un astro: su forma y
su situacion en el universo.—Sus movimientos : el dia, la noche,
v las estaciones; las zonas. —La Luna, —Sumaris

los crepusculos
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idea del sistema planetario v de sus prine ipales fendmenos. (Parg
[ 1@ \]}Ju ac ItJ]l 1[:> estos '|11'l||f|r- 85 v !lJ ]1 il t‘| mae. -,IIH ‘-uJHIt]n:* {_1]10
pueda, de los hechos naturales — la lluvia, la salida v puesta del
5ol, el caler y el frio, ete. —, v de las ldminas, esferas, proyep-
ciones lnminosas y den
se han senalado.)

15 medios anxiliares que oportunamente

CON LA SBOCION MEDIA

Geografia de la escuela loeal y provincial. — Revision de lo
estudiado antes, haciendo las necesarias ampliaciones. sobre todo
por lo que respecta a la provincia, a fin de que se conozea tan
bien como la localidad, e insistiendo en los ejor

icios de trazado
de ]']JIIIH:«' v modelado geogrifico,

Geografia nacional. — Revisién y ampliacion de las nociones
dadas en la seceion inferior, pero haciéndolo por regiones (esto
es, estudiando separadamente la central, la septentrional, la
meridional ¥ la oriental), en esta forma : provineias gue coms-
prende eada una; aspecto y relieve del terreno; sistema Orogris
fico, fijandose principalmente en la direceion y forma general de
las cordille

hidrografia, dando a conocer los afiuentes de pri-
mero y segundo orden, por lo menos: elima y condiciones pro-
duetivas del pais (fauna, flora y mineralogia), vias de eomunica-
cion, insistiendo en' las poblaciones por donde pasan, y valles,
rios y montanas que atraviesan. — Ejercicios de cartografia en
relacion con los anteriormente hechos y ampliandolos con el tra-
zado de los grandes valles, en el que se determinardi el récimen

hidrogrifico de los mismes, la situacion relativa de las provin-
cias, los principales centros de poblacion ¥ los ferrocarriles,
Ampliacién de lo dicho respecto de la d--muhm a, indusiria y
comercio, artes; eiencias, cultura ceneral.
Espafia. — Idioma y cardcter de sus |1£L1ri1u-nil‘.-‘.
Geografia general. — Revis

ion v gobierno de

on y ampliacion de las nociones
dadas sobre el globo acerca de las tierras ¥ las agnas.—Deserip-
cion general de Europa, en este sentido : aspecto exterior, acei-
dentes del litoral, mares interiores e islas: aspecto y relieve del
terreno; sistemas orogrifico e hidrografico; climas y zonas de
vegetacion; la fauna y las razas: Estados en que se divide. —

Ejereicios cartograficos en que se hagan trazados de las divisio-
nes, de las cordiller

8, rios, lagos y vias de comunicacion de En
ropa. — Bajo el mismo plan, aunque en términos mds sumarios,
se estudiaran las otras partes del mundo, — Ampliacion de las
nociones dadas acerca de las divisiones, forma y fendmenos de
los mares, deteniéndose algo mdas en los que.bafian las costas de
Europa. — Lo mismo respecto de la atmasfera y sus metsoros.

—
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Geografia astrondmica. Ampliacion de lo estudiado en la gee-
eion inferior acerca de la Tierra counsiderada ¢omo un planeta,—
Dia solar, sideral y medio; la hora comun ¥ la universal; el afio,
posicion del Sol en sus distintas épocas, el Zodiaco y la Ecliptica;
el calendario y sus clases, — Comparacion de la Tierra con los
demsds astros del sistema solar, — Aspecto del cielo: via ldctea.

nebulosas, estrellas dobles y mitiples, constelaciones, planetas,
asteroides, estrellas fugaces, balidos. meteoritos, cometas v luz
zodiacal. (Todo esto debe darse a conocer con la ayuda de los
medios auxiliares que sefialamos al tratar el mismo punto en la
seccion inferior, y, siempre que sea posible, valiéndose de la ob-

servacion de los hechos naturales, )

UON LA SHCOCION SUPERIOR

(En este grado se hard una especie de reconstruecion de todo

lo estudiado en los anteriores, procediéndose por via de sintesis,
pero siempre acudiendo g los procedimientos ¥ medios ya sefia-
lados.)

Cosmografic. — Idea general del universo, — Diversas teorias
sobre su constitucion: Ptolomeo, Copérnico, Kepler v Newton, —
Ampliaciones de las nociones astronomicas dadas en los cursos
anteriores. — Tl Sol, el Zodiaco y las constelaciones. — Relacion
entre los astros: atraceion, eambio de mat wria, distancias y tama-
fios.—Medios de observaeion astrondmica: el telescopio, el espee-

trescopio y el andilisis espectral; observatorios,
Ampliacién de lag nociones dadas acerea de la Tierra conside-
rada como un astro. — Su superficie v su volumen. e idea del

procedimiento seguido para sn medicién. — Tos movimientos,
ion

presion de los equinoceios, nutacion y movimiento en dire
a Hércules.

Geagrafia general. — Revisién de lo estudiado acerca de las
tierras, las
continentes y origen de las desicualdades terregtres : IHaunuras,

guas y la atmésfera.—Formacion y renovacion de log

Tmesetas ymontaias; valles y vertientes,—Fendmenos actuales de
la parte solida de la Tierra: oscilaciones lentas, temblores y erup-
eiones volednicas; prineipales volcanes del mundo.— Las aguas,

Los mares: profundidad, naturaleza de su fondo, color, compo
Cibn y temperatura de sus aguas, oleaje, aceion que ejerce sobre
I Tierra, maress ¥ corrientes; influjo de éstas en la forma de los
tontinentes. — Aguas interiores : evaporacion y condensacion,

aguas de las montafias, fuentes. pozos artesianos. agmas terma-
les, torrentes, nieves perpetuas v ol
curso de los mismos y principales fendmenos que ofrecen : alu-

aciales, formacion de los rios,
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_ Presion; temperatura

viones, deltas y barras.— La atmosfera,
v causas que influyen en ella; las lineas izotermas; climas mari-
timos y continentales; vientos: monzones, alisios, particulares y
ciclones. — Las lluvias. — Las ohservaciones mefeorologicas y la
prevision del tiempo. '

Aplicacion de todo esto,
nociones dadas en los grados anteriores,
fisica del Globo considerado en general.

Revision de la Geogralia descriptiva de Enropa, ampliandola
, de los diferentes Estados en que se
1, fijando la posi-
lo en los ejercicios

de modo que sirva de ampliaeioén a las
respecto de la Geografia

con 1a descripeion sumaris
divide, deteniéndose especialmente en Portu

cion de las vespectivas capitales, e ingistienc
cartograficos; trazado del mapa completo de esta parte del mnn-
do, con divisiones politicas y ampliando los centros de poblacién
; y conocimientos practicos, adqui-

conocidos; edaleulos de distanci:
ridos sobre los mapas y planos, de la red de ferrocarriles,
Revision de lo estudiado acerca de las otras partes del mundo,
ados independientes que en ellas existen,
de los centros de poblacién mas im-

dando idea de los E
de las posesiones europeas y
portantes.

Ejercicios practicos en los mapas murales mudos, atlas, globos
y relieves, haciendo aplicacion, siempre que se pueda y cuando
el asunto lo requiera, del modelado geogrifico, vistas fotografi-
cas y estereoscopicas, proyeceiones, ete. — Ampliar lo dicho, con
algunas nociones relativas a los deseubrimientos geograficos mas
importantes, civilizacion, costumbres, artes, industria, religion,
gobierno, ete., de los paizes deseubiertos, valiéndose al efecto,
no sélo de las necesarias narraciones, gino, ademag, de los medios
auxiliares que acaban de enumerarseé. — Paises por explorar ¥
las colonizaciones.

Geografia nacional.— Revision de log ¢onotimientos ya adguis
ridos, amplidndolos con los concernientes n las divisiones admi-
pnistrativa y politica, universitaria, judicial, militar, maritima ¥
pclesifstica. —Idea de los elementos que han constituido 1as né-
cionalidades ibéricas : division historica de nuestro pais y ero
quis de la carta respectiva, — Oondiciones de los espaiioles y ci-
racter nacional.

Trazado del mapa completo de Espania con sus divisiones ad-
mediante ¢l modelado geogrifico
interior de la Peninsula‘béri-

ministrativas. — Formacion,
del contorno y la configuracion
ca. — Cartas parciales de produceiones agricolas, minerales ¥
161 de todos estos medios Unas veces, ¥ sobre

fabriles.—Con oci
el mapa mural mudo, los relieves, planog topograficos, ete.,
antes se han dicho,

otras: insistir en los ejercicios graficos que
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relativos al curso de los rios, a la situacion de las montafias, a
las vias de comunicacién (fijindose especialmente en la red de
ferroearriles) y a euanto pueda contribuir a que los nifios adquie-
ran un conoeimiento verdadéro, practico en lo posible, del suelo
de la patria.

Situacion de Espafia respecto de los demds paises, comparan-
do con ellos el nuestro al respecto de su poblacion, suelo, ¢lima,
productos, artes, cultura, politica, religién, cardcter de sus ha-
bitantes y euanto pueda servir a hacer mas completo y exacto
ese conocimiento.

Ejercicios recreativoinstructivos, consistentes en ver laminag,
fotografias, vistas estereoscdpicas y por las proyecciones lumi-
nosas, de poblaciones, paisajes, monumentos, cortes geoldgicos,
fabricas, ete.

Geografia local. — Revision de 1o hecho en el grado inferior,
ampliandolo bajo el mismo plan y con igual sentido, en cuanto
sea posible, que acaban de indicarse para la Geografia nacional.

Si con las indicaciones que preceden se tienen en
cuenta las que con ocasién de otras asignaturas hemos
hecho acerca de la extensién y el sentido con que en
cada grado deben desenvolverse los respectivos progra-
mas, a fin de que resulte una ensefianza verdaderamente
ciclica, se emplean discretamente los medios auxiliares
que quedan indicados, y no se olvida el caricter eminen-
temente intuitivo y préectico que debe darse al estudio de
la Geografia, a fin de obtener esa ensefianza realista ¥
detallada de ideas y de hechos, y no de definiciones ¥ pa-
labras — a que tantas veces hemos aludido en el decurso
de las pdginas que preceden—, ereemos que el plan pro-
puesto mds arriba no podri sino conducir a resultados
précticos y en todos conceptos muy estimables, asi para
la'adquisicién de conocimientos positivos, como para la
oultura de las facultades intelectuales, Yy aun morales, y

‘que los nifios harén este estudio, a la vez que eon prove-

¢ho, con gusto y hasta con verdadero placer, mixime
euando el tiempo en que deben hacerlo y el encadena-
miento y la gradacién con que se les presentan los cono-
eimientos, les facilitardn grandemente el trabajo, ya de

181. Acerca de cuindo deben comenzar los nifios el
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estudio de la Geografia, se han suscitado dudas, pues no
faltan pensadores de tanto valer como Bain que sosten-
gan que debe retrasarse algo, lo cual se halla sanciona-
do por la préctica en algunas partes, pues hay escuelas
en las que, ddndose Geografia, no se ensefia a las clases
inferiores.

Las razones en que se funda M. Bain para sostener que
la ensefianza de la ciencia que nos ocupa debe retardarse,
se reducen a que las 'nociones geograficas responden a
la facultad de concepeién pura, esto es, a la representa-
cién imaginativa, sin ningin llamamiento a la emocion
y al sentimiento. Cuando esa facultad estd bien desen-
vuelta y se ha ejercitado en los hechos geogrificos, afia-
de. comienza el estudio met6dico y marcha con bastante
facilidad (1).

(1) He aqui los términos en gue s¢ expresa Bain (obra citada):
«Esta bien admitido que las primeras nociones de Geografia de-
ben darse al nifio segiin ejemplos fomados de la region que habi-
te: se comenzard por mostrarle una coling, un valle, un curso
de agua, un campo, una llanura; serd bueno también que vea
varios ejemplos de cada clase antes de empezar a estudiar la
Geografia. Losninos pequenos no sahen considerar estos objetos
hajo su aspecto ge afico. La aptitud para representarse las
montafias v los rios de otros paises es una faz bastante tardia de
la facultad de concepcion. Para representarse bien un rio es
preciso nna fuerza harto erande de concepeion, porque esmneces
sario al mismo tiempo la nocion de colina y de valle, asi como ln
de una gran extension de pais compuesto de esos elementos, cOM-=
binados de manera que den un solo rio prineipal.s Después de
exponer el plan moderno para esta enseiianza, afiade: «Este plan
es seductor; pero su realizacion me parece imposible con nifios
pequeiios. Supone, en primer lugar, que el alumno ha tenido nu-
merosas ocasiones de'ver los lugares y las cosas en cuestion. En
segundo lngar admite que, eontemplando un paisaje el nino, sé
eleva por encima de su vista para comprender el sentido gene:
ral de los grandes objetos que le rodean. En fin, concede al nino
una facultad de combinacion o de imaginacion que le permite
representarse disposiciones diferentes de los mismos clementos
naturales. Mas es imposible ereer que un nifio menor de diez
afios sea capaz de semejante esfuerzo. M. Bain admite, sin em-
bargo, como el lector habra observado en alguna de lag citas que
de 81 hemos hecho més arriba, que pueden ensenarse & ninos
pequetios los hechos elementales de la Geografia y prepararlos
para abordar el estudio regular de las cartas mediante nna sexrie
de lecciones de cosas bien dirigidas, lo cual no significa, en ult=
mo térming, mis que comenzar de la manera que hemos propues:
to.y que se indica en el plan gque cree inadaptable a ninos meno-
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Aparte de que en los nifios, aun de los més pequeinos
de los que asisten a las escuelas, se hailan bastante des-
envueltas las coneepciones coneretas, no vemos muy fun-
dada la afirmacion del ilustre filésofo inglés, desde el
momento en que recordamos que muchos hechos geo-
grificos—los que deben tomarse como punto de parfida
de esta ensefianza, segiin el plan que hemos propuesto-
son familiares al niiio, que puede decirse que vive en el
seno de ellos. Lo que hay que hacer es llamarle la aten-
ci6n sobre los mismes, y mediante representaciones plés-
ticas, intuiciones vivas, ampliar gradualmente las nocio-
nes que natural y espontaneamente recibe. Precisamente
la Geografia es una de las cienecias a que con més motivo
cuadra la doetrina de Comenio, que ya hemos indicado,
de que puede iniciarse a los nifios en todas las diseipli-
nas, por lo mismo que acerea de todas reeiben de conti-
nuo impresiones e ideas que son la base de su estudio (1).

Por otra parte, el estudio de la Geografia es de suyo
agradable — y puede hacerse que lo sea mucho méis, me-
diante ol empleo inteligente de los medios y la marcha
gue hemos propuesto —y su eardeter de intuitivo facili-
ta en sumo grado a los nifios seguirlo sin los esfuerzos
mentales que requieren otras ensefanzas, en las que,
esto no obstante, se les ejercifa desde muy pequenios. Asi
es que desde muy anfiguo se repiten las afirmaciones
del autor De la educacidn de un principe, de que la Geo-
grafia es un estudio muy propio para los nifios: primero,
porque depende mucho de los sentidos y es bastante di-
vertido, y tdltimamente, porque no requiere el razona-
miento, que es lo que mds falta a Ia nifiez. Debe, por lo
tanto, comenzarse la ensefianza de la Geografia a la vez
que todas las demds, cuando comienza la del lenguaje; y
res de diez anos: por lecciones de cosag, que no siempre son de

, 88 por donde debe comenzarse el estudio de la Geogra-

2guin se infiere del método y los procedimientos que hemos

BXxpuesio como los més convenientes y mas en boga hoy en todas
partes.

(1) Recugrdese lo que acerca de las doetrinas de Comenio, ¥
- ton ocasion de tratar de las condiciones de ciclica y enciclopédi-
£a que debe reunir toda ensefianza, dijimos en el niim, 58, y es-
Pecialmente en los parrafos d v f, y notas eorrespondientes.




de que esto puede hacerse, nos dan testimonio elocuentes

las escuelas de pérvulos, en las que los nifios aprenden
con bastante fruto Geografia, siquiera no siempre se

sizan en ellas los procedimientos més adecuados, los que

imponen de consuno la edad y, en general, la nafuraleza

de los nifios y la indole de la asignatura.




CAPITULO V

DE LA ENSENANZA DE LA ARITMETICA Y LA GEOMETRIA
APLICACIONES

requiere ln |
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182. Al fratar en el lugar correspondiente (125) del
valor positivo y el aleance pedagdgico de la ciencia en
general, como parte integrante de los programas escola-
res, hicimos algunas indicaciones en el mismo sentido,
Por lo que a las Matemdticas en particular respecta; las
cuales, como todas las ciencias abstractas, proceden por
razonamiento, por demostraciones rigurosas, ofreciendo,
entre otras ventajas, la de forzar al espiritu a no pagarse

de palabras y la de habituarlo a busear la eclaridad, la

precision y el encadenamiento 16gico en todo.
<El cardcter particular de las ciencias matemiticas es
Por excelencia deduetivo y demostrativo — dice Bain
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ellas nos presentan, en forma muy cercana a la perfec-
cién, todo el mecanismo de este método. Después de ha-
ber sentado un redueido nimero de primeros principios,
o evidentes por si mismos, o muy ficiles de demostrar,
las Mateméticas sacan y deducen un niimero enorme de
verdades y de aplicaciones por un procedimiento emi-
nentemente exacto y sistemético. Y aunque el meoanis-
mo deductivo esté hecho para servir principalmente en
el dominio de las Matemiticas, como no hay materia en
que no se tenga necesidad de recurrir a la dedueeidn y a
la demostracion, resulta que el conocimiento de las Ma-
tematicas es una excelente preparacién para el empleo
de este método. Definicién rigurosa de las ideas y de los
términos, enunciacién explicita de todos los primeros

prineipios, la marcha hacia adelante asegurada por de-

ducciones sucesivas, de las que cada una descansa sobre
una base ya firmemente estableeida; ninguna peticién de
prineipios ni ningiin hecho admitido sin demostracién;
nada de variaciones en el sentido de los términos: tales
son las principales condiciones que supons el tipo per=-
tecto de una ciencia deductiva. Es preciso que el alumno
sienta bien que no ha aceptado nada sin una razon clara
y demostrada, y que no ha sido influido por la autoridad,
por la tradicién, por el prejuicio ni por el interés perso-
nal. Los que sin gran trabajo triunfan de las dificulfades
de las Matemdticas encuentran en este estudio un encanto
que a veces se eonvierte en verdadera pasion. Sin duda
que esto no sucede a todos; pero puede decirse que esta
ciencia tiene en si misma los elementos de ese vivo inte-
rés, que es la base de los placeres del estudio. El mara-
villoso meeanismo de la resolucién de los problemas da
al espiritu la safisfaceién que procede del gentimiento
del poder intelectual, y las innumerables combinaciones
de las Mateméticas nos llenan de admiracidn.s

Aun tomando las Mateméticas dentro de los modestos
limites que cabe tomarlas en la escuela primaria, es indu-
dable que mediante su estudio se confribuye grandemen-
te a imponer a los nifios una gran concentracién de la
atencion, a acostumbrarles a que no se paguen de pala-
bras y no se rindan més que ante la evidencia, y a dar-
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les hdbitos de orden, de preeision y de rigorismo en el
pensamiento. Constituyen por esto las Matemaéticas una
verdadera diseciplina de la inteligencia, un ejercicio inte-
lectual mediante el que, ecomo dice el citado Bain, se su-
ministra a los alumnos formas, métodos e ideas que en-
tran en el mecanismo del razonamiento.

Con lo dicho basta para que se comprenda el aleance
pedagégico de las Matemdticas. En cuanto a su valor po-
sitivo, se comprende ficilmente con sélo recordar las
aplicaciones préacticas que de estas ciencias se hacen por
todos a los usos mis comunes de la vida ordinaria, y en
las que no nos ocupamos ahora concretamente porque,
ademis de que son harto noforias, tendremos ocasién de
sefialar las mas importantes en las consideraciones que
siguen, enando tratemos en particular de la utilidad de
la Aritmética y de la Geometria.

183. No obstante lo que acabamos de decir acerea de
la importancia de las Matematieas, conviene no abusar
del estudio de estas ciencias en las escuelas primarias,
en las que nuneca debe llevarse muy lejos la ensefianza
de la Aritmética y la Geometria, y se prescindiri por
completo de la del Algebra, por ser la que mds fuerza de
abstraceién requiere y a menos aplicaciones practicas se
presta. Y no debe perderse de vista que, aun dentro del
caricter general que revisten las Matemditicas, es obli-
gado, tratindose de nifios, insistir lo menos posible en
estudios tan abstractos, tan dridos y tan poeo aplicables
ecomo el del .'ii_.‘.?i_\f'll'a'l‘ de cuya utilidad es tarea dificil por
todo extremo de conseguir la de hacer que los escolares

lleguen a darse cuenta, Debe, por tanto, descarfarse de
log programas de la primera ensefianza el estudio del
Algebra; y en enanto al de la Aritmética y la Geometria,
ha de procurarse darle un cardcter prictico, de verda-
dera aplieacion, limitdndolo a aquello que ofrezea ver-
dadera utilidad para la eultura de los alumnos y los usos
comunes de la vida ordinaria, y sin preocuparse dema-
siado del papel pedagégico que eomo diseiplina de la
inteligencia hemos visto que puede-desempeiiar; pues a
poco que se ejerciten los ninos en dicho estudio, senti-

Toso V1. 29




rin. la influencia que a este respecto estin llamadas a
ejercer en toda su eultura la Aritmética y la Geometria,
sobre todo si en vez de dar a su ensenanza proporciones
exageradas e impropias de la educacién primaria, se la
satura del sentido préctico que antes hemos recomenda-
do, y en el que por lo mismo hemos de insistir en lo que

1.

184, Cuanto hemos dicho acerca del valor pedag6-
5, es especialmente aplicable a la

vico de las Matemaitie:
Aritmética, de la que diee M. Achille gque <es por la escue-
la un verdadero curso prictico de légica popular, que

fortifiea rularmente la ateneién del alomno, dando al

juieio rectitud 'y seguridad y al razonamiento precision

y vigor, y hace adquirir hdbitos de orden y de economia.
Aparte de esto, que se refiere al cardicter de diseiplina
intelectual que hemos reconocido antes en las Matemati-
iste conere-

cas en general, y en que el referido autor in:
tandose a la Aritmética (1), hay que tener mny presente
la utilidad préectica de esta eiencia, necesaria para mu-
chas otras y absolutamente indispensable a todo el mun-
do, pues, como se ha hecho notar por varios aufores,

suber contar es para muchas personas casi mis necesario

(1) Tratando de determinar las facultades que entran en ejer-
cieio mediz 1 est § Aritmética, dice el referido mon-
gienr Acl «l.a mociom del niumero supone la percepcidn de
anza entre varias unidades al i, que
srtos respectod, v de una eiln de
3 1 unidad racion 7 .J'-h'-?:‘
7 abs un nimero
y de un sentido, de la
Il edlenlo o la combinacion de

i fundamentales,
i de la gene-
iones que han
rtas operacios
de los: |ll’<_'|l)]i_‘-‘
das estas fa-
conenrso de 1a
| estudio de la Aritmé-
las facultades superio-
ante la

una rel
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nes establecid

mas, es obra «
cultades al

atend i'.']l A

aciin de

tica reguiers bre todo,
res de Ja i

intuicion, la

encin, el juicio vy el razonamiento, m

encion, la abgiraceion y la generalizacion.




401 —

que saber leer y eseribir. <Hasta los campesinos igno-
rantes — dice a este respecto M. Compayré—, que se pa-
san sin la lectura sin sentirlo mucho, no podrian pasarse
sin caleulos elementales sobre lo que gastan, sobre el sa-
lario que tienen que recibir, sobre las fanegas de trigo
que han de vender, sobre los animales que mantienen.
El célculo es de un empleo diario y universal.s

No parece que sea necesario de mis razonamientos
para poner de relieve:1a importancia general y la utili-
dad prictica de la Aritmétien, a la que, por lo mismo, se
concede d
gramas escolares, en los que por diferentes y rndimen-
tarios que sean, giempre figura, al lado de la lectura, la
escritura y el Catecismoe de Doctrina Cristiana, la ense-
nanza del edleulo, a la que ni aun los mis enemi
la instruceién fienen reparo alguno que oponer: tal es la

de muy antiguo lugar preferente en los pro-

oos de

gvidencia con que a todo el mundo se ofrecen la necesi-
dad y la utilidad de la Aritmética.

185. Ademis de lo que queda dicho, tiene la Aritmé-
tica en su abono la inclinacién que desde muy pequeiios
manifiestan los nifios hacia ella, no obstante el eardcter
de abstraceién que, por lo general, revisten los ejerci-
¢ios eorrespondientes. Esta disposicién y aun aptitud de
parte de los nifios en favor del cdlculo, ha sido puesta de
manifiesto por varios pedagogos, especialmente por Free-
bel, cuyas ideas a este respecto hemos resumido en otra
parte en los términos siguientes:

Al desenvolvimiento intelectual del nifio confribuye
<la aptitud que éste muestra para el cdlculo, aptitud que
se despierfa principalmente por la atencién que reclama
la manifestacién de un objeto por el dibujo, lo cual con-
duce pronto al nifio al conoeimiento de una cantidad de
objetos de la misma espeeie: observard que tiene dos
brazos, dos piernas, cinco dedos en cada mano, otros
cinco en cada pie; que el esear
seis patas, cuatro el gato, ete; es decir, que el dibujo le

bajo y la mosea tienen

lleva a conocer el nimero con relacién al objeto. Me-
diante el ejereicio, esto es, observando y comparando

nuevos y diversos objetos, se desenvuelve el arte del




cileulo, que a su vez viene a ensanchar el eirculo de los
conoecimientos del nifio» (1) .

Ello es que desde muy pequeiios sienten los nifios
cierta inclinacion hacia el edleulo, segin muestra la fre-
cuencia con que se entregan a la tarea de contar los de-
dos de la mano, los objetos que fienen a su aleance, &
hacer cuentas y caleular cantidades, ete; y que esto debe
influir algo en el hecho que antes hemos sefialado, rela-
tivamente al lugar que se concedera la Aritmética en los
programas escolares, parece indudable, y desde luego
constituye una manifestacion de las que conviéne no
olvidar.

Fn el cran nimero de clases de érdenes muy diver-
¢0s que nos ha sido dado seguir de cerca o visitar, hemos
notado eon frecuencia que la Aritmética era una de las
a propdsito de las cuales manifiesta el nifio de un

cosas

modo mas vivo esa alegria de aprender que tan natural-
mente siente cuando no se la destruye a placer, acu-
mulando alrededor del nifio difieultades e incoheren-

eias» (2).

186. La manera de enseifiar la Aritmética es tal vez
— dice Bain—, de todos los métodos de ensefianza ele-
mental, el que mejor se ha comprendido. Renunciando
completamente a los antiguos procedimientos, segiin los
cuales se haecia aprender de memoria las tablas y las re-
glas, dejando en seguida a los alumnos el cuidado de
aplicarlas por si mismos, el método moderno hace com-
prender los nimeros con la ay uda de ejemplos coneretos,

r ao sirve de esos ejemplos para mostrar las reglas.»

¥

l6sofo inglés —

Bn esta afirmacién del renombrado

que seria de dasear fuera un hecho en todas las escuelas,

pues hay todavia muchas, por desgracia, en que se sigue
una marcha contraria, la marcha de la antigua rofina—,
en esa iltima afirmaeién, deciamos, esta indicado el mé-

as primarias para la

todo que debe seguirse en las esct
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ensefianza de la Aritmética. Partir de los hechos para
Hegar a las reglas mediante la indueeidn, cuyo ejereicio
debe preceder siempre a los de deduceién, y de ese
modo, esto es, partiendo de hechos o realidades materia-
les, haeer insensible para el nifio el transito de lo con-
ereto a lo abstracto: he aqui lo esencial del método a que
nos referimos, el eual debe ser, a la vez que prdefico—en
el sentido de no fundar los ejercicios correspondientes
en meras abstraceiones y que los problemas revistan el
eardeter de utilidad y aplicacién que luego se dirdi—, todo
lo razonado que sea posible, a fin de no hacer que el nifio
proceda maquinalmente, sino que comprenda lo que hace
y sepa darse cuenta de ello, de cuyo modo caleulard me-
jor; pues en Aritmética principalmente es aplicable el afo-
rismo pedagdgico de que «comprender es aprenders.

De estas indicaciones se deduce que, sobre fodo al
prineipio, «debe substituirse el eileunlo eon cifras por el
eilleculo con objetos, y, en general, toda la eseritura arit-
mética por la prdctica material de las operaciones que
implica; también deben proseribirse por entero en los
comienzos las definiciones y reglas tedricas, limitin-
dose el maestro a presentar todas las cuestiones del
ealculo bajo la forma en que se ofrecen naturalmente en
la vida diaria a eualquiera — nifio u hombre — que igno-
re por completo las fGrmulas, el teenicismo y los proce-
dimientos de la Aritmética cientifica» (1). Después de los
objetos materiales, deben emplearse para las operacio-
nes nimeros conecretos, como, por ejemplo: 4 naranjas,
6 mesas, 8 plumas, ete. Por iltimo, se completard la gra-
duacién que aqui indicamos, despojando al nimero de
su vestidura sensible, como dice oportunamente Horner,
y empleando los abstractos. De esta manera se hace pasar
al alumno de lo conereto a lo abstracto sin violeneia de
ninguna clase, antes bien, de un modo natural y confor-
me en un todo eon la marcha que sigue el desenvolvi-

(1) Conferencias normales sobre la enseiianza de pdroulos. Lt
Ensenanza de la Aritmélica, por Caso. Veéase el num. 207 del
Boletin de la Institucidn Libre de Fnsefianza, correspondiente al
30 de septiembre de 1885,




miento de la inteligenecia, que es lo que todo buen maes-
tro debe tener principalmente en cuenta, por lo mismo
que el transito a que nos referimos es uno de los puntos
que mis difienltades ofrecen en la ensefianza elemental
de la Aritmética. Sin olvidar esto, el maestro debe tener
muy presente que, como se deduce de las indicaciones
que dejamos hechas, en la eiencia de que fratamos, cuan-
do se trata de ensefarla’a nifoes, lo concreto debe prece-

der a lo abstracto y, en lo tanto, la demostracion intuitiva
y experimental a la abstracta y eserita; con la ayuda de
los nimeros coneretos y de los objetos materiales, que
es por donde ha de empezarse, se conducird a los alum-
nos & operar y razonar facilmente con nimeros abstraec-
ndo en el primer easo las delinicio-

tos y escritos, induei
nes y las reglas que deben servir de punto de partida en
el segundo.

Tal es, en sus delineamientos generales, el método que
fianza de la Aritmétiea

méds se recomienda para la ense
en las éseuelas primafias. Lo que a eontinuacion deei-
mos vespecto de los procedimientos que consideramos
preferibles, completard la idea que acabamos de dar

acerca de la marcha que debe ruirse en dicha ense-

nanza.

187. Lo dicho hasta aqui acerea del método para la
ensefianza de la asignatura que nos ocupa, da ya idea de
los procadimientos que deben emplearse en la misma, ¥
de los que son los principales, en el orden que los enu-
meramos, los siguientes:

a) La intwicion. — Como ya se ha dicho, objetos mg-
mza de la Arit-
que no obstante su cardoter de ciencia abstracta,

teriales deben servir de base a la ens
metica,

necesita rewv

stir formas sensibles tratindose de nifios:

En esto se funda el empleo de los medios materiales de
que mis adelante hablamos. Todos los autores estan eon-
formes en alrmar que, sobre todo al CcOmienzo, debe ser
intuitiva la ensefianza de la Aritmética, lo que obliga &
]n's]f-r-u‘_‘-’r‘ en ella con objetos materiales, como cubos,
];i]_1i|':~~'. [::-l-rl:l:d. bolas, palitos, lineas y puntos, por E'jt‘.m-
plo, mixime cuando todas las operaeiones de ella pue-
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den ensefiarse mediante esos objetos, es deeir, por medio
de la representacion material de los nimeros.

En las primeras leceiones relativas a los nimeros—dies
Bain, después de afirmar que semejantes operaiciones
tienen gran importaneia —, sse mostrard a la vista la
diferencia que existe entre un nimero y otro, sirvién-
dose de grupos conerefos de objetos; la identidad del
nimero se¢ manifiesta en medio de la disparidad de los
objetos y de la manera de agruparlos, y los alumnos ad-
quieren asi las ideas de uno, dos, tres, efe., hasta diez
objetos reunidos. De este modo se pone en juego la
facultad de discernimiento, asi como la de acuerdo: se
eoloearan cineo objefos enfilados econ un grupo de cna-
tro o de seis. Al prinecipio se hari uso de objetos peque-
fios, ficiles de manejar —bolas, ehinas, monedas, manza-
nas—; después objetos mis voluminosos, por ejemplo,
gillas y euadros; en fin se empleardn puntos, lineas cor-

tas u otros signos simples para habituar a los alumnos a

gjemplos que se aproximen madas a la idea abstracta,»

La necosidad de valerse de uirli‘-lns materiales, o sea de

la intuicidn sensible, se impone mads, si eabe, tratindc
de a ensenanza del sistema métrieo: es también la intui-
eién un excelente auxiliar para hacer comprender a los
ninos el meeanizmo de los nimeros quebrados y de las
operaciones que a ellos se refleren.

b) Bl eclewlo mental.— Cada dia se reconoce y procla
ma mis la hecesidad de ejercitar desde un pringipio a
los ninos en este edleulo, que no es ofro que el gque se
hace sin recurrir a los nimeros escritos, y sole por me-
dio de representaciones debidas a ln imaginacion.

Constituye el edlenlo mental una excelente gimndstica
de la 5!!11"15'-_-‘"%!["5:.', en ceuanio que =_.i-|i:;‘;; a la ateneion a
plegarse sobre si misma y a trabajar interiormente sin
ninguna ayuda material (1). De aqui la importancia que se

I El edlenlo de cabeza es al espivitu lo que |
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le atribuye como procedimiento pedagdgico, importancia
que pone de manifiesto M. Achille en este pasaje de su
tratado de Metodologia a gue tantas veces nos hemos re-
ferido: <El edleulo mental —diee — prepara y acelera los
progresos en el estudio de la Aritmética propiamente
dicha o del edlenlo escrito; abre las facultades del alum-
no y desenvuelve particularmente la de invencién, por la
indagacion de los miiltiples procedimientos que pueden
condueir al resultado pedido; ejerce una gran influencia
sobre la elocueidn, por lo que obliga al nifio a hablar
para expresar y razonar los procedimiento que ha em-
pleado.> A esto hay que afiadir que el edleculo mental pre-
para y faeilita el céleulo eserito, o sea, el que se verifiea
mediante la escritura de cifras: esto obliga a ejercitar a
los nifios en é1 desde que entran en la escuela, desde que
empiezan el aprendizaje de la Aritmética, valiéndose de
los objetos materiales a que antes nos hemos referido;
precediendo al prineipio al edleulo escrito, debe conti-
nuarse después, alternindolo y aun combindndolo con
éste, en todas las divisiones o sececiones de la escuela.

Ademids de las apuntadas, da importancia al cdleulo
mental otra cireunstancia que el citado Achille apunta, y
que conviene tener muy presente, por el cardeter prie-
tieo o de aplicaeién que entrafia. Nos referimos a la eir-
cunstancia de responder el cdleulo mental a necesidades
generales y diarias de la vida. Con frecuencia nos vemos
todos obligados a resolver rdpidamente problemas que
solo exigen un esfuerzo de reflexién sin poder, ni en pu-
ridad necesitarlo, recurrir al efleulo eserito. Los comer-
ciantes y las mujeres cuando venden y compran al por
menor, sobre todo tratdndose de ciertos articulos, se
encuentran fodos los dias y a todas las horas en la situa-
cién a que nos referimos, y en la que el cileulo mental
les viene a sacar de apuros, sin recurrir a la préctica de
contar por los dedos, que tan pobre idea da de la cultura
de las personas que de ella se valen para resolver los
problemas que se les presentan de esa que podriamos
llamar Aritmética casera (1).

(1) O dwritmética econdmica, como dicen algunos pedagogos
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¢) El cdcnlo eserito.— Consiste en practicar las com-
binaciones y operaciones de la Aritmética valiéndose de
la eseritura de los nimeros, y con arreglo a las reglas
establecidas por el razonamiento y maneras de proceder
consagradas por el uso. Como se comprende por lo dicho
antes, esta parte de la Aritmética debe fundarse en las
combinaciones y operaciones hechas con objetos mate-
riales, y ser preparada por el edleulo mental. Por lo de-
mas, sabido es que constituye como el nicleo del estn-
dio de la Aritmética, que es comin reducir al edleulo
escrito, el cual se toma generalmente como toda la Arit-
mética, como la Aritmética propiamente dieha, sin duda
porque a propdsito de él suelen darse las definiciones,
reglas y cuanto constituye la teoria de las operaciones,
la que, después de todo, es tan aplicable al edleulo men-
tal eomo al escrito, y constituye de por si una parte dela
Aritmética tan esencial como las demas.

d) L resolucion de problemas, en la que consiste la
utilidad prictica, asi del cdleulo mental como del escrito,
y de la que depende el interés que los nifios tomen por
el estudio de la Aritmética, que serd.tanto mayor cuanto
més atractivo tengan los problemas en cuya resolucién
se ocupen. Es, por lo mismo, importante que con oeasion
de cada nueva serie de combinaciones numérieas, ya se
trate del cdloulo mental, ora del eserito, se multipliquen
los problemas, en los que al resumirse la teoria de lo
estudiado, se muestre al nifio constante y experimental-
mente la utilidad préctica de la Aritmética, por cuyo es-
tudio se interesard tanto mds cuanto mis de relieve se le
ponga esa utilidad y mejor vea las aplicaciones.

Por esto hay que recomendar mucho a los maestros la
elecci6n de los problemas que propongan a sus discipu-
los. Sin duda que lo primero es que estén en relacién

ingleses para caracterizar la Aritmética propia de la escuela pri-
maria, que no debe diferenciarse gran cosa de la que nosotros
llamamos casera, a Juzgar por los términos en que la define
M. Laurie en este pasaje: «El fin de la ensenanza de la Aritmé-
tica se ha conseguido cunando el joven o la joven sabe manejar
los mimeros lo bastante bien para calenlar con facilidad todas
las cuestiones Gue se presenten en el curso ordinario de la vida.»




con la capacidad mental de los alumnos y, en lo tanto,
eon las operaciones conocidas por ellos. Pero apartfe dg

esta eondieién de todo buen método, en lo que el maes-

tro debe poner especial cuidado es en los asuntos sobre
que versen los problemas, de los gue, como dice Bain,
debe sacarse partido para haeer conocer hechos utiless;
es preciso referirse

En esto, como en tantas otr
al sentido prietico del sabio inglés, quien a propdésito del
particular.que nos ocupa, dice: «<En vez de entrar en las
adiciones, las substraciones, las multiplicaciones y. los
demis edleulos, niimeros tomados al azar, podemos em-
plear, después de los ejercicios preliminares, algunos da-
tos numéricos importantes sobre los fendmenos de la Na-
turaleza o los usos conveneionales de la vida, y adelantar-
se asi, hasta cierto punto, a las exigencias de la posicién
gque los alumnos ocuparin més tarde. No debe, entién-
dase bien, exigirse que los alumnos se apreéndan de me-
moria esos nlimeros, ni de reprenderles porque no los
refengan; pero en los momentos en que no se halle su
ateneion absorta por las dificultades del trabajo pura-
mente aritmético, se.podrd hacer que se detengan en los
datos de la euestion y los graben en su memoria.»

M. Bain afiade a continuacién que se podria hacer en-
trar en una multitud de cuestiones los datos prinecipales
de la Cronologia, de la Geografia, de los pesos, medidas y
monedas; de las esealas termom@étricas, de la Astronomia,
de todas las ciencias, en fin, porque todas pueden sumi-
nistrar al efecto niimeros interesantes (1). Conforme eon

dose a la Chronolog
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CIONes ¥ sunst LEIOTER
terra no de-
fechas que a
untarse

- B
W adg

suminiztradas por

jarian de ser 1t

ellos serefieren

to de L .'.|.E.|.r{1'|.a|i.|':‘

el ntumero de anos tran ridos destde la conquista de Inglaterra
por log normandoz, desde la muae arlos I, desde la nnion
de Inglaterra v Escocia, as dimensiones, la superficie ¥y

e un pais, I acien que e ntre las tierras
v las de baldio, el numero de habitantes de las cinda-
1 otros tantos datos e indica para los

la pobla
cultive
des m:

problemas relativos a la Geografie, — Las relaciones entre el pese

populosas, s

y ¢l volumen de los euerpos, el peso especifico de lag primeras

substancias, los pesos, medidas ¥ monedas de log diferentes pai-




este sentido, puesto en prictica en i que otro libro

— como, por ejemplo, en el titulado La Historia por la

Aritmetica (1)—ereemos que hardn bien los maestros que

para los problemas tomen los datos de los hechos de la
economia rural e industrial (variando en esto segiin la
indole de las respectivos loealidades) y de los usos mis
comunes de la vida ordinaria, procurando que, espeeial-
mente para lgs ninas, resolte la Aritmética casera a que
antes de ahora hemos aludido; de este modo se las im
pondré en eonocimientos ¥y operaciones de gue han de
hacer en su dia continua aplicacidn. Asi resultardi una

Aritmética, a la vez que muy atractiva, eminentemente

practica

Refiriéndose al
sefianza de la Aritmét

M. Achille: «<Los problemas, cuya

las primarias, dice

rasolueién forma el fin
utilitario de esta ensefianza, deben, en lo que constituyen

la parte realmente prdectica y usual, y para responder al

principio en cuestién (el eardeter prictico), reunir cier-
tas condiciones. Al principio, como hemos dicho antes de
ahora, los datos serian instruetivos, pricticos y hasta mo-

rales por [a ensefianza que de ellos se deduzea. A este fin,

(75
L=}

dari la preferencia a los elementos de Aritmética

wiea y comercial, a la Cronelogia histériea, 1a Eco

v &l volumen del Sol

a ¢ VOV 1 H .
atos por el esfilo; sa

wroblemas de

a traduceion, con :

1 el ano de 1881

e ", Wi

mente perdido i

que cultivd cor
tes resultados

Sin

clase de problemas,

1 el punto di

> en ellos un

no pol nos menos de

ra. gque s

stiom eomo muy earioso, 1fil e instractivo
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nomia doméstiea y rural, y a lo que nosotros denomina-
riamos de buen grado la Economia moral, para signifiear,
por ejemplo, el gasto que ocasionan ciertos habitos vieio-
s0s v noeivos, tales como el abuso de las bebidas, del ta-
baco, las preocupaciones de la vanidad, y los proveehos
que proecuran las Cajas de Ahorros, ete. En fin, en la
composieién de los problemas debe el maestro respetar
la verdad o al menos la verosimilitud, no introduciendo
nunca niimeros imposibles que inculquen nociones erréd-
neas o sin utilidad préctica.:

e) Los ejercicios orales.—Si el estudio de la Aritmétiea
ha de ser razonado, y no s6lo meednico y meramente
rutinario, es necesario que el alumno sepa darse cuenta
de lo que hace y del porqué, asi de los procedimientos
que emplea como de los resultados que obtiene. Por lo
mismo que la Aritmética es una ciencia de razonamiento,
es menester que en ella se acostumbren los nifios a refle-
xionar, componer, dedueir y razonar, y que del examen
de las operaciones que practiquen sean llevados a encon-
trar por si mismos, y por medio del raciocinio, f6rmulas
generales, definiciones y reglas.

Supone todo esto la necesidad de tener eon los alum-
nos, y a proposito siempre de las combinaciones numéri-
eas en (ue se ocupen, ciertos ejereicios orales, mediante
los que se les expongan las teorias que eonvenga ense-
fiarles, haciéndoles al propio tiempo y con tal intento
analizar los problemas, para que comprendan bien sus
datos, descubran las relaciones que entre éstos existen y
se den cuenta de la clase de operaciones que realizan. La
Aritmética tiene sus prineipios y sus leyes, que es menes-
ter que los nifios aprendan como los de otras ciencias, y
para cuya inteligencia es preciso acudir a los ejercieios
verdaderamente orales, si bien no perdiendo nunca de
vista el método que hemos dicho que conviense seguir, ¥
teniendo en cuenta que los procedimientos no han de ser

. otros en su base que los intuitivos, ni la forma mdés que
la soeritica, segin la hemos expuesto; de donde se infie-
re, ademds, que los ejercicios a que nos referimos deben
tender a que no se haga esta ensefianza rutinaria, conio

la hacen los que se empefian en darla no ejercitando mas

S
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que la memoria, lo que, por otra parte, no quiere decir
que hayan de proseribirse en absoluto los ejercicios de
esta elase que son obligados, como a continuacién vere-
mos; de lo que se trata es de que no se reduzean a ellos
todos los orales y no se convierta este estudio en ruti-
nario, dejandose en él, por ende, en una pasividad ecasi
absoluta los poderes mentales que primera y prineipal-
mente estin llamados aintervenir y ejercitarse, como son
la reflexién, el juicio y el razonamiento.

f) Los gjercicios de memoria. — Como se ha insinuado
antes, no puede prescindirse en absoluto de esta clase de
La memoria

ejercicios en la ensefianza de la Aritmética

dice Bain —debe retener de una manera exacta cuanto
contienen las tablas de sumar y multiplicar; y la pronti-
tud mayor o menor con que un alumno las aprenda, dard
la medida de su grado de aptitud para esta clase de estu-
dios. Hay un género de memoria que probablemente de-
pende de cierta madurez o de cierto desenvolvimiento
del cerebro, de modo que los ejemplos coneretos mis
multiplicados no podrian hacerla aparecer antes de tiem-
po... No ereo que haya medio espeeial de facilitar esta
parte del estudio de la Aritmética. Mas aqui, como en
otras cosas, encuentra su lugar la aplicacion de las reglas
generales de la ensefianza... Sin embargo, es evidente que
la tabla de multipliear supone un gran esfuerzo de la me-
moria especial de los simbolos y de sus eombinaciones;
pero este trabajo no puede aligerarse en manera aleuna.
Es preciso que las asociaciones de ideas se formen con
bastante energia para obrar automdticamente, es decir,
sin que haya necesidad de pensar, de indagar ni de razo-
nar, y para esfo sélo podemos contar eon el resultado de
la repeticién maquinal de esas ideas»; esto es, diremos
Para completar el pensamiento, con el aprendizaje hecho
de memoria de la tabla de multiplicar; cosa andloga eabe
decir respecto de la de sumar.

Resulta de estas indicacione

que el acto de memaria
a que acabamos de referirnos, es como la base del pro-

cedimiento que se sigue para la multiplies

cion, y se en-

euentra en todas las operaciones superio: Tque aun-

flue, como el mismo Bain manifiesta, el estudio racional
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se imponga en esta como en ofras materias, hay eciertos

punfos concernientes a las operaciones aritmeéticas que

pueden y necesitan ser retenidos por asociaciones de

18 simbdlicas y :_1r.j-?.~'!‘1‘1_‘-'\'i.~l;'..=' de sentido, esto es,apren-

ide
didas de memoria.

188. Para dar ala ensefianza de la Aritmética el ea-
riicter intuitivo que hemos dicho que dehe revestir, sobre
todo en los comienzos, se requiere el auxilio de medios
materiales, todos los que pueden redueirse a los dos gru-
pos siguientes :

a) Objetos comunes. — C ymprendemos en este primer
e el

Srupo todos :Lnille'lil\% ull]!'_-li»ra de que _l'llt"-!f‘ valer
maestro para ejercitar a los alumnos en 1as operaciones
fundamentales de la numeracion y en los prineipios del

cdleulo mental, como, por ejemplo, lipices, palitos, enbos,

14
148

pelotas, bo shinas y, en una palabra; cuanto se indicod
més arriba al tratar de la intuieién como un procedi-
miento para la ensefianza de la Aritmética : los tinteros,
los cuadros, el mobiliario de la elase y hasta los mismos
glumnos, pueden servir y los debe aproy echar el maestro
al intento indicado. Clare es gue consideramos comprens
didas en los medios materiales que ahora nos ocupan,
adas al sistema

|-ur|-'=';'r:|lrll.‘-':~ de pesas Y Ii‘.'-'t“-'i'.l*, arre
mbétrico deeimal o al antigno, que poseen muchas escue-
y aun su representacién en liminas, aungue esto
que so6lo

altimo nos pareee poco eficaz ¥ |'|_]5f'il-i.l‘|1l".'.

Jebe utilizarse cuando no sea posible presentar a los

alumnos las colecciones naturales.
bl Aparatos r;'.H'Jnr'r‘_JIJf.flr_\-_‘ como, por r-_-i-‘-m'gi-]. los tableros

contadores.—Harto conocidos de los maestros estos table-

s ya en la antigiiedad con la denominacién de

ros, us

dbacos (1), parece ocioso deseribirlos; sé6lo recordaremos

s N
liante
de




que los hay para la numeracion de enferos, para la de
qln-‘llt‘::lln* comunes’y para la de decimales, si bien todos
se fundan en un mismo principio, en Ia intuicidn, y son
muy semejantes: algunos, como el fablero numerador
de Mme. Pape (

contar las unidades y operar con ellas, sino, ademsis,

yantier, permiten a los nifios, no s6lo

reconocer su valor relativo, y de este modo aprender la
formaecion de los nimeros, que no tienen luego mis que
tradueir en eifras. El aritmdmelro de Arens es uno de los

aratos de esta clase mis acabados, pues mediante 6] se

facilita el estudio eompleto de la numeraecién y del siste-
ma métrico, y se representan al natural, no s6lo las lon-
gitud

menes : con este aparato es ficil ejecutar rdpidamente

»5 lineales, sino también las superficies y los voli-

edleulos muy complicados. «Un aritmémetro completo y
bien acondicionado — diee su auntor — debe dar la clave
de toda la Aritmétiea, tanto tedrica como aplicada; de la
numeracién hablada y de la eserita, del cileulo mental,
de las cuatro operaciones numéricas fundamentales, de
las fraceiones decimales y de las ordinarias, de la gene
racion de las medidas métricas y de las operaciones de la
Geometria usual, y de la composicién del cuadrado y del
eubo de un nimero, bases de la extraceién de raices.s

La opinidén de los pedagogos modernos se pronuncia
cada dia ma
ratos,

0 casi todo el 1;‘:g|.;|_|'._. a los alumnos: por esto nos parece

5 ostensiblemente contra esta clase de apa-

en particular contra los en que se da hecho todo

gque debe proseribirse en absoluto el aritmémetro, que,
ademis de muy complicado, ofrece el inconvenienfe
que algunos toman por ventaja de dar los resultados

- ¢l nifio

de ldis operaciones, resultados que ¢

mediante el esfuerzo personal. En cuanto a los tableros

contadores, la opinién mds general hoy es que, sin abu-
sar de su \:I:I|-|1_‘i'. 'l:ih--tir‘ll utilizarse en las escuelas de
parvulos, y cuando mas en las secciones inferiores de

las elementales. En todo easo, es necesario que quien s

rudiment: a, desde la célebre tabla pitagorica
(tabla div 18 con ol producto de diferentes nume-
ras). hasta los tableros contadores de nuestros dias,
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sirva de estos aparatos lo haga con disereciGn e inteli-
gencia y no més que con el fin de facilitar el trabajo
intelectual, que no con el de suprimirlo, pues no ha de
olvidarse que, como atinadamente ha dicho M. Sonnet,
<todo aparato que tenga la pretensién de suplir al caleulo
mental, va contra el fin de la ensefianzas. Si, como antes
hemos indicado, es conveniente y aun preciso valerse,
al prineipio sobre todo, de los medios de intuicién, debe
hacerse al intento de facilitar el trinsito de lo conereto
a lo abstracto, y no de materidlizar la ensenanza y rete-
ner al nifio constantemente en lo conecreto. Por esto los
medios intuitivos que creemos preferibles, tratindose
del estudio de la Aritmética, son los que hemos indiea-
do al tratar de los objefos comunes, como adecuados para
iniciar a los nifios en las operaciones fundamentales de
la numeracién y en el cdlculo mental, que es en lo que
més debe insistirse y para lo que dichos medios han de
servir, mis que de base o de punto de partida, de ver-
dadero pretexto. Lo demds, es deeir, lo que tienda a ape-
gar al nifio a lo conereto y a darle hecho el trabajo que
61 estd llamado a realizar mediante el esfuerzo propio, es’
corromper la ensefianza de la Aritmética, como dice
M. Rambert refiriéndose a los tableros contadores, ¥
nosotros ereemos que tiene mas aplicacién a los aritmo-
metros; bien que el citado autor condena con dichos
tableros todos los medios intuitivos, olvidando que el
concurso de 6stos es necesario de todo punto al nino
que no esti preparado para el edleulo mental, ni puede
comenzarlo por las cifras, que por lo mismo que repre-
sentan meras abstraceiones, repugnan a su inteligeneia,
en ayuda de la cual — y nada més que en ayuda — deben
utilizarse los medios a que nos referimos, y no para ma-
terializar la ensefianza y hacerla, en vez de viva y refle-
xiva, rutinaria y automdtica, que es el resultado a que
conducen los aritmémetros y también los fableros com:
tadores, cuando no se emplean con parsimonia e inteli-
gencia y su manejo se reduce al mecanismo desdichado
que ofrecen muchas escuelas, cuyos alumnos, bajo la di-
receitn de un monitor, pasan dias y dias contando eon el
puntero de izquierda a derecha y de derecha a izgquierdd,

s i ——
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las bolas y los cilindros que eonstituyen el mecanismo

de los mencionados tableros.

189. Las indicaciones que

acereca del plan-programn que

a confinuacién hacemos

lebe servir de base para
la enséfianza de la Aritmética a cada una de las seceiones
en que hemos dicho que consideramos divididas Jas es-
cuelas, determinardn mejor la marcha que estimamos
mds conveniente seguir en dicha ensefinnza. He aqui,
pues, las indicaciones a que alndimos:

SROCOION 1T

SRIOR

contar objetos, primero hasta 10, después hasta

ta 100, guardando la debida eradaci

aleulo

mental sobre problemas variados, CUYOS NUMPEros N0 exCor

de 20. Numeracion hablada y eserita con los primeros 100 ni

meros.

Contar y descontar hasta el mismo mimero, ¥ siempre con
|

dor, ete.), pero por grupos de dos, tres, cuatro. ote. Problem:

s] tablero ton

objetos materiales (palitos, chinas, las bolas

de calenlo mental, correspondientes § estas operaciones. Ejer-
cicios de memoria con las tablas de sumar, restar v multiplicar.

Ejereicios con los mismos 100 nimeros y valiéndose sucosiva-
acion
lo las

de mutiplicar ¥ dividir a las en que el multiplicador y el divisor

menfe de dichos objetos, del edleulo mental v de la numer

eserita sobre las enatro reglas fundamentales, pero lim

no exgedan de una eifra.

Dar idea, mediante objetos divididos o que puedan partirse,
de lo que es medio, fercio; euarto, quinto, efec. Representacion
nnmérica en estas fraceiones. Problemas de ¢ilewlo montal acer-
¢a de las mismas, solas primero, ¥ en combinacidn eon los ente-
ros despues.

Sencillos ejercicios de intuicion para dar a conocer lo que es
el metro, el decimetro, el decamelro, el litro, el deeilitro, el de-

calitro, ete. Aplicacion a las fraceiones decimales. @

dolas de las ordinarias. Problemas de caleulo mental eon deci

males. Representacion num a4 de estas fracciones,

Nota. En todos los ejercicios indicados se siempre de

la intuicion, para luego realizarlos mediante la eseritura de las

Cifras, no empleando nunea nitmeros abstractos, sino fdespués de

que los nifios se hayan ejercit
tretos, y dendo en todos log casos una marcha progresiva,

Towo VL 20

ado lo suficiente con nimeros cont
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cuarismos que se empleen. Los pro-
blemas, que serdn asimismo graduados, se rin constante-
rdn tener el eardcter de aphi-
a4 otras t"n.ﬂ(*'fulll%&ﬁ, que

pero lenta, respecto de los

mente a nimeros coneretos, y debe

pacion a los usos comunes de la vida y
antes de alora hemos recomendado; se atendera en ellos a gue
reicios de

sean de alguna utilidad prictica. Con todos 10s ¢
intuicion y de eseritura se hara que alternen los de calculo men-
tal, que guardardn con ellos 1a debida correspondencia; en gene-
ral. no debe exceder de 20 6 30 el valor de los numeros que seé

empleen en esta elage de calenlo. En cnanto a lag fraceiones o~

5, los g‘_i.‘*]'r':u-l!l- han de ser los mis sencillos

anteriores, gi eabe,

dinarias

istiendo mds que en los

v rudimentarios, i
en 14 intuicion: los cubos divididos y los palitos gne se emplean
en los juegos manuales de Frosbel, el tablero contador para la
engeflanza de quebrados, las medidas, pesas, efe., del sistema
mbtrico decimal, snministran un material muy adecuado para
¢l caso, que un buen maestro sabra ampliar con objetos comunes

que puedan dividirse, como papeles, eintas, cuerdas, ete.

SEOCION MEDIA

Repaso de 1o hecho en la seceion anterior, valiendose indis-
tintamente, al efecto, de los procedimientor y medios intuitivos,
de la numeracion hablada y escrita 3 del cilenlo mental, el que
se vealizari con nitmeros muyores de los hasta aqui empleados,
pero que no exeedan de 1.000,

Contar v descontar unidades y grupos hasta 1.000. Sumar ¥
restar con estos niumeros. Ampliacion hasta emplear dos guaris-
mos en los multiplicadores y divisores, de las operaciones de

multiplicar y dividir, E

xplicaeion de los signos ¥ principales
ciones fundamentales. Prictica de las

a4 de las cuatro ope
mismas mediante problemas de las condiciones antes dichas, ¥
el edlerlo mental con mimeros (ue no pasen de 100, Nuevos ejer:

cicios para entender 1a division, Parte alicuota y ALz,

sios prificos de otro orden para dar idea exacta de frae-

. que las estudiadas én el pri-
de ellas. Comparaecion de
1 de guebrados a un comnn

ciones ordinarias mas complicad

mer eurso, Representacion nur
fraceiones equivalentes. Reduc
denominador, Suma, resta, multiplicacion y division de fraceio-

mediante problemas sencillos.
razonamienfo sobre

nes ordina

Numeracidon de fracciones decimales, ¥
ol luear de 1a coma. Mediante la resolucion de problemas senei-
llos, ejecutar lag cuatro operaciones con esia clase de quebra-
dos, Ampliacién de lo hecho sobre sistema métrico decimal, Bl




metro: sus multiplos y divisores. Ejercicios y problmas r

didas de dic intlo en alon-

slstema, emple

s, las medidas de capacidad, ete.. & fin

mis de intuitives, resulten prac 5 ¥V experimenta

istema monetario actual,

Nota. Es aplicable’a los trabajos de esta seecion 1o que

de la

mos eén la nota al programa de la anteri anera

de comenzar los ejercicios, la eradacion que debe Seguirse en

dleulo men-

de

2 ten-

ellos, el e

ster de los problemas, el ©I|

tal, ete. Debe tenerse en enenta

ademdis, gue

que nhora tratamos empieza

rica de las eperaciones que n los lugares opor

funos queda indicado; pero ha de cuidarse de que,
jereit los escols

de eje el razonamiento,

se les den encuentre una confirmaeion

hallen motivadas en lo an, 0 mejor, surjan de las mismas

operaciones.

SECCION SUPHRIOR

Repaso de lo estudiade en el segundo curso, en la for

1 |'="|i|_'
al empezar el programa de éste se dijo con relacion al del pri-
mero

Numeracion' hablada y escrita hasta el millon. Céilenlo men-

)8 Orie-

tal rapido por descomposicion del niimero en sus diversc

nes de unidades. Ampliaciin de la numeracion hablada v esc

con niumeros mayores del millon, Teoria de la numeracion de

cifras ordinarias.

Las cuatro reglas 1do -
meros de vari
mediante [a es

de otro orden para fundar la teoria del maximo comiin divisor

amentalés con enteros, emple:

s cifras. Teoria de estas iones. Problemas

ritura y el caleulo mental. Ejercicios

¥ minimo comiin dividendo. Razones y proporcion

reduceion a la unidad. Aplicaciones a las reglas de t

res ¥ de desenento. Problemas sobre estas tendiendo 4
resolverlos por dic
de compaiiis

manera

ho metodo de reduccion a la unidad, I

y de aligacion. Aplicaciones a la contabilidad, s

tica de llevarla,

dos ort

LOnALn-

‘-\m]nl]:lt'il':ii de lo hecho sohre quebrs
(10, a4 pro |
reduceion a un comiin denominadory v tratando los varios casos
que |lilt"J'."lI oe¢
ciones. Reduceion a el
mas.

sito de lag

§ primeras operaciones, la teoria de lg

iren Ia multiplicacion

as de Jas ordina
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[Una amplacion analoga por lo que respects 4 las fracciones
decimales. Tdaa mas complets y mas razonada del sistema deci-
mal de medidas, pesas y monedas. Conoeimiento del antigno sis-
teina. Bguivalencias con el métrico.

Nota. Reproducimos aqui; en'lo que de aplicables tienen, Ias
notas coft que terminan los dos programis anteriores. Aunque
debe darse méis cabida & 1a teoria, en cuanto
Jlearse con mas frecuencia el razonamien-

en esta :—H.".'|1-|||

que en ella debe em)
to. no por eso han de olvidarse los nroblemas con el cardeter
| |

que antes hemos recomendado, ni los ejercicios de cileulo men-
fal, que, como en las ofras secciones, alternaran constanfemen-

i practicar a los alumnos.

te con todos los demds gque se hag
Claro es, por ofra parte, que mientras que éstos no tengan el
conocimiento suficiente acerca de las fraceiones ordina rias y de-
cimales. no debers ejercitirseles en las reglas de tres, de inte-
pés, ete.s v por lo que respeeta a las aplicaciones & la contabili-
dad, se tondran en cuenta las mis comunes i 1a localidad
de que se trate, y para las ninas, las exicencias de la contabili-

dad domeéstica, en la que tamto interesa adiestrarlas.

190. Sefialando los defectos que en otros paises se
imputan a la ensefianza de la Aritmética en las escuelas
se recomendari a nuestros maestros la con-

primarias,
dueta que deben seguir en la misma y los ineconvenientes
que en ella hay que evitar. He aqui los principales defee-
tos que han resumido MM. Rendu y Compayré y Mme. de
Chasteau, bien por lo que personalmente han observado,
ora por lo que acerca del particular dicen Memorias oft-
ciales, debidas a los inspectores del ramo:

Por lo general, no se detienen log maestros eon el suficiente
¢uidado en los primeros principios del cileulo, en la numeras
elén. — Se ‘emplea poco el cileulo mental, ¥ en su ensenianza se
— Hay exceso de demos-

ejercita poco también el razonamiento. -
pierde el tiempo en poner dificultades
de esta clase, en vez de tomar o las circmnstancias de la vida
La mayoria do los

traciones abstractas, y se

practica los datos para problemas utiles.
maestros olvida qne la ensefianza primaria debe ser practica
ante todo.—FEl ealenlo es muy abstracto y muy rutinario, jugan-
do'la memoria el papel printipal ¥ faltando el razonamiento; asi
n i.-,-.,hlt-.mas,
sero con frecuencia son incapaces de explicar lo que hiacen, por

I
la razén muy sencilla de que, en general, no estan habituados &

s ‘que log nifios cuentan medianamente ¥ resuelve
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razonar. —No se emplea lo bastante la intuicidn, pues los proce-

dimientos v los medios intuitivos se

guen, por lo general, con
los ninos mds pequenios, desapareciendo toda huella de ellos
desde que los alumnos saben las cuatro operaciones fundamen-
fiales, Se da de'lado a las euestiones fedricas, haciendo que los
libros de problemas reemplacen la ensenanza del maestro. —
Frecuentemente se reduce el estudio del edlenlo a un ejercicio
de memoria, sin que los niiftos adguieran la practica del calenlo
mental, tan atil eomo gimndstica de la intelicencia v tan indis-

pensable para los que tendrdn gue prescindir de la pluma y el

papel para haeer sus cuentas. — Las diversas nomenelaturas del

sistema méfrico son recitadas de corrido por los alumnos; pero

ln generalidad de éstos no tiene idea clara v exacta de las di-

Versis

unidades ni de las medidas efectivas; de aqui que los

alumnos que rrll'jl"ll‘ conocen el sistema métrico, se enenentren
embarazados ¢enando fienen el metro o la balanza en la mano:

. — Hay

todavia maestros afectos a las abstraceiones, y no pueden resol-

se aprende el sistema meéfrico, ¥y no sé ha visto un met

verse a ensenar el cilculo mediante el tablero contador y otros
medios de infuicion sensible; comienzan siempre por hacer eseri
bir log niimeros antes que los niios tengan idea exacta de la
cantidad.

Evitando los maestros los defeectos que quedan sefiala-
dos, dardn a la ensefnanza de la Aritmética el caracter que
le ecorresponde — por ser el que mejor eonforma con el
de la educacién primaria y econ las condiciones de la
evolucion mental en log nifios —y que hemos procurado
determinar en las pfiginas que preceden. Un consejo de-
bemos darles: que, como dice M. Rendu, en todos los ejer-
eicios de edleulo, y sefialadamente en los de caleulo oral,
euiden mucho de no aparecer eomo impacientados ante
las incertidumbres y las faltas de los alumnos; un movi-
mienfo de irritacién o de impaciencia, una sefial irénica,
basta para desanimar aun a los nifios gque méas voluntad
tengan para triunfar de los obstaeulos.

191. En cuanto a lan ensenanza de la Geomebria, lo
primero que debe notarse es que no todos los pedago-
gos estdn conformes en introducirla en las escuelas pri-
marias, al menos en las elementales, en las que es muy

comiin que se preseinda dé ella (comosucede, por ejem-




— 470 —

plo, entre nosotros, donde s6lo es obligatoria en las es-

cuelas superiores de nifios); los suizos parecen ser los

mis resueltos a semejante eliminaeion, que ciertamente

no encontramos justificada bajo ningin concepto, pues

aunque no sea mis que por el valor pedagdgico que tie-
ne y las aplieaciones a que se presta, merece la Geome-
tria figurar en los programas eseolares, siquiera no ten-
ga la importancia de la Aritmética.

Respecto del valor pedagégico, basta eon recordar lo
que mds arriba hemos dicho a este propésito, de las Ma-
temiticas en general (182). <La ensefianza de la Geome-
tria—dice Daguet —tiene un valor mas pedagégico que
cientifico. Su fin es desenvolver el espiritu de observa-
cién, ejercitar la vista, cultivar el sentido de lo bello y
acostumbrar al orden y a la regularidad.» «Su utilidad
educativa —afirma por su parte M. Achille —se confunde
con la de la ensefianza intuitiva del Dibujo y de la Arit-
mética, especialidades cuya conexién con la Geometria
usual es muy estrecha por no deeir necesaria.»

Esto filtimo nos conduce a hacer algunas indicaciones
acerca del segundo aspecto, o sea de las aplicacionesa
que se presta la Geometria, que desde luego es necesa-
ria para la cabal inteligencia del sistema métrico, para
la evaluacién de las superficies y los volimenes gue los
usos de la vida obligan a considerar, y para las operagcio-

nes mis sencillas de la Agrimensura y la Topografia, ¥,
por lo tanto, de la Cartografia, que fanto se hace interve-
nir hoy en la ensefianza de la Geografia. Afiadamos que
es un excelente auxiliar del Dibujo y una preparacion
necesaria para eiertos trabajos artisticos e industriales
(en los trabajos manuales que auxilia no deben perderse
de vista ciertas labores propias de la mujer, especialmen=
te el corte), v se comprenderd la importanecia que tiene
al respecto que nos ocupa y la conveniencia de que su

estudio se introduzea en las escuelas primarias de todas
las elas
que tan gran papel le hizo desempeiiar Freebel, quien,

como es sabido; tomé la Geometria como el fondo de su

s v orados, a partir desde las de pirvulos, en las
) s a1 i

método, por lo que son esencialmente geométricos los

procedimientos de sus Jardines de la Infancia, especial-
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mente los que denominé <juegos manualess. Y es que el
insigne maestro de la Pedagogia moderna tuvo muy en
08 que produce en el espi-

cuenta los maravillosos efe
ritu el estudio de las formas, por las cualidades que le
comunica de rigor, exactitud y rectitud de juicio, a la

vez que por los conocimientos ttiles y prieticos que su-

ministra.

192. 8Sila Geometria tiene, en efecto, la importaneia
que acabamos de reconocerle, no se explica su proserip-
¢i6n de muchos programas escolares, ni el asentimiento
que a esto dan algunos pedogagos, més que pensando en
que no siempre se la toma en los limifes y con el cardcter
que debe tener en la escuela primaria, en donde no es
raro que se abuse de las definiciones y los teoremas y se
dé a la ensefianza de la materia que nos ocupa un earie-
fer demasiado eientifico, siendo agi que no debe tener otro

que el que indica el de <Geometria usual» con que se la
designa. Limitando este estudio al conoeimisnto elemen-
tal de las formas, no debe pasar de una mera inieiacién
en la materia, en vista, prineipalmente, de las aplicacio-
nes que antes hemos indieado, y no perdiendo de vigta el
valor pedag6gico de que también hemos hecho mérito.

Dehe, pues, ensefiarse la Geometria en las escuelas des-
pojandola de toda prefension cientifica y reduciéndola
a lo mis necesario, en vista de las aplicaciones més co-
munes y sencillas que de ella pueden hacerse al Dibujo,
al Sistema métrico, la Agrimensura, la Topografia y la
Cartografia, v a las artes e industrias. En vez de hacer-
la aprender a los nifos en el concepto de ciencia puri,
ha de ensefiarsela mirando a esas aplicaciones y al con-
curso que en ella puede hallar el educador tomindola
eomo gimniistica de la inteligencia. No exceder los limi-
tes de lo rudimentario y darla con un sentido genuina-
mente prictico a la vez que edueativo: tal debe ser la con-
dueta que siga el maestro en la ensefianza de la Geome-
tria, conduecta que requiere mucha circunspeecién, en
cuanto que se necesita, por una parte, para la eleceién
del contenido, para la seleceion de las cuestiones que
hayan de tratarse, y, por otra, para dar a la ensefianza la
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forma que debe tener, y que en modo alguno ha de pare-
cerse ni siquiera a la que se ofreece aun en los manuales
mds rudimentfarios, en los cuales se peca siémpra per

exceso de sistematizacion, de rigorismo cientifico; de
definiciones y teoremas, y por deficiencia en cuanto se
refiere a lo itil y a lo verdaderamente primario y funda-
mental.

193. En euanto al mélodo mis propio para la ense-
nanza de la Geometria en las escuelas primarias, no pare-
ee que haya necesidad de esforzarse mucho para deter-
minar el que debe ser.

Predominantemente intuitiva esta ensefianza, su méfo-
do debe ser en las eseuelas exclusivamente analitico o
induetivo. En vez de las definiciones y el teenicismo eon
que es lo comiin empezar esta ensefianza, sobre todo en
los manuales, se prineipiard por la observacién y compa-
racion de objetos en los que los nifios vean lo que es su-
perficie, linea y punto; lo eual quiere decir, ademds, que
no debe comenzarse, como es asimismo lo general hacer,
por el estudio de la linea, sino por el de los cuerpos, que
es lo que naturalmente ve el nifio, y en donde debe en-
sefidrsele a conocer las superficies y lineas, sin el esfuer-
zo de abstraceién que de otra manera necesitan hacer los
educandos.Y en lugar de las demostraciones rigurosas en
que también es frecuente ejercitar a éstos, se procederd
por observaciones sencillas, por demostraciones tangibles
¥y por procedimientos experimentales, de modo gque el
nifio vea todo lo que se le dice, comprenda todo lo que
diga, nada haga que no pueda comprobar. Intnicién de
realidades sensibles; andlisis de ellas para distinguir sas
propiedades y partes; comparaciones entre esas mismas
realidades para ver sus analogias y diferencias; edueir
del estudio’intuitivo de los euerpos las nociones de super-
ficie, linea y punto, haciendo aplicaciones précticas de
todas estas noeciones, a fin de darles una confirmaeién
experimental a la vez que fitil—econ todo lo cual resulta-
rd la ensenanza prdctica y atractiva—: tal debe ser el més
todo que se s

a en las escuelas primarias para el estudio
de la Geometria.
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Lo que a continuacion decimos acerca de los proce-
dimientos y medios auxiliares que conviene emplear en
esta ensefianza, pondrd més en claro las indicaciones que
acaban de hacerse respecto del método y trazarin la
marcha que debe seguirse.

194. Los procedimientos mas propios de la ensefianza
de la Geometria, segiin el sentido que revelan las ante-
rieres consideraciones, son los siguientes :

a) La intwicidon. — Siempre que sea posible, y desde
luego al prineipio, debe procederse en la ensenanza dela
Geometria 'poniendo a la vista de los alumnos y dibu-
jindolos en el encerado los euerpos y las figuras que
hayan de ser objeto de Ia leccidn, prefiriendo las reali-
dades sensibles a sus representaciones, y haciendo que
del estudio intuitivo y analitico de esas mismas realida-
des resulte su definicion, deseripeién y aun representa-
cion. «Be tomardn —dice M. Leyssenne—sdélidos de ma-
dera, de barro o de eartn, y se pondrin en manos de
los nifios; y ecuando éstos los hayan visto y palpado bien
en todos los sentidos, se les dird lo que es una linea, un
dngulo, un ¢uadrado, un eirculo, ete., y se les hara dibu-
jar esa linea, ese dngulo, ese cuadrado y ese circulo.» La
intuieién asi entendida—y no conecrefindola a los cuer-
pos geométricos, sino haeiéndola extensiva a toda clase
de formas sensibles, a los objetos que estin al alcance de
los alumnos—debe acompafiar a todos los demis ejerci-
cios, y ser la base de los analiticos, de ecomparacidn, ete.,
que deben ser como el nervio de esta ensefanza.

b) Los juegos manuales de Froehel.—Consiste este pro-
cedimiento —que es uno de los que mds y mejor carae-
terizan el método de los Jardines de la Infancia —en
hacer combinaciones simétricas, componer y desecompo-
ner formas y realizar construceiones de diversas elases,
eon material preparado al efecto, consistente en pelotas,
esferas y cilindros, cubos divididos en otros eubos o en
paralelepipedos, tablitas en forma de cuadrados, rectin-
gulos y tridngulos, y palitos de diversos tamaiios, por
ejemplo. Al ejercitar a los nifios prictica y recreativa-
mente en el conocimiento de las formas y euerpos geo-




métricos, se les suministran a la vez, mediante el procedi-
miento que nos oeupa, nociones relativas a varios puntos
de la Geometrin y de otras matferias, todo intuitiva, plds-
ticamente, y haciendo que analicen, comparen, hallen di-
ias y analo | arte de
observar. Constituye, por tanto, este procedimiento una

fereneis

ias, juzguen y se gjerciten en ¢

suerte de Geome

ia recreativa, muy del agrado de los
nifios y muy a proposito para iniciar con provecho a los
mis pequefios en el estudio'de que fratamos: es muy pro-

pio, por lo mismo, de las escuelas de pérvulos y de las

secciones inferiores de laselementales (1),

¢) La construccidon de cuerpos geométricos. — Este pro-

enfo es muy del agrado de los nifios y sirve para

* a 8stos el eonocimiento plastico y experimental de lo

que se les ensefia: es un procedimiento eminentemente
préactico. Consiste en que los nifios, asi como trazan en
el encerado, las pizarras o el papel, y aun las recortan en
pedazos de éste, las figuras planas que se les dan a cono-
cer, construyan, unas veces con harre de modelar y otras
(que es lo mds comiin) eon carton, los cuerpos sélidos en
cuyo estudio se ocupan: a veces los construyen en este-
reometria, esto es, formando los euerpos con sélo pali-
tos (que representan las aristas) clavados en pedacitos
de eorcho o de ofra substancia a propdsito. Se compren-
de que tratindose de las construceiones con cartén no
debe ocuparse a los ninos en la resolucién de los difiei-
les problemas que entrafia el desarrollo de los cuerpos

en superficies, sino ‘qne se les presentarin los dibujos de

I
los mismos desarrollados para que los recorten y luego
los. armen, uniendo entre si las respectivas superficies;
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cuando més, lo que se hard es que copien esos dibujos
antes de recortarlos. A propdsito de estos ejercicios priie-
ticos, se pueden dar a los nifos, de una manera experi-
mental, algunas nociones acerca de la medida de superfi-
cies y volimenes, lo cual implica, en cierta medida, el
empleo del proecedimiento intuitivo llamado Taguimefria,
mediante la que se hacen faeciles y conerefos los proble-
mas mis dificiles y abstractos de la Geometria (1). Ello
es que la construecién por los nifios de euerpos geomé-
tricos es un procedimiento que facilita grandemente el
aprendizaje de la ensefianza que nos ocupa, haciéndolo

prictico y agradable, a la vez que asegurando los cono-

(1) La Tageimetria o Geom Taguimetria viene
de dos palabras

poja a la Geome
modo palpable y
o de madera
mano la verd

ecias mas
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gimientos que se suministren a los alumnos, por la razén
que tantas veces hemos recordado, de que mejor que lo
que se nos explica, comprendemos y retenemos lo que
vemos, y mejor ain lo que hacemos. De aqui lo mucho
que se generaliza este proeedimiento en las eseuelas pri-
marias y en la segunda ensefianza: en las Escuelas Nor-
males es de absoluta necesidad su empleo, no solo para
facilitar a los futuros maestros la ensefianza de la Geome-
tria, dindosela en las mismas condiciones en que ellos
deben comunicarla a los alumnos, sino también para que
|;1]|-‘-.i;1[1 poner en luy';l["[]l!:l con éstos un i:1“1('1t31'.iiTl'\i91]t0
tan ftil y eficaz.

d) Lamedicion de figuras, con aplicacion a los terre-
nos, y el levantamiento de planos, constituyen otros ejer-
cieios prieticos de interés por las aplicaciones que tienen
a la Agrimensura y a la Topografia. En ellos debe, por
lo tanto, ejerecitarse a los nifios todo lo posible, y siem-
pre que se pueda en el campo, por lo que las excursiones
de que a su tiempo hablamos se aprovecharin también
con el objeto que ahora nos ocupa: las elases, el patio, el
jardin, todas las .dependencias de la escuela deben ser-
vir de campo de operaciones para la priictica de los ejer-
cicios de medicion y levantamiento de planos, sin per-
juicio de realizarios sobre las figuras y los cuerpos geo-
métricos que tracen y econstruyan los nifios, o de que se
sirvan en las lecciones que tengan a propésito de la en-
sefianza de la Geometfria, a la manera que ya indicamos
mds arriba al tratar de la construeccién de cuerpos s6li-
dos por los alumnos. En fin, en los ejercicios priecticos
que nos ocupan debe ingistirse mucho, ya en una forma,
5 de las escuelas primarias, espe-
cialmente de las superiores.

¢) Los ejercicios orales.—La Geometria, como la Arit-
mética y como todas las ciencias, tiene su parte tedrica,

ya en ofra, con los nific

de cuyas principales nociones es menester informar a los
alumnos, mixime cuando, como ciencia de razonamiento,
requiere con frecueneia que se diga a los nifos el porqué
de ciertas conelusiones. Deben, pues, alternar con los
ejercicios de infuicidn y prieficos que acaban de sefa-
larse, explicaciones en que se suministren a los nifios 1os
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conoecimientos tedricos necesarios para que sepan lo que
traen entre manos y tengan alguna idea de lo qus es'y
contiene la Geometria. Mediante esas explicaciones se
tenderd también a ejercitar el razonamiento en los nifos,
por lo que los ejercicios orales deberdn mezelarse {re-
cuentemente a los prieticos al intento de hacer que los

escolares reflexionen sobre lo que haeen, y razonen, en

1o posible, los resultados que obtienen de un modo em-
pirico. Por otra parte, hay definiciones, coneeptos y re-
glas que, aunque se funden en la intuicién de los obje-
tos, necesitan alguna explicacién oral; y aunque no se
abuse, ni con mucho, de la tecnologia cientifica (en lo
gue el maestro debe ser muy sobrio siempre), es necesa-
rio emplear con los nifios y que éstos aprendan cierta
parte de la nomenclatura, por la que en esta como en
otras materias se habitia al nifio al voeabulario de cada
eiencia, del cual ereemos qué no debe prescindirse tan en
absoluto eomo guieren algunos pedagogos que, movidos
de una exagerada enemiga contra la ensefianza meramen-
te diddetica, quisieran suprimir todo teenicismo, con lo
c¢ual serfa diffcil, por no decir imposible, dar un paso
én ninguna asignatura, y se restringiria sobremanera la
adquisicién por los nifios de los eonocimientos positi-
vos que en todas las materias es necesario comuniecarles.
Bueno es que no se abuse, como hemos dicho, de seme
jante teenicismo y que no se empiece nunea por defini-
ciones, conceptos, reglas, ete., abstractos; pero esto no
quiere decir que se caiga en el extremo contrario, y que
después de haber pasado uno o dos cursos estudiando
Geometria, salgan los nifios sin saber decir lo que es esta
ciencia, la superficie, la linea, el dngulo, el cubo, ete.:
después de que lo vean y lo comprendan, es menester
que lo expresen, que lo definan, y para ello bastara unas
veces con ayudarles, y las méas serd necesario exponerles
la f6rmula, darles la definicion, la eual completard el
econocimiento intuitivo que hayan adquiride del objeto
definido; serd como un resumen y a la vez una confirma-
¢i6n de ese mismo conocimiento. De este modo se cum-
plird, por otra parte, el precepto que hemos recomenda-
do varias veces, de que la intuieién preceda a la abstrac-




¢ibn, y los ejercicios de esta clase sean como resumen y
comprobaecién de los de la otra.

195. Después de lo dicho, y dado el cardcter de la
eusefidnza de la Geometria, no es menester decir mu-
cho para que se comprenda la indole de los medios ma-
terinles de que necesita anxiliarse. Todos ellos pueden
reducirse a los que determinamos en los dos grupos si-

guientes:

@) Objetos naturales.— Comprendemos en este grupo
todas aquellas cosas no preparadas que estin al aleance
de los nifios y pueden servirles para darles la intuicién de
euerpo, superficie, linea, ingulo, ete. Los suelos, las pare-
des y techos; el mobiliario, los libros y lapiceros; palitos,
tablitas, chinas y objetos por el estilo eaben dentro del
grupo a que ahora nos referimos, en que también dehe
comprenderse el cuadrado de papel. Acerca de éste, y
refiriéndonos a uno de los trabajos manuales del método
fraeebeliano, hemos dicho en nuestro Manual tedrico-prdc-
fico de educacion de pdarvulos: <El plegado se presta mu-
cho a la ensenanza intuitiva de la Geometria, de la que el
euadrado de papel es un excelente medio de demostra-
eién, adecuado, por otra parte, a las necesidades y facul-
tades del nifio, como que es un verdadero compendio de
las Matemditicas elementales. De aqui, sin duda, que el
plegado fuera ya objeto de las observaciones de M. Co-
chin, el autor del Manwual de los fundadores y de los direc-
tores de las Salas de asilo (que el mismo Guizot recomen-
daba en 1834), el enal dice, para indicar lo que puede ha-
cerse practicar a los nifios con una simple hoja de papel:
«Se la pliega en dos, y el pliegue forma una linea recta,
»Lia misma hoja puede plegarse de modo que forme éin-
+gulos rectos, agudos u obtusos, segiin se quiera. Con una
»hoja de papel plegado en ingulo recto se hace compren-
+der el uso de la escuadra. Puede también ddrsele suce-
»sivamente la formia de un tridngulo, de un rombo, de un
-frapecio; de los diversos poligonos, ete.» —<Un maestro
franeés de Arville, M. André—dice el pedagogo Daguet—
ensefia a sus alomnos la Geometria con la ayuda de un
cuadrado de papel que plega, desplega y replega en todos
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gentidoss; lo enal hacen muchos maestros y maestras, so-
bre todo en las escuelas de parvulos, en donde, como en
las secciones inferiores de las elementales, tlene tfiles
aplieaciones el cuadrado de papel para la ensefianza de la
Geometria, en provecho de la cual puede sacar de él mu-
cho partido un profesor habil.

b)  Objetos preparados. — Tales son las ldminas, eolec-
ciones de cuerpos sélidos y de figuras planas, cajas de
Arquitectura y Matemdticas, que se emplean en las escue-
las para auxiliar la ensefianza de la Geometria. Cabe dis-
tinguir en el material que ahora nos ocupa, estas tres
clases : 1." El representado por el conocido bajo la deno-
minacién de dones de Frowebel (esfera, cubo y cilindro;
cubos divididos en otros cubos, paralelepipedos y pris-
mas; tablitas afectando diversas formas, palillos, ete.), y
que, como el cuadrado de papel, debe utilizarse prinei-
palmente eon los nifios mis pequefios (los de las escuelas
de parvulos y de las secciones inferiores de las elementa-
les y superiores), al intento de que no s6lo se familiaricen
con la formas geométricas, sino que se ejerciten en com-
ponerlas nuevas, descomponerlas, transformar unas en
ofras, construir, ete.—2." Las coleeciones de figuras pla-
nas (cuadrados, rectingulos, rombos, dngulos, diversas
elases de lineas, ete.), de cartén, madera u otra substaneia
¥ las de cuerpos sélidos; que es comin emplear con los
nifios para darles la intuicién de las formas geométricas.
En esta materia no debe gastarse mucho, pues debe ha-
eerse en la escuela por maestros y discipulos, poniendo
en prictica uno de los procedimientos de que antes he-
mos hablado, asi como una regla de conducta gue a su
tiempo dimos (110), y que consiste en aconsejar que,
siempre que se pueda, se confeccione en la escuela mis-
ma el material de ensefianza. Cualquiera gue sea la pro-
cedencia de los cuerpos sélidos, se procurard que los
haya de los que se descomponen en varias partes, a fin
de dar a los nifios la intuieién completa de las secciones
que en ellos pueden darse, de los cuerpos que de ello
resulfan, ete. — 3.* Ldminas representativas de lag figuras
¥ cuerpos de que acabamos de tratar, y cuyo empleo
ereemos perfectamente inttil por lo que a los segundos




respecta, e innecesario para las primeras euando se cuen-
ta con los medios anteriormente enumerados.

196. Cuanto hemes expu
de la Geometria én las eseuelas primarias, se resume en

sto acerca de la ensefianza

el siguiente plan-programae gue trazamos en vista de ello,

de las exigenc de dicho estudio y particularmente de
sus aplicaciones (respecto de las que fenemos muy en

cuenta las que se refieren a la agrimenswra v el levanta-

miento de planos), y de las condiciones de los nifnosa
quienes ha de aplicarse, a cuyo efecto seguimos la divi-
sion de los alumnos de una escuela en tres seeciones, a
taturas. Asi

la manera que hemos hecho en oftras as

pues, la marcha que ha de seguirse,
CON LA SHCCION INFERIOR

Comparacion de objefos usnales y comunes de igual tamano y
forma diferente y de la misma forma y tamano desigual para
hacer distinguir la forma del tamano y hacer ver que objetos de

viceversa;

nna misma forma pueden tener tamaros diferentes, )
Sencillos ejercieios para distingnir en los mismos objetos las su-
perficies del volnmen y las lineas de las superficies y el volumen,

Fl mismo andlisis en los poliedros regulares, de los que se dard
I

un conecimiento intuitivo. Ejercicios para dar a conocer las tres

dimensiones de los enerpos.

. Distineion de

superficies planas y et

rectas y curvas. Hacer perceptible la dire

cal ¥ oblicua. El punto como limite

los ]Ji:i!llr:~' : horizontal, verl
de la linea, que a su vez se presentara como limite de la super-

ficie, y esta de los enerpos.

Diversas c¢lases de superficies, n la forma que afecgan,

dadas a conocer intuitivamente por cuerpos 80l

ngulos, euadrados, rombos, trapecios, ex

idos ¥ otros ||hjl_3.—
octif-

tos :, tri "O1L08

ate, Tr:

Lo va dibujadas,

zado de estos poligonoes por lineas,

ora representa por palitos, cuerdas, alambres, efe.

lian-

El uso de la ploma pendiculares

te la escnadra trianot ralelas y lineas

s de Angulos : su dis-

econvergentes y div

tincion y trazado, haciendo que los ninios los noten en los poligo-
itudes

108, ¢nerpos geométricos y abjetos comunes. Medir lon

con el metro y el decimetro, serin los casos. Medida, a ".fL]‘ de

superficies y distanci
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Ejercicios consistentes en componer, descomponer v transfor-
J 3

I denominado dones

mar formas geométricas mediante el mate

de Freebel. Otros andlogos con el enadrado de papel para distin

guir la direceidn de las lineas, los dangulos y trigngulos y otras

tormas de la Geometria plana. (Estos ejercicios alternarin o se

an, siempre que haya ocasion, con los anteriores, a alen
de punto de partida.)

mMeze

nos de los enales servirin a veces

CON LA SECCHIN MIDIA

Hepaso de lo anteriormente estudiado.

Ejercicios experimentales, mediante cortes en objetos a pro-

posito, para hacer perceptible la teoria de que la superficie es ol

limite de los cuerpos, la linea de la superficie v el punto de la

linea. Carvas de estos tres elementos.

Ampligeion del conocimiento intuitivo de los cuerpos salidos,

dando a conocer algunos otros. Distinewuiv Yy contar las caras,

1145 elementos de los mismos. Secciones en
1
truceion en ecarton Y modelado de ellos, 1'1‘Eat‘{'.-i[’ni.g'[]]l_]il|r:.2 enteros

aristas, dngulos y de;

las mismas. Cons-

dichos enerpos, y representacion graifica

0 en secciones,
Ampliacion en igunal sentido del estudio de las superficies y
lineas, ingistiendo en su medicion. Constriee

n y aplicacion del
metro, el decimetro y el centimetro cuadrados. Problemas usua-
les aplicados a la medida de superficies, como las de un patio,
una sala, ete. Division de la civeunferencia en grados, ¥ relacion
entre 6stos y la amplitud de los angulos. Idea ¥ construceiom del
semicireulo graduado. Ejercicios de medir angulos. Construirlos
de un numero dado de grados, y apreciacion de otros a simple
vista. Propiedades de los dngulos adyacentes ¥ opuestos por el

vertice.

reieios de construceion, descomposicion v transformacion

de formas geométricas, con el material indicado al final del pro-

grama precedente, y también combindndolos con los que acaban
de determinarse,

CON LA SHCCION SUPERIOR

Repaso de lo estudiado anteriormente.

Idea del desarrollo de las superficies de los CULIPOS @oome-
bricos, razonandola, puesto que los nifios han visto ya la repre-
sentacion de este desarrvollo al construir sélidos de carton. Me-
dida de los mismos cuerpos. Idea v construecidn del metio.

Towo VI. 31




decimetro y centimetro ctibicos. Apreciar a simple vista cubiea-

Otros ejercicios de eubicacion con medidas, o

ciones usuales.
valiéndose de problemas que se presenten a los nifios para gque
log resuelvan, Problemas usuales relativos a la eubicacion de
habitaciones.

Construeeion de tridngulos v otros poligonoes igmales primero,

i
y luego semejantes. Medicion de sus dreas. Igualdad, semejanza
v equivalencia de ellas. Avea de la superficie de poliedros. Ignal-
dad, semejanza y equivalencia de volimenes. Ejercicios de me-
dida de la circunferencia y el eireulo.

5 a la medida de terrenos y levantamienfo de pla-

€

Aplicaci
nos. Trazar sobre el terreno paralelas y perpendiculares con

Ia esenadra de agrimensor. Medir angulos también sobre el te-

rreno, con aunxilio del grafometro, brijula o pantometro. Idea de

otros instrumentos de Agrimensura. Reduceion de cnadrades y

rectdnculos a nna escala dada. Levantar planos que tengan esa

forma. Ejercicios practicos para dar idea de la triangulacion.

Procedimientos para levantar planos. Determinar la longitud de
pua linea, une de cuyos extremos sea inaccesible (por ejemplo,
la anchura de un rio desde una sola orilla), y la altura de un
pico, una, torre, o la profundidad de una sima, ete. (Todo esto
debera realizarse con ejercicios pricticos en el patio, jardin, sa-

las de clase y con preferencia en el campo.)

Tal es, pues, el programa que, en nuestro concepto,
debe seguirse para la ensefanza de la Geometria en las
escuelas primarias. Como dice Daguet, este estudio, re-

servado por mucho tiempo a las escuelas de nifios
empezado a introduecir con razén en las del otro sexo,
no s6lo por la importancia que tiene, segtin antes se ha
dicho, para la cultura del espiritu, sino habida conside-
racién también a su utilidad prictica en una porcién de
artes y de ciencias, pues hasta la ensefianza de la Geo-
grafia fisica saca un partido considerable del estudio de
las figuras geométricas. Claro es que en las escuelas de
nifias no hay para qué insistir en las aplicaciones a la
Agrimensura, que se substituirin por las que de la Geo-
meftria se hacen al corte de prendas de vestir, segiin lo
que decimos al tratar de la ensefianza del Dibujo y de los

trabajos manuales,




CAPITULO VI

DE LA ENSENANZA DE LAS OIENCIAS I“Tri[C('L\'ATT_.TR.-\L'[:";S,
CON ALGUNAS DE SUS APLICACIONES

iseipling intelec-
Jue mediante ella
mportantes « 3
en cuenta y ¢ ¥

ensefianza de estas C
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ig JI\ dichas Ciencias y su ensefianz:

197. Aunque ya en las escuelas de pdrvulos suele en-
sefiarse a los nifios algunas nociones de Ciencias fisico-
naturales, nuestra legislacién no las presecribe para las
escuelas elementales, reservindolas para las superiores
de nifios —sin duda porque las nifias son de peor condi-
eién o no han menester para nada de semejantes estu-
dios—, en limites harto reducidos, en nuestro coneepto.

Cuando se considera el papel que las Ciencias fisico-
naturales desempenan, asi al respecto de la cultura del

. 8spiritu como de la vida préctica, a la que tienen tan nu-

merosas e inferesantes aplicaciones, no acertamos a ex-
plicarnos los motivos en que pueda fundarse la omisién
de ellas en los programas escolares, ¥y el poeo aprecio
que de las mismas hacen muchos pedagogos al tratar de
Su estudio como materias propias de dichos programas,
0o obstante que todos ellos les conceden gran virtud
educadora y un gran valor por los conocimientos que
suministran.

Recuérdese a estos respectos las indicaciones que
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oportunamente hicimos (125) al sefialar el valor que
tiene la ensefianza cientifica en general. Concretindonos
a las Ciencias fisiconaturales, afadiremos que, por lo
que tienen de observacion sensible, contribuyen gran-
demente a desenvolver los sentidos, dando el hibito de
ver, y de ver bien, con exactitud; por su naturaleza, des-
envuelven mucho el espiritu de observacion, que, como
se ha dicho, es «el mejor de los profesores:, y con todo
ello ponen en ejercicio y cultivan el juicio y el razona-
miento, al mismo tiempo que son un gran estimulo de la
imaginaci6n por las maravillas que nos descubren. Como
Ciencias de eclasificacién, no prestan menos setvicios al
espiritu, ejercitando la inteligencia en las operaciones
de comparar, hallar analogias y establecer diferencias,
con todo lo cual se ejercitan el juicio, el razonamiento
y la reflexién, y se adquieren habitos de orden y de pro-
ceder con logica. No se olvide a este propésito la frase
de Bain, que hemos citado con otro motivo, de que
.aprender a clasificar es en si una verdadera educacions,

Bastan estas indicaciones para que se comprenda el
alor de las Ciencias fisiconaturales como disciplina de
la inteligencia y, en general, del espiritu todo, pues ya
hemos visto también que constituyen una verdadera dis-
ciplina moral y religiosa (1). A este respecto conviene
notar que las Ciencias en cuestién nos ofrecen el medio
més eficaz que puede emplearse para librar al espiritu
de multitud de prejuicios y supersticiones que perturban
las inteligenecias y desnaturalizan los sentimientos mis
sanos, poniendo una venda en los ojos y extraviando los
impulsos del corazén. En un pais donde es tan grande,

(1) Veéase lo que decimog en el nimero 56, a lo cual debe
afiadirse esta observacion de M. Daguet: «A esta tendencia prac-
tica — la que sefialan las aplicaciones de que luego hablamos —
as preciso afiadir una tendencia formal o ideal gue revela al nino
¢l lado pintoresco y estético de la Naturaleza, Del sentido de lo
bello al sentido relizioso no hay més que un paso. La Creaeion
es wn libro; quien pueda leer en él comprenderd la glovia del Crea-
dor. Esta iniciacion es tanto mas esencial, cuanto que el niiio,
como mmchos hombres sin cultura o cuyo espiritu se halla absors
a frecuentemente ante los mas
0s 8in sen-

s trabajos manunales, p:
ires o mira los espectaculos mas maravillos
cion alguna.e (Manual eitada).

tir admi
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como en el nuestro, la ignorancia de las leyes naturales
—por lo que la supersticién entra para muchos eomo un
factor obligado e importante de la vida, en la que pro-
duce males sin euento—, instruir a las personas desde la
nifiez en todo lo que pueda contribuir al eonocimiento
de esas leyes, es de necesidad absoluta y reviste cardcter
de verdadera urgencia. Esta razén bastaria por si sola
pari abonar la idea, que cada vez se generaliza y se in-
crusta mds en la prietica, de introdueir en los programas
de la primera ensefianza el estudio de las Cienecias fisico-
naturales.

No hay para qué decir que, mediante este estudio, debe
aspirarse también a cultivar en los nifios, con el amor
por la Naturaleza, el gusto de lo belle, para lo eual ofre-
cen ocasiones sobradas los espectdeulos grandiosos, las
maravillas sin euento que esa misma Naturaleza entrafia
y que el estudio de ella nos pone de manifiesto, desco-
rriendo el velo que los oculta a las miradas de los igno-
rantes: Contemplando y estudiando la Naturaleza, es como
mejor y més convenientemente se ejercita en nosotros
la facultad de sentir. Y sintiendo bien y amando la Natu-
raleza, se despertardn en los nifios sentimientos de res-
peto hacia ella y, en lo tanto, hacia los seres que viven
en su seno, como las plantas y los animales; pues, como
dice el autor de la cita que hacemos en la nota prece-
dente, al desdén que las almas inecultas, no educadas en
el amor de la Naturaleza, sienten por ésta, <debe, sin
duda, atribuirse el espiritu de destruccién que se apo-
dera de la juventud, y Ia erueldad feroz que suelen mos-
trar los nifios hacia los animales». No hay para qué ad-
vertir al maestro que debe aprovechar el estudio de las
Ciencias naturales con el fin de desarraigar en sus alum-
nos los instintos de erueldad a que nos referimos, e ins-
pirarles sentimientos de respeto ¥ benevolencia en favor
de las plantas y de los animales.

Por otra parte, introduciendo las Ciencias fisiconatu-
rales en los programas de las escuelas primarias, se con-
seguird que los nifios adquieran ciertos conocimientos
positivos, reputados hoy, con razén, por todo el mundo,
de un valor incaleulable para la vida prédetica, por lo que
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se estiman como punfo integrante de toda regular cul-
tura. No es s6lo que nos interese a todos conocer Ia Natu-

raleza, en cuyo seno vivimos y a cuyas leyes estamos su-
jetos, sino que ademds de las nociones que semejante co-
nocimiento implica, necesitamos hacer aplicacion cons-
tante a los usos ordinarios de la vida material, en la que
no hay acto en que no intervenga alguno de los seres o
agentes que esas Ciencias estudian, las euales se imponen,
por lo tanto, en la educacion de la nifiez, ademds de por
los motivos dichos, por sus mdltiples, continuas y nece-

sarias aplicaciones.

198. A estas aplicaciones es obligado que se mire par-
ticularmente al suministrar a los nifios en las escuelas
primarias los conocimientos de Ciencias fisiconaturales
a que nos referimos. Sin perder de vista el concurso que
a la educacién propiamente dicha de la inteligencia y a
la cultura estética y moral hemos visto que puede pres-
tarse mediante la ensefianza que nos ocupa, se atenderd
todo lo posible en ella a la utilidad practica que de estos
estudios pueden reportar los escolares.

Asi, en la Historia Natural, por ejemplo, deben tenerse
muy en cuenta, al ensefiarla a los ninos, las aplicaciones
industriales, sobre todo de la Mineralogia, la Geologia
v la Boténiea, tan relacionadas, asi con la Mineria e in-
dustrias que de ellas se derivan, como con la Agricultu-
ra, la Floricultura y la Arboricultura; tres materias estas
filtimas que figuran en todos los programas escolares, ¥
con las cuales se relaciona a su vez el conocimiento que
la Zoologia nos da de ciertos animales, que también es
conveniente conocer, aparte de lo gue auxilian el estudio
ratamos en el capi-

de la Fisiologia humana—punto que
tulo siguiente—, por el coneurso que prestan a ciertas
industrias. Tratindose de la Botdnica, no es dado olvidar,
por las aplicaciones pricticas que entrafia, el estudio de
las plantas alimenticias, medicinales, venenosas, textiles

y tintéreas. En cuanto a los minerales, no es menos inte=
resante conocer el origen y las aplicaciones del carbon
de piedra, del hierro, del cobre, de la plata, etc. En una

palabra, todas las ramas de la Historia Natural gon ricas
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en aplicaciones priicticas a los usos mds comunes de la
vida, y ninguna ‘de ellas es desconocida por ecompleto a
los nifios, que desde muy pequefios se hallan familiari-
zados con muchos'de sus fenémenos, por lo que desde
un prineipio deben formar parte de la cultura regular
que reciban,

Otro tanto eabe decir por lo que a la Fisica respecta,
cuyas aplicaciones a nuestros actos miis ordinarios ape-
nas es necesario indicar, como dice Bain. «Entre nues-
tros ufensilios de casa — anade este autor — se encuen-
tran palancas, pesos, poleas, planos inclinados y muchos
otros aparatos. Nos servimos de ventanas, rejas, campanas
y relojes, y a eada instante nos vemos preeisados a exa-
minar si tal o enal objeto se halla suficientemente soste-
nido. La cireulacion del agua en nuestras easas y jardines
nos induee a apliear sin cesar principios de Hidrostdtica
y de Hidrdulica. Las necesidades de la circulacion del
aire, de la calefaceidn, de la ventilacion y del alumbrado
de gas nos obligan a saber los prineipios que se aplican
a los fliidos aeriformes—y todo ello, debemos afiadir, se
liga muy estrechamente con la Higiene —. Las aplicacio-
nes del calor se nos presentan a propdsito de la tension
del vapor de agua y de la explosién de las calderas. Y no
basta hacer venir obreros cuando alguna cosa se descom-
pone, sino que nos es preciso comprender por nosotros
mismos la accién de todas las fuerzas naturales, a fin de
tomar siempre las convenientes precauciones; y si se eon-
sicue esto mis o menos bien por conocimientos empi-
ricos, se logrard mejor ain procediendo por prineipios
cientificos.s No debe olvidarse, por otra parte, que la Me-
teorologia — en tanto interesa instruir a los nifos, siquie-

e

ra no sea més que para deshacer ciertos prejunicios y evi-
tarles que eaigan en supersticiones —tiene su base eien-
tifica en la Fisica, que es la que nos dala explicacion de
hechos que, con ser ordinarios y logicos, suelen tenerse
eomo sobrenaturales. De todo esto, que no es sino una
parte de lo mucho que pudiera decirse, resulta que la Fi-
sica, como la Historia Natural, fiene miltiples aplicacio-
nesa la vida préctica, y que, por lo tanto, su estudio en-
trafia una ntilidad positiva del méas alto interés.
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Como la Mineralogia y la Geologia, tiene la Quimica
aplicaciones numerosas @ interesantes a la Agricultura y
a muchas mdustrias. Con la Fisica, sirve de base también
a la Higiene, cuyos principales preceptos se derivan de
estas dos ciencias en combinacién con la Fisiologia, cuya
ufilidad en las escuelas consiste en sus aplicaciones a Ia
conservacion de la salud; pero no debe olvidarse que sin
la Quimiea y la Fisica no podrd ser la Fisiologia com-
prendida sino imperfectamente, y econ mds razén la Hi-
giene. <Lia accidn corrosiva de los dcidos y de los dlealis
—dice M. Bain al respeeto de las aplicaciones de Ia Qui-
miea —; el poder disolvente del espiritu de vino y de la
ssencia de frementina para las superficies barnizadas,
sobre las que no ejerce accion el agua; la proteecion de'
las telas y de los muebles contra
gas dafiosas que sirven para ciertos trabajos domésticos,
y muchos hechos relativos al lavado, a la cocina y a la
conservaeion de las provisiones de la casa, todo exige

las substancias quimi-

iertos eonocimientos quimicos,

De las aplicaciones que acaban de apuntarse se des-
prende légicamente la necesidad de que las Ciencias fisi-
conaturales entren a formar parte de la eulfura que se
suministra en las escuelas primarias, a partir de las de
parvulos; aunque esas Ciencias no tuviesen el aleance
pedagdgico que antes les hemos reconoeido, no debiera
preseindirse nunca de ellas en dicha eultura, siquiera no
sea mis que en econsideracién a su utilidad praetiea, al
valor positivo de los conocimientos que mediante su en-
senianza pusden adquirir los nifios.

199. De las afirmaciones que acabamos de hacer no
debe colegirse en manera alguna que el estudio de las
Ciencias fisiconaturales haya de hacerse en las escuelas
primarias llevindolo muy lejos, ni menos con pretensio-
nes cientificas. Ambas cosas son contrarias al cardeter
que esta enseflanza debe revestir en dichas escuelas, y
aun al que le asignan las indicaciones hechas al respeeto
de las aplicaciones que a la vida prictiea tiene el estudio
en cuestion, Estas mismas indieaciones revelan ya cudl
debe ser ese caridcter, ¢

orca del que se hallan conformes
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todos los pedagogos, aun los que més exipentes se mues-
tran en punto a la extensién con que las referidas Cien-
cias deben entrar en los programas escolares.

En efecto, cuantos en estas materias se oeupan, eon-
vienen en la necesidad de que las Ciencias fisiconatura-
les se ensefien a los nifios con un sentido eminentemente
prdetico, despojando su estudio de todo aparato cientifico
y haciendo ‘caso omiso de las cnestiones que no sea dado
a aquéllos comprender; poca feoria y mucha aplicacidn :
he aqui la regla, o mejor el cardcter en que todos confor-
man. <Sobre todo—diee a este propésito M. Compayré—
debe deseartarse de la ensefianza de las Ciencias fisicas y
naturales cuanto sea teoria sabia y elevada, enanto no sea
ficilmente inteligible para el nifio. Asi nos podremos
preocupar de las aplicaciones pricticas que entrafian las
.diversas partes de esas Ciencias. El programa —se hace
aqui referencia al programa oficial para las escuelas de
Franeia — dirige a los maestros por este camino, cuando
les incita a insistir sobre <la transformacién de las pri-
»meras materias en articulos de obra de uso ecorrientes:
Y, por otra parte, cuando propone consejos pricticos de
higiene respecto del uso del tabaco ¥ del aleohol. Segu-
ramente que las Ciencias tienen por primer resultado el
desenvolvimiento del espiritu; ellas despiertan la inteli-
gencia, ensanchan el horizonte y forman hombres... Pero
los resultados materiales de esta ensefianza no tienen
menos valor. Porque son la inigiacién obligada de la en-
Sefianza profesional y porque preparan para las artes y
las industrias, es por lo que las Cienecias de 1a Naturaleza
nos parecen particularmente ttiles y recomendables.»

Asi, pues, han de evitarse todo lo posible en la ense-
nanza que nos ocupa las clasificaciones muy rigurosas,
el abuso del tecnicismo cientifico (1) y las teorias dema-

(1) Que se evite el abuso del tecnicismo cientifico. no quiere
decir que se omita por completo todo éste, singularmente cnan-
do, de no emplear los términos que lo constit uyen, pueda resul-
tar confusion u obscuridad. «Los términos significativos, faciles
de. explicar y de un empleo bastante generalizado—dice a este
respecto M. Achille—, se preferirdn a las denominaciones vulea-
Tes, muy generales y desprovistas de signifieacion precisa.s Sin
exagerar el empleo de los términos cientificos, no debe olvidarse
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siado abstractas, despojando las exposiciones que al res-
pecto de ella se hagan, de todo cardcter didactico y pre-
teneioso, en el sentido de querer hacerlas completas y
sistematizadas, como si se tratara de exponer una cien-
cia entera a inteligencias mas culfivadas. En una palabra,
en las eseuelas primarias, cualquiera que sea su grado,
han de ensefiarse las Ciencias fisiconaturales con el sen-
tido, la direccién y el tono que hemos aconsejado para
las lecciones de cosas, sin pretender dar a los nifios un
conocimiento general y cientifico de los seres y los fend-
menos naturales, conforme a los principios de una cla-
gificacién rigurosa, ni menos proponiéndose recorrer
todos los grados y clases que ofrece la escala en que se
entan esos seres y fendmenos. Aparte de que

Nos pre
esto seria materialmente imposible en las escuelas, re-
sultaria, de practicarse, que la ensefianza se resentiria de
sobra de aridez y de falta de atractivo y de resultados
pricticos; seria una ensefianza asaz formalista y sin ver-
dadera utilidad, en euanto que se perdéria el tiempo en
las cosas que menos pueden interesar a los nifios y mas
fatigarian sus inteligencias, dejando sin focar las que les
atraen e importan para su cultura, cualquiera que sea el
aspecto en que se la considere.

200. Lo que acaba de decirse revela claramente los
limites dentro de los cuales debe darse en las escuelas
primarias la ensenanza de las Cienecias fisiconaturales,
de las que no han de presentarse a los nifios mds que
aquellos puntos que realmente interesan a su culfura, en
un euadro sencillo y sin preocuparse del orden didacti-
co, del encadenamienfo sistemitico, para otras materias
aconsejado. Una serie de conocimientos itiles y usuales
relativos a los puntos eapitales de esas Ciencias y a sus
aplicaciones mds comunes, es lo que debe constituir el
fondo de la ensefianza que nos ocupa, euyos objefives en
las escuelas deben ser los siguientes, como consecuen-
cia de lo que hasta aqui hemos dicho:

que es conyeniente, segiin antes de ahora hemos insinnado, acos
tumbrar a los nifos @ las nomenclaturas establecidas por 18

Cieneia.




1.° Bervir a la disciplina de la inteligenecia en el sen-
tido que dijimos al prineipio de este capitulo, esto es,
estimulando la facultad de observacién, ensefiando a los
nifios a considerar aisladamente los objetos, a analizar-
los y compararles, a aproximarlos y distingunirlos. <Es
preciso elevar las nociones de Ciencias naturales a la dig-
nidad de un aparafo regular de educacién, reducir por
ello la cantidad, pero dejando lo que se conservaria per-
fectamente asimilable y no aprovecharlo para acrecentar
la suma de conocimientos, sino para instituir hibifos de
observacion atenta, de anilisis exacto, de curiosidad fe-
cunda y bien regida» (1).

2. Explicar los fen6menos naturales, no sélo con el
intento de satisfacer la euriosidad del nifio y darle cono-
eimientos necesarios en toda regular cultura, sino espe-
cialmente con el de destruir errores y disipar preccupa-
ciones supersticiosas, mediante cuya aceidn se extravia
el buen sentido y se desnaturalizan y pervierten los me-
jores sentimienfos.

3. Buministrar conocimientos necesarios y de apli-
eacion ordinaria a la prictica de la vida, a tenor de lo
que hemos indicado mdis arriba (198),

4. Y por iltimo, favorecer, mediante todo lo dicho
y la contemplaeidn de los seres y fen6menos naturales,
de las grandes escenas de la Creaci6n, el desarrollo y la
disciplina de los sentimientos estéticos, morales y reli-
giosos, haciendo gque el nifio ame la Naturaleza al com-
prender sus bellezas y armonias, conozea y ame a Dios
por sus obras, y aprenda y se habiflie a respetar éstas,
Téngase en cuenta a este proposito lo dicho al prinecipio
del presente capitulo (197).

201. Después de lo que en este capitulo y en otros
lugares dejamos expuesto acerea del estudio de las Cien-
cias fisiconaturales, no parece que haya necesidad de
esforzarse mucho para mostrar que el wmélodo de ense-
rianza que mejor se adapta a la indole y cardecter de las
mismas es el analitico, con su procedimiento interno la

(1) ?'_.-r.l._,,- s de las eseuelas francesas, antes eitade.
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indueciGn. Tal es, por otra parte, el sentido de todos los
pedagogos, que convienen en afirmar que dicho método
debe ser el mismo de las lecciones de cosas, o 8i no,
como dice M. Dagust, el que hemos aconsejado para la
ensenanza de la Geografia, que es, en nuestro concepto,
el mis recomendable.

En efecto; la intuicién, que presupone desde luego la
ensefianza de las Cieneias que nos ocupan, debe aplicarse
llevando al nifio de los hechos que le son mds conocidos
y familiares a los desconocidos y menos comunes. En tal
sentido, para la ensefianza de la Botdnica, por ejemplo,
se comenzarid por las plantas que haya en la escusla, y,
en todo caso, por las de la localidad respectiva, ensan-
chando. la esfera de acei6n al modo que se dijo para la
Geografia. La misma marcha se seguird respecto de los
minerales y los animales, de los qne, como de las plan-
tas, nunca debe hablarse al nifio de uno que no pueda
presentirsele ante la vista, siquiera sea representado: lo
mejor es que, siempre que sea posible, los objetos o seres
que se muestren a los alumnos sean naturales, y éstos los
vean con frecuencia en el lugar en que se produeen, pue-
dan busearlos por si y formar colecciones. En euanto a
los fenémenos fisicos y quimicos, la marcha que se siga
debe ser en un todo andloga a la propuesta para la His-
toria Natural: se partird siempre de los fendmenos que
diariamente presencia el nifio en su casa, en la ealle, en
el eampo, efe., y de los cuerpos que le son mis conoei-
dos, uniendo, cuando se pueda, a la explieacién del fend-
meno un experimento que la aclare y compruebe el he-
cho, pues no debe olvidarse que la ensefianza de las ma-
imos partieularmente debe
revestir mas que ninguna, por requerirlo también mds
que la de todas, el cardeter prictico y experimental.

Después de estas indieaciones, de lo dicho mds arriba
al deferminar el cardcter que debe tener en las escue-
las primarias la ensefianza de las Ciencias fisiconatura-
les (199) y de lo gque manifestamos con ocasién del
método que debe seguirse para el estudio de la Geogra-
fia en las mismas escuelas, no creemos que sea necesa-
rio insistir respecto del que aconsejamos para la Histo-

terias a que ahora nos refe
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ria Natural, la Fisiea y la Quimieca, mixime cuando lo
expuesto mds .n-uha acerca de este método tendri los
obligados desenvolvimientos en lo que luego diremos
con ocasién de los procedimientos llamados a ponerlo
en practica. Terminaremos, pues, esta parte transeri-
biendo lo que acerca del parficular dice M. Achille, que
83 como sigue:

«La ensefianza de las Cieneias naturales en la escuela
primaria se mirard, pues, eomo una eontinuacioén de log
ejercicios intuitivos (1), y se limitard a un ntimero deter-
minado de asuntos tipog tomados a los diferentes rei-,
nos. Como' principalmente descansa en la comparacion,
se concederd en ella una parte extensa a los procedi-
mientos analgico y antitético. En fin, a veces un asunto
exigird una serie de leceiones, si se quiere agotar su es-
tudio. Ese mismo objeto, cuyo examen no haya sido més
que bosquejado en las secciones inferiores, se volverd a
tomar ventajosamente en la superior, para ser tratado
por un nuevo punte de vista, es decir, estudiado de una
manera méds completa, sin que por esto deba volverse a
examinar cada vez en sus pormenores la materia de las
lecciones precedentes como si nunea se hubiese tratado
de ella.

»La ensefianza intuitiva de las noeciones de Ciencias
naturales se completard mediante lecturas tomadas de
obras especiales, o bien sacadas de un manual eldsico, si
este iltimo contiene un resumen conveniente de esas
Ciencias. Se combinari ventajosamente con las lecciones

(1) Para la mejor intelizencia de éste debe tenerse en cuen-
ta que M. Aechille considera los ejercicios intuitivos como una
materia especial del programa, a la manera que hemos visto que
hacen otros pedagogos respecto de las lecciones de cosas, a cnyo
eéfecto da de ellos la corre qwnri ente metodologia en la misma
forma que para las demds asignaturas, la Geografia y la Histo-
ria, por ejemplo. No hay para qué deeir gue no participamos de
este modo de considerar los ejercicios intuitivos, que para nos-
ofiros no son mis que procedimientos generales aplicables a todas
las ensenanzas.

Mme, Chastean refiere la ensenanza de las ecienciag fisicas y
naturales a las lecciones de cosas, las que, como oportunamente
notamos, considera también como una maferia especial del
programa, como una asignatura, ¥ no como un procedimiento

gonera
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de Geografia y los ejercicios de lenguaje mediante
asuntos de dietado y de redaccién bien escogidos: cada
tema de leceién suministrard la materia de un ejercicio
de estilo» (1).

202. Al tratar de los procedimientos que requiere la
prictica del método que acaba de bosquejarse como el
mis propio para la ensefianza de las Ciencias fisiconatu-
rales en las escuelas primarias, no hay para qué detener-
se a considerar la infuicidn sensible, tan exigida por dicha
ensefianza, de la que es el genuino proecedimiento. Sin la
intuieién externa, material, no se ecomprende la ensefian-
za de dichas Ciencias, sobre todo refiriéndola a los nifios.
En este concepto, no tenemos que hacer respecto de la
intuicién otra cosa que sefialar los demés procedimientos
que en ella se fundan y que més aplicacién y eficacia tie-
nen en relacién con las materias de estudio que nos ocu-
pan. Tales son:

a) Las lecciones de cosas.— Como dijimos cuando de
ellas fratamos en particular (cap. IIT de la Seccidn ter-
cera de esta Segunda parte), su verdadera esfera de
accion la constituyen las Ciencias fisiconaturales y sus
derivadas (93), lo cual signifiea que a estas Ciencias es a
las que se adapta mejor el procedimiento de las leceio-
nes de cosas, el que, por ofra parte, es el mds apropiado
para ensefiar a los nifios las materias que esas Ciencias
abrazan, en todas las secciones de una clase y en todas
las escuelas, cualquiera que sea su grado, y no en las
divisiones inferiores, como opinan algunos — Compayrs,
por ejemplo—, o en las escuelas elementales, como quie-
re Rousselot. En esto nos parece hallarse més en lo cierto
M. Rendu, que afirma que las nociones de las Ciencias de
que tratamos debian darse en forma de lecciones de co-
sas, las cualgs pueden ordenarse de modo que resulte el
tpequeno eurso graduado» que M. Buisson desea para las
secciones superiores. Aun en las escuelas de este grado,
creemos que no pueden darse a los nifios las nociones
de ciencias fisiconaturales en ofra forma que en la de

(1) Tratado de .l.l'!'.f'll.r-"'ra_ljfruf citado,
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lecciones de cosas, si se quiere que de ellas saquen algiin
provecho los alumnos y su ensefianza tenga el cardcter
prietico y experimental que hemos dicho que debe fener,
no sea demasiado didietica ni degenere en formalista,
¥y no ocupe un tiempo que realmente no puede consa-
grarsele.

b) Las excursiones. — Son, seglin a su tiempo vi-
mos (101), el complemento de las lecciones de cosas,
o mejor, verdaderas lecciones de cosas, y ademis una
condicion obligada de la ensefianza de las Ciencias fisi-
conaturales, si ha de darse mediante realidades, y con
Ia cultura que mediante ella se suministre se quiere ins-
pirar al nifio el gusto de las colecciones, el amor hacia
la Naturaleza y los sentimientos morales y religiosos a
que mis arriba nos hemos referido (197). Como dice
M. Compayré, «nada conviene mejor a la ensefianza de
las Ciencias fisicas y naturales que los paseos escolares,
ya se dirijan al campo, a los bosques, a las granjas, ora
se tome por objetivo de ellas un taller o una fibrica
cualquiera: (1). De la misma opinién es M. Daguet, cuan-
do al tratar del método mejor para dicha ensefanza dice:
«Hs preciso mostrar las plantas al nifio, no en un herba-
rio, sino en el valle, en los remansos, en las eolinas, alli
donde se ostentan con todo su brillo y esplendor. Estas
excursiones despertarin el gusto de las colecciones: co-
lecciones de plantas, de insectos, de minerales, Las no-
ciones de Botdnica ocupardn el primer lugar, teniéndose
cuidado, sobre todo, de que el nifio aprenda a distinguir
las plantas venenosas de las dtiles. (Cudntas cosas no
pueden ensefiarse a los nifios paseando con ellos y ju-
gando, por decirlo asi, sin llevar a ello la menor preten-
gion ni aparato cientifico! Una sola leccion de esta clase
vale por veinte de explieaciones orales ordinarias.» Tam-
bién M. Buisson aconseja paseos bien conducidos para
explicar a los nifios los fenémenos naturales, los proce-

(1) M. Compayré aconseja que no se olvide que estos paseos
deben conservar su cardcter de recrea ny de divertimniento,
¥ que la instruceion ha de darse en presencia de los alumnos,
en forma de conversaciones familiares, sin transportar a ellas los
habitos v el aparato de lag lecciones diddeticas de la eseunela.
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dimientos de eultivo, las obras de arte, los establecimien-
tos industriales, ete. En una palabra, si alguna ensefianza
puede sacar provecho de las excursiones instruetivas,
es, sobre todo, la de las Ciencias fisiconaturales y sus
derivadas.

¢) Los ejercicios prdacticos.— Se refieren estos ejerci-
cios prineipalmente a la formacion de colecciones por los
mismos nifios, a las clasificaciones de objelos y seres que
las mismas suponen, y a los experimentos necesarios para
comprobar y verificar lo que en las lecciones se diga.
En cuanto a la formacién de coleceiones, ya hemos vis-
to (110 y 111) la conveniencia de gue en su formacién
tomen parte activa los educandos, lo cual deben hacer
en especial durante las excursiones de que acaba de tra-
tarse, en las que podrin obtenerlas fdcil y agradable-
mente de plantas (herbarios), maderas, minerales e in-
sectos, por ejemplo. Despertar y arraigar en los nifios el
gusto por esas colecciones, es de la mayor importancia
en educacion. «Quien en su juventud no ha eoleeciona-
do plantas e insectos, ignora todo el migico interés que
puede encontrarse en un soto y en una pradera. El que
no ha desenterrado fésiles no sabe las ideas poéticas que
evocan los lugares donde se encuentran escondidos esos
tesoros. El que en sus paseos a la orilla del mar no ha
llevado un microscopio y un acuario, no conoce las de-
licias de las costas maritimas» (1). Por lo que a las clasi-
floaciones respecta, nada tenemos que afiadir a lo que a
su tiempo se dijo (102) para mostrar la importaneia que
tienen como procedimiento educativo, pues no hay para
qué recordar que las Ciencias fisicas y naturales son las
que mis y mejor se prestan a ellas, por lo que las segun-
das son consideradas (Bain) como ciencias de clasifica-
cién. Por tltimo, en cuanto a los experimentos — exigi-
dos en esta ensefianza si ha de ser verdaderamente prée-
tica, experimental —, no sélo versarin sobre aquellos
fenémenos fisicos y quimicos que lo consientan y en
que sea ficil hacerlos, sino que se referird también a los
animales y las plantas, haciendo respecto de los prime-

(1) HurprrT SPExcnR: Nosth British Review.
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ros que los nifios presencien algunas pequeias diseceio-
nes y vean; infusorios al mieroscopio, por ejemplo; y en
cuanto a las segundas, que las descompongan, hagan en
ellas seaciones, vean también al microseopio, ete. En fin,
el maestro debe valerse de todos aquellos medios expe-
rimentales que estén a su alcance, puedan ser compren-
didos por sus alumnos y sirvan para ecomprobar las cog-
clusiones de sus lecciones, que tendrén tanto mds valor
cuanto més pricticas y experimentales resulten.

Tales son los proeedimientos principales que requiere
la ensefianza de las Ciencias fisiconaturales en las escue-
las primarias; elaro es que, por lo que a la parte oral res-
pecta, han de alternar con ellos las prequntas socrdlicas,
las conversaciones familiares y los resimenes orales y es-
eritos, que podriin versar, ya sobre lectiras que al efecto
se hagan, o bien sobre el resultado de las excursiones que
se realicen.

203. Los proeedimientos que acaban de ocuparnos
requieren el auxilio de ciertos medios maferiales adecua-
dos a ellos, y de los que no puede preseindirse en mu-
chas ocasiones. Los principales de estos medios son:

a) Los hechos, los seres y los objetos natwrales. De ellos
son de los que debe valerse con preferencia el maestro,
por lo-mismo que nada puede dar mejor idea de la reali-
dad que la realidad misma. Los fen6menos fisicos y quimi-
cos—por ejemplo, los meteoros, la caida de los cuerpos,
las combustiones, la evaporacién, la ebulliei6n, ciertas
reaceciones, ete. —, asi como las plantas y los animales
en vivo, y diversas clases de minerales vistos sobre el
terreno, constituirin el material eon que prineipalmente
cuente el maestro, mixime cuando, ademds de ser el mds
apropiado y eficaz, es el mis numeroso y econémico a
1a vez. ’

b) Las colecciones de ejemplares relativos a la Historia
Natural e industrias, ete., que sirven para las lecciones
de cosas y, en general, los que hemos llamado museos
escolares. A propésito de estas colecciones, no debe olvi-
darse la preferencia que dijimos debia darse a las forma-
das por maestro y diseipulos (110 y 111), sobre todo en

Tonro V1. 82
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las excursiones, y a los objetos naturales sobre los artifi-
ciales.

¢) Ciertos aparatos y ufensilios para las manipulacio-
nes y experiencias de Fisica y Quimica, procurando que
sean los mds indispensables y sencillos. Entre ellos de-
biera figurar el microscopio para los fines que antes he-
mos insinuado y que con mds precisién determinamos
en el capitulo en que tratamos de los medios auxiliares
en general (113). Téngase en cuenta que el desenvolvi-
miento que al presente alcanzan las Ciencias fisiconatu-
rales en sus miultiples manifestaciones, hace cada vez
mis necesario el auxilio del instrumento a que nos refe-
rimos.

d) Las ldminas en que se representen los seres, ins-
trumentos, miquinas, ftiles, etc., que no sea posible ofre-
cer al natural a los nifios o que convengan para completar
o ampliar la ensefianza que reciban éstos mediante los
objetos naturales que observen directamente. No hay
para qué advertir que estas liminas deberdn representar
con la mayor exaetitud posible los objetos a que se con-
traigan, ynunea substituirdn a las realidades cuan do éstas
puedan ponerse al aleance de los alumnos.

e) Las proyecciones lwminosas para facilitar la per-
cepecidn de las preparaciones microseépicas y para los
demés fines que se indicaron en el lugar correspon-
diente (112).

Una acertada y disereta combinacién de estos medios,
eligiendo siempre con preferencia los que mejor idea
den de las realidades que se trate de ensefiar, descartan-
do los costosos—que saelen servir no més que de ador-
no—y los dificiles de manejar, y evitando el multiplicar
los de clase olos que respondan a un mismo objeto, hard
que resulte la ensefianza, a la vez que mis fructifera, mis

econémica y menos aparatosa. Los maestros deberin,
pues, poner particular cuidado en la elecci6n que hagan
del material cientifico de que hayan de valerse para dar
la ensenanza de las Ciencias fisiconaturales.

204, Como resultado de cnanto hemos expuesto en
el decurso del presente eapifulo, he agui el plan-progra-
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ma que convendria seguir en la ensefianza de las Ciencias
fisiconaturales en las escuelas primarias:

SEOGION INFERIOR

Mediante ejemplos vulgares, dar una idea general de log seres
que componen la Naturaleza y de los principales fenémenos de
‘dnicos y objetos naturales y

la misma. Seres orednicos e inor

artificiales. Los tres reinos de la Naturaleza, mostrando, median-

te ejemplos sencillos, las diferencias capitales que distinguen a
los seres de cada uno. Distineion entre los fenémenos fisicos y
quimicos, hecha también por medio de eéjemplos vuleares. Lec-
ciones de cosas, conversaciones familinres ¥ restimenes a propo-
sito de estos puntos.

Nociones sumarias respecto de los seres del reino animal, com-
parando externamente varios ejemplares, a fin de dar idea de
las diferentes clases de animales, tomando por base una clasifi-
cacion sencilla; como la de enadripedos, bipedos o aves, peces,
reptiles y gusanos, insectos, moluscos e infusorios, Animales do-
mésticos y salvajes, nutiles, daiiinos y trabajadores. Ciertas par-
ticulavidades de alguno de los individuos de cada una-de estas

conversaciones

clases, dadas a conocer por lecciones de cosas
familiaves, ete.; partiendo siempre de la intuicitn de los anima-
les de la localidad y mé#s conoeidos de los nifios, ¥ valiéndose al
efecto de los medios antes indicados.

Nociones sumaviag de los seres del reino vegetal, comparando
exteriormente varios ejemplares, a fin de dar idea de las diferen-
pidn vul-

tes clases de plantas, y tomando por base una clasifics
gar como la de drboles, arbustos y hierbas, plantas alimenticias,
laridades de

medicinales, textiles, tintéreas y venenosas. Partic
algunas de estas plantas y aplicaciones a la industyis, ¥ espeeial-
mente ala agricultura, ddndolo tode a conocer del modo que he-
mos indicado respectode los animales, y partiendo siempre de las
plantas propias de la comarca y mds conocidas de los alumnos,

Noticia de los principales minerales, tomando por base su di-
vision en piedras y metales. Elementos que componen el suelo.
Mateviales usados mis comiinmente en la construceion de odifi
cios, en las industrias y en los usos mis ordinarios de la vida,
Particularidades mads salientes de los minerales que se nombren,
dadas a conocer en ln forma indicada parva los animales v las
plantas, siempre tomando como punto de partida los minerales
de la localidad.

Experimentos sencillos para hacer perceptible la diferencia
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aseoso de los ener-

que existe entre el estado solido, liguido y &
pos y su dilatacion por el calor en cadn uno de estos estados.
s; caida de

Cuerpos sonoros, lueidos y opacos. Peso de los cuerpe
los mismos y empleo de la palanca, Fl calérico y la temperatura;
salor. El aire. El aguag

enerpos buenos y malos conductores del
gvaporacion, ebullicion y destilacidn. La luz, la electricidad y
el magnetismo. Experimentos muy sencillos acerca de estos pun-
tos, que se tratardn de la manera dicha para la Historia Nataral.
snicas mostradas en la

Algmnas aplicaciones industriales e hig
misma forma.

Idea de lo gue son Cuerpos gimples y compuesios, mezela y
combinaecién: combustion, fermentacion, disolueion v cristaliza-
cion. Acidos, &lealis y sales mis comunegs. Idea de lo que es el
hidrégeno, el oxigeno, el dzoey el cloro. Propiedades y aplica-
ciones mas comunes del fésforo, azufre, potasio, sodioy algtin
ion, tode mostrado de la manera di-

otro cuerpo de facil obten
¢ha v eon la sencillez posible, valiéndose, siempre que se pueda,
de experimentos.

SHCCION MEDIA

Repage y ampliacion de la parte general estudiada en la see-

n precedente.
tir-en las partieularvidades de los diferentes tipos de ani-

;, a fin de precisar mejor sus caracteres distintivos. Costum-
le algunos animales, como, por ejemplo, el mono, las abejas,

el castor, las hormigas, ete. Consideraciones y consecuencias a
proposito de estas costumbres, hechas en tono familiar y median-
te verdaderas leeciones de cosas. Aplicaciones de algunos ani-
s industrias, mostradas de la propia manera:

males a las divers
ol elefante. 1a ballena, el earnero, ete. Animales gne se'destinan
iales a la agrieul-

ala labranza; insectos y aves nutiles y perjud
tura. Particularidades de algunos animales micrescopicos. Ejer-

cacion. Formacion de eolecciones de insectos he~

cicios de clasit
chas-en las excursiones,

Nuevos desenvolvimientos de lo hecho en la yeceion anterior,
para distingmir las
ipales partes de que se componen. Arholes de som-

diferentes clases de plantas, sefinlando en

6stas las prine

iales: utilidades que reportan al hombre.
leguiminosas,

bra, frutales e industy
Distineién de las plantas alimenticias en cereales,
la arboricultura,
Carae-

olenginosas, ete. Aplicaciones de todo esto a
r1tiles de enltive

ntas de jardin. Ampliacion

horticultura v agrieultura; sistems

teres distintivos as prineipales |
de 1o diclio acerea de las plantas medicinales; textiles, tintoreas
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v venenosas; aplicaciones industriales e higiénicas mad comunes.

Nuevos ejercicios de elasificacion. Formaecion de pequefios her-

barios mediante las exceursiones.

Ampliacion de lo dicho en la
elementos que componen el suelo: tierra, piedras, rocas, arena
y arcilla. Aplicacion a la agricultara y a la edificavion, mivando
inicas del terreno.

reion anterior acerca de los

particnlarmente en ésta a las condiciones hig
Caracteres externos e internos del granito, la pizarra, las are-

niscas, la silice, el crvistal de roca, las calizas, la ereta y la cal,

el mirmol, los porfidos, el yeso, el pedernal y la piedra litografi-
rro; ¢l eine, el plomo,

ca y de afilar; el ore, la plata, el cobre, el hi
el estatio, el mercurio; el cinabrio, el platino y otros metales; el
granate, el rubi, la esmeralda, el topacio, el diamante y otras

piedras precios
ejemplo, de las arenas, la fabricaeion del vidrio y el cristal; de
la arcilla, la poreelana, el ladrillo, el baldosin, los azulejos y
aranito, el mirmol y otros

5. Aplicaciones industriales mis comunes, por

ofros produetos de la ceramiea; del
materiales, la Canteria, la Arquitectura y la Escultura; de la pla-
racia, la industria platera, la fabri-

ta, el oro y el cobre, verbig

cacion de moneda, ete,, y asi de los demds minerales que se pres-
ten a ello. El carbon de piedra (dil tal y
enos earboniferos. La Mineria e industrias que

erencidandolo del ve

animal) y los ter

con ella se relacionan. Ejercicios de clasificacion. Formacion de
coleceiones hechas principalmente eon los minervales que log nifios
recojan en sus exeursiones.

Ampliacion de lo estudiado acerea de Fisica, con estas noeio-

nes. Cambio de volumen de los ecuerpss sezin eambian de esta-
do; fuerza de dilataciom en los solidos y los liguidoes. Velocidad
del gonido y sn transmizion a través de los s6lidos y los liguidos :
avedad y la atraceion; pesoy den

instrumentos de misica. La

sidad de los euerpo: sion mediante el iman

experiencias de at

y el hierro, diciendo lo que son imanes; ejeveicios con la balanza,

laz poleas, Ia cabria, ¢l cabrestante y la gria, ¥y experimentos de
equilibrio. Experiencias acerca de la presion atmosférica: el ba-
rometro. Aplicaciones de esa presion, ¢on los glohos aerostitioos,
la ventosa, el sifon, la maquina neumdtica, y en los liguidos, ete.

Medida del calor y aplicaciones a la construceion de termometros

¥ al caldeo de las habitaciones. Lo que es un rayo luminoso; ve-

a; las

locidad, reflexion y refraceion de la lnz; la cdamara obsew
lentes, la fotogralia, el microscopio y el teleseopio, Cuerpos bue-
nos y malos conductores de la electricidad; el pararrayosy las
chispas eléctricas. Atraccidn y repulsion magnéticas; la brijula
¥ sus usos mis comunes.

Enumeracion y caracteres prinecipales de los euerpos simples




— 502

que los alumnos conocen ya, dandoidea de los que entran en la
composicion de los cuerpos, particularmente en los vegetales y

animales; y de éstos en el organismo humano. Aplicaciones a la
alimentacion y a la agrienltura. Andlisis quimico del agua, di-
ciendo en qué consiste su purcza e impureza, como puede cono-
cerse y que son la destilacidn y la filtracion, Aplicaciones a las
industrias. Andlisis quimico del aire y aplicaciones a la higiene
de Ia respiracion. Ampliacion de lo estudiado acerca de los cuer-
pos compuestos, y experiencias al respecto de ellos, notando algu-
nas de sus principales aplicaciones.

Nota. Aunque no lo ereemos necesario, después de lo que se
ha dieho en las pe

rinas que preceden y de las insinnaciones que

hacemos en el programa que acabamos de bosquejar, debemos
i el maes-
onsejado
ndose de las leceiones de cosas,
la forma socratica y cuantos medios de intuicién requieran los
asuntos que trate y teng
tivos,

afdvertir que en el desarrollo de este programa emple:

tro los procedimientos y medios auxiliares que hemos ¢

para el precedente, esto es, vali

in olvi

;8 Imano, ar los Pascos instrue-

8 ejereicios de clasificacion y la formacion por los alum-
nos de colecciones, y menos ain los experimentos que den a la
ensenianza el cardcter practico gue tanto hemos recomendado.
A proposito de este cardcter, no estara de mis que recordemos
la nee
todos los punfos que trate las aplic:

idad de que el maestro se preocupe mucho de seiialar en
ciones higiénicas, industria-
les y de otra naturaleza que de los mismos puedan hacerse. No

serd ocioso que recordemos la conveniencia de empezar todas las
enseiianzas por los elementos que ofrezea la respeetiva localidad,

istird mds al tra-
tar de animales, plantas, agricultura, industrias, ete.

¥ que sobre ellos v sobre los nacionales, se ins

SHCCION SUPHERIOR

Nuevos ejercicios de clasificacién de las diferentes especies,
familias, ete., de animales, al intento no golo de repasar lo ante-
riormente hecho en este sentido, sino también con el de iniciar a
los nifios en una, clasificacién mdas cientifica a fin de que se em-
piecen a familiarizar (y no les sean extraiios) con los nombres
propios de las

clasificaciones zoologicas. Nociones de anatomia y
fisiologia de los animales snperiores: esqueleto, sistemas museu-
lar y nervioso, y aparatos digestivo, ¢ireulatorio, respiratorio y
de absorcién. Lo mismo, compardndolo con los anteriores, res-
pecto de los animales inferiores: moluscos y arficulados (insis-
tiendo en la organizacion y costumbres de las abejas, avispas,
hormigas, gusano de seda, cangrejo, almeja de rio, ete.); poli-
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pos de agua dulce y salada, infusorios y bacterias. Experimen-

tos de diseccion y manipulaciones y observaciones microscopicas,

llevando éstas, para hacerlag mis perceptibles, al aparafo de las

proyceciones luminosas y valiéndese de otros medios infuitivos,
como, por e¢jemplo; las liminas. Formacion de eoleeciones. Con-
cepto de la Zoologia e idesa general de su contenido.

diferentes plantas,

Nuevos ejercicios de clasificacion de las
al intento no golo de repasar lo hecho antes, sino también con el
de iniciar a los niflos en los términos de una clasificacion mas
cientifica y de que no les sean extrafios los nombres de plantas
monocotileddoneas, dicotiledoneas, gimnogpermag, fanerogamas y
aiz y sus partes;

criptdgamas, ete. Anatomia de las plantas: la
el tallo, los brazos y las ramas; la hoja y ¢
el frufo. Aplicaciones a la agrieultura.

s partes; la flor y las

, ¥ su color y ol

Sy~
Anilozo estudio respecto de los helechos, las algas, los hongos
v el moho. La vida de las plantas: nutricion, germinacion, respi-
racion, transpiracion, absorcion y civenlacion de la savia, dicien-
do lo que es ¢ésta. Aplicaciones a la agricultura y a ln higiene.
Ejercicios sobre dibujo de plantas y manipulaciones, y observa-
ciones microsedpicas, valiéndose del aparato de proyectiones
luminosas, y'de desecacion de plantas para colocarlas en herba-
siones. Concepto de la Botanica e idea sumaria de si

rios; exeur
contenido.

Ampliacion de lo hecho resp
conocer algunos mas e insistiendo en log caracteres y usos de
loz estudiados y, sohre todo, de sus aplicaciones industriales.
Clasifie: geologico, Yaci-
mientos y fosiles, cantos y otros objetos prehisic
ticos. Distribuecion de los principales metales en las diversas
capas de la tierra. Cuencas hulleras. Accion del agua y el aire
aniticas. Las piedras caballeras, los cantos

gcto de los minerales, dando a

rion de los terremos al punto de vista

icos earacteris-

sobre las rocas gr
rodados, las arenas gruesas, las finas y lo arveilla. Acarveo de las
aguas. El cristal de roca y la silice. Rocas siliceas y cristalinas,
vegetales e igneas; voleanes. Areniscas, diluvium y arenas gla-
ciares. El calor eentral y la corteza de la tierra. Cambios gue
i (63718

ésta experimenta : levantamiento, hundimiento y disloca
Origen de las montaiias. Uso de la brijula en Geologia e idea
ios de elasificacion y co-
de laminas, fotogra-

b1

de lo que-es un corte geologico. Hjerci

leceion de minerales; excursiones y vista
fias, proyeceiones, ete. Concepto de la Mineralogia y la Geolog

e idea general de su contenido.
Observaciones y experimentos acerca de las propiedades gene-
rales de los cuerpos, de modo que se revise y amplie lo estu-

diado en los cussos anteriores. Cualidades de los sonidos, distin-
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guiéndolos de los ruidos, ¥ i
nidos musicales. Te

oo sobre su naturaleza: ecos. Sa-

:fono, fondgrofo y mierdfono. Nuevas no-
ciones sobre la gravedad y las leyes que rigen la caida de los
cuerpos, haciendo un estudio comparativo de los aparatos para

pesar, y pequeiios experiinentos con ellos. Ampliacion de lo dicho

acerea de la presion atmosférica, los barometros, globos, sifones,
bombas, ete. Experiencias de equilibivio y determinacion del cen-

trode g

avedad. Ampliacion de las nociones dadas sobre el calor,
haciendo algunas aplicaciones al vestido, asi como al ealdéo ¥
ventilacion de las habitaciones, a la fue

rza y aplicaciones del
s ¥ de temperatura. Dis-
n del calor en la superficie terrestre. Ampliacién de lo
dicho acel

vapor vy a las variaciones barométiic

tribuei

a de la naturaleza, propagacion, ete., de la luz, v éx-
Proj y' )

perimentos gue hagan verlo que es el foco deuna lente, v notas
la disper

n de la luz y el espectro solar, con euyo motivo s
explicardn el arco ivis y el espej

smo. Recomposicion de la luz
blanea, coloracion de los euerpos, radiacion segtin este color ¥
ene del vestido, a las industrias v a la agri- :

cultura. Experimentos para razonar los meteoros eléctrieos, pro-

aplicaciones a la hig

=

duciendo eléctricidad por frotacién, por contacto ¥ por influen-

cia. Electroforo, electrometro, excitador, condensador y botella I
de Leyden. Electroimanes. El telé:
quimicog ¥ fisiol(
imantaeion, ha

ralo eléetrico. Efectos fis

B0S;

icos de la electricidad. Procedimientos de

ndo ohservar la imantacion por las pilas, Mag-

netismo terrestre. Ejercicios prieticos. Concepto de la Fisica e

idea general de su contenido. .
Rev

sion de lo estudiado acerca delos cuerpos simples y com-
puestos. Obtencion del hidpo
to,
raeion yen la fe

de lo diclio ac

. El gas grisi v del alumbra-

El oxigeno y su intervendién en la combu

ion, en la respi-

mentaci

n: aplicaciones higiénicas y revisidn

adel ¢ a. Obtencion del dzoe: el dcido nitrico

Com-

elativo al aire

Ppliest

usuales y aplicaciones industrisles y medicinales

més comunes del sulfs

o de E;i.i:l'l'll, del ¢ roduetos de

la eombustion del carbo

(0xido de carbeno v dcido carbonico),

del azufre, del fiosforo, del magnesio, del sodi el potasio (te-

niendo muy en cuenta la sosa v la, potasa para trs

ar de las lejias,

jabén y saponificacion), del eine, del estanio, del aluminio, del |

alumbre, del eloruro y del ao

1 Tl trdleo, esencia de tre- |

menting y ben El aziecar v tacion de los

lHquidos azucar phol. El vina-

3 y decido citrico. Fabri sresinas y las tremen-

acion del pan. ]
finas. Fermentacion aleohodlica. Fabricacion de las bebidas fer-

mentadas. Barnices. El tanino y el eurtido de las pieles. Apliea-
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ciones higiénicas de todo lo dicho. Ejercicios de experimentacion.
Concepto de la Quimica e idea general de su eontenido.

Nota. Reproduecimosaquila puesta al final del programa pre-
cedente, e insistimos en la recomendacion de que no deje el maes-
tro de dar las nociones que acaban de indicarse en forma de lee-

ciones de cosas (por lo que no las exponemos con un orden rigu-
rosamente eientifico), multiplicando cuanto pueda, ¢
tos y demas ejereicios practicos, asi como los medios de intuicion
que antes hemos aconsejado, no olvidando, respecto del estudio
de los animales y las plantas, los de diseccidn y descomposicion

pX perimen-

¥ las observaciones microsedpicas, ecuando pueda ponerlos en
practica.

Respecto de los tres programas que preceden, de Ciencias
fisiconaturales (Zoologia, Botanica, Mineralogia y Geologia, Fi-
sica, Quimica, Agricultura e Industria), debemos advertir que en
ellos afendemos prineipalmente a senalar la marcha y el proce-
dimiento que estimamos mds conveniente, y las cuestiones capi-
tales, que
pero entiéndase que no queremos hacer unos programas cerra-
dos: el maestro puede suprimir y anmentar lo que crea necesa-
rio, segun el tiempo que consagre a dichas Ciencias, las condi-
ciones de sus alumnos y los medios de que disponga; la falta de

scalonamos ‘conforme lo exige la ensefanza ciclica;

re
algunos de éstos hard imposible el estudio de ciertos asuntos.

205. Terminaremos este capitulo notando las relacio-
nes que tienen las Cieneias fisiconaturales con la Geo-
grafia, a propdésito de cuya ensefianza se pueden dar,
recordar y afirmar no pocos de los conoecimientos relati-
vos a las mismas, En lo que se denomina Geografia fisica
se tocan muchos puntos de la Fisica propiamente dicha,
¥ en la misma parte de la Geografia y en la deseriptiva se
presentan ocasiones a cada momento para tratar de Geo-
logia, Mineralogia y Quimica, de Zoologia y de Botaniea,
de Industria y de Agricultura. Compiirense los programas
precedentes con los de Geografia que bosquejamos en el
capifulo IV, y se hallard confirmado lo que decimos,
viéndose a la vez con mayor claridad los puntos comuneés
a ambas ensefianzas, y en los que mas pueden auxiliarse
mutuamente, con provecho de la cultura que recibe el
nifio, y hasta con ahorro de tiempo si se sabe hacer una
buena combinacién de las lecciones que versen sobre
€sos puntos comunes, lo que permitird también simplifi-




car 10s programas, descartando de unos aquellos puntos
que puedan y convenga ser tratados en los otros. Cres-
mos, pues, que los m stros deben tener en cuenta estas

indicaciones cuando traten de formar sus programas y

las diversas asignaturas en que

distribuir el tiempo entre

estén llamados a instruir a los nifios.




CAPITULO vII

DE LA ENSENANZA DE LA ANTROPOLOGIA ¥ DE LA HIGIENE
FISICA Y MORAL

2 i
tiv 2 s debe e 2 S escue-
las la Ant neaminarse, — todo més
apropiado para dar ¢ i ca y mo-

( 08 auxiliares
. Plap-programa para la en-
escuelas primarias.

mien y medi
211

ral. — 210. Indica
que la prictica de
sefianza d s refer

206. Segin a su tiempo dijimos (125), no hay razén
para eliminar de los programas escolares el estudio de
la naturaleza humana, que a todos nos importa conocer
tanto, por lo menos, como la manera de ser de los anima-
les, de las plantas, ete.

Como cultura del espiritu, desempeiia la Antropologia
un papel andlogo al que hemos reconocido a las Ciencias
naturales, ‘con las que tan intimamente se liga — como
que ella misma tiene en parte el cardecter de Ciencia na-
tural —, pues que los procedimientos de su ensefianza son
la observacién y la experimentacion, con el andlisis y la
induccién. De aqui que se considere su estudio como una
verdadera y eficaz disciplina de la inteligencia, y en ge-
neral del espiritu todo, y el Nosce fe ipsum de la antigiie-
dad, como la base de toda cultura cientifica. <El estudio
de la Psicologia — dice Bain — llevard al espiritu su pro-
pia disciplina, con un conocimiento nuevo y mds exacto
de los hechos intelectualess, y afectivos y volitivos tam-
bién (1).

(1) Después de lo que hemos dicho a propésito de las Clencias
Hisiconaturales y de la Historia, no parece que necesitemos insis-
tir respecto del valor pedagégico del estudio de la Fisiologia y la
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Por los conocimientos positivos y de aplicacion que
suministra, no es menos importante y ttil el estudio de
nuestra naturaleza. En la Psicologia tienen su base la Lg-
gica, la Moral y la Estética, es deeir, las tres ciencias que
primera y mis direetamenfe concurren a la educacién
del espirifu. En cuanto a la Fisiologia—que con la Psico-
logia nos suministra el eonocimiento antropoldgico tal
como aqui debemos considerarlo—, si por una parte nos
da nna base no despreciable para esa misma educacion del
espiritu—con el que mantiene el cuerpo intimas relacio-
nes—, es, por otra, el punto de partida de toda la educacién
fisica: ni la Higiene ni la Gimnastiea se explican ni pue-
den expliearse sin la base de la Fisiologia, o sea el cone-
eimiento del organismo eorporal. De modo que para regir
bien la vida, para explicarnos sus fen6menos naturales,
para regular nuestra edueaciéon y la de nuestros semejan-
tes, en una palabra, neeesitamos servirnos de la Antropo-
logia, tener un cierto conocimieuto del ser humano, del
que no eabe prescindir—a menos de incurrir en palmaria
contradiceién—en la escuela primaria, si ésta ha de pre-
parar para vivir la vida completa, como a todas horas se
repite.

Como en diferentes partes de esta obra hemos puesto
de manifiesto la necesidad del conocimiento antropold-
gico como base esencial de toda edueaeidén, no hay para
qué insistir ahora acerca de este punto. En lo que si con-
viene hacer alguna insistencia es en la afirmacién que
antes hemos sentado al decir que dicho conocimiento debe
formar parte de la ecultura propia de las escuelas prima-
rias, en las que se preseinde del estudio de nuestra natu-
raleza, no obstante darse en ellas reglas de higiene, gue
ningiin valor real pueden tener cuando no se basan en la
Fisiologia, y aun en sus relaciones con la Psicologia; de-

._|

a. Basta vecordar el carvdeter gue ambas tienen de cien-
cias de observacion, y lo mucho que e prestan al analisis y la
experimentaeion, ]ill]'il. que se |'u-1||1|1| nda todo su alcance ¢omo
medio de favorecer el ejereicio del |I1Il oy del raciocinio, ¥ Fm‘
entde de lo atenciom, asi como de otros poderes ment: s, En
cuanto a su consideracion como disciplina moral, no sélo’a la
Fisiologia, sino tamhién a la Psicologia, es aplicable lo que hemas
dicho de las eiencias en general.

Psicolog
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biéndose notar que de ambas materias suelen darse rudi-
mentos en las escuelas de parvulos. Por otra parte, si la
cultura de la escuela primaria ha de resultar verdadera-
mente préictics, menester es que suministre todos ‘aqueé-
llos conocimientos que direeta y principalmente conen-
rren a la realizacion de la vida, y nadie puede negar que
enfre estos conocimientos ocupan lugar preferente los
que tienen por objeto regular esa misma vida, es deeir,
los relativos a la educacibn, que a su vez tienen por base
el de nuestra naturaleza, o sea la Antropologia.

No debe olvidarse a este respecto que la ensefianza a
que ahora nos referimos tiene eapifal interés para las ni-
fias, por lo mismo que las mujeres son las primeras edu-
eadoras del hombre, y las que mds llamadas estin a apli-
car las reglas de la Higiene en el hogar doméstico. Por
esto debe insistirse més con las nifias acerca del estudio
antropolégico y de las nociones de Higiene fisica y mo-
ral (principios de educacién) a que este eapitulo se con-
trae; nociones que creemos del mayor interés y de toda
urgencia difundir en las diferentes clases sociales, para
lo que nada mds natural y eficaz a la vez que empezar por
implantarlas-en las esouelas primarias.

207. Después de las indicaciones que preceden y de
lo dicho acerca de las demis materias del programa de
la primera ensefianza, harto se comprende el cardeter con
que debe hacerse el estudio de la Antropologia en las
escuelas. Tanto como la que mis, necesita esta asignatura
ser prdctice, en el sentido de que se mire ante todo en
ella a las aplicaciones que pueden hacer los nifigs, y par-
ticularmente las nifias, de los conocimientos positivos
que mediante su estudio«adquieran, a su propia educa-
¢i6n y a la de los demds, segtn las circunstancias de la
vida en que puedan encontrarse. El cardcter prictico ha
de entenderse aqui también eén el sentido de que el estu-
dioen cuestion se haga, siempre que sea posible, apoyin-
dolo en la observacién y la experimentacién, asi fisiolo-
gica como psicolégiea, de modo que resulte que el nifio
vea aquello que se le dice y haga mucho de lo que se le
aconseje. Esto quiere decir que debe ser conducido de
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manera que ponga por obra gran parte de los preceptos
o reglas que, relativamente a la Higlene fisica y moral, se
le hagan inferir o inducir de las noeciones a ntropologicas
que esStudie: esta misma inducecidén es ya de por si un
trabajo de cardeter prdctico que debe ténerse muy en
cuenta.

También ha de ser la ensefianza que ahora nos ocupa
razonada, en el concepto de que el nifio se dé siempre
cuenta de lo que dice y hace. Ha de ser, a la vez, amena
y alractiva, para lo eual es menester darle verdadero in-
terés—el mayor consistird en hacer ver al niiio la utilidad
quereporta—, valerse de losprocedimientos y medios que
més adelante sefialamos, hacerla lo menos teérica que se
pueda y no dar eabida en ella a las conclusiones, defini-
ciones, ete., abstraetas que, por lo mismo que estin fuera
del alecance de comprensién de los nifios, les aburren y
desvian del estudio.

En suma y para coneluir: es aplicable a la ensefianza
de la Antropologia, por lo que respecta a los caracteres
con que debe darse en las escuelas primarias, lo que
acerca del mismo punto hemos aconsejado para las de-
mas materias de estudio; lo cual debe tenerse en cuenta
particularmente a propésito de las cuestiones que se tra-
ten relacionadas con la Psicologia, por lo mismo que son
las que mis se prestan a los dogmatismos, las abstraceio-
nes, las teorias especulativas y enanto hemos dicho que
debe evitarse en toda la ensefianza que se suministre a
los nifios. Repetimos aqui lo dicho en otras ocasiones,
pues Ia recomendacion se halla ahora més justificada que
nunea: Poca teoria y mucha aplicacion; observaciones 4
experiencias, en vez de dogmalismos y definiciones abs-
tractas.

208. Las observaciones que preceden declaran ya los
limiles dentro de los cuales debe suministrarse la ense-
fianza antropolbgica a los nifios, y dan idea de los fines
que mediante ella han de perseguirse.

En enanto a los limites, y partiendo del precepto de
que la ensefianza ha de referirse a toda nunestra natura-
leza, nunca deben rebasarse los impuestos por el estado
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de comprensién de los escolares, a los gque, por lo mismo
que ésta es limitada, no conviene arrastrarlos a un estu-
dio extenso y demasiado cientifico, sino contentarse con
gue adquieran aquellos conocimientos liles y generales
que mejor convengan al caréeter de la eultura primaria
y que mis puedan seryir para facilitarles las aplicaciones
a que antes nos hemos referido. Sin entrar en muchos
pormenores fisiol6gicos y psicolégicos, se les dard idea
de los fenémenos de una y otra clase mds ficiles de ob-
servar y comprobar y que menos conduzean a las cues-
tiones abstrusas, que tanto abundan en el estudio de
nuestra naturaleza, especialmente en el del alma. Es me-
nester no salirse nunca de la esfera de los fenémenos
observables o de ficil explicacién. Se hablard a los nifios
de todos los 6rganos, funciones, facultades y elementos
que constituyen e integran nuestra compleja naturaleza
en su doble aspecto fisiolégico y psieolégico, y aun en el
de relacidn, o sea e] psicofisico; pero se evitard el prurito
de querer tocar todos los puntos y agofar la materia de
los que se toquen, asi como el afin de dar a la ensefianza
un tinte demasiado cientifico y exponerla con un orden
rigurosamente didictico. Acerea de este iiltimo particu-
lar, téngase en cuenta lo que aconsejamos al tratar del
método y los procedimientos méas propios de la ense-
nanza que nos ocupa.

Respecto de los fines a que debe encaminarse la ense-
fianza de la Antropologia en las escuelas primarias; pue-
den resumirse en los siguientes:

1.° Satisfacer las exigencias de toda regular cultura,
en la que es obligado que el hombre se conozea a si mis-
mo, tenga una idea de su naturaleza, como se ha dicho
que debe tenerla de la de los animales, los vegetales y los
minerales, del planeta que habita, de la Historia, ete. En-
sefiando a los nifios, y a los hombres por lo tanto, a cono-
cerse, se les ensefiard también a estimarse y a apreeciar
las obras del Creador; de este modo se sirven al propio
tiempo los intereses de la educacién moral, y se pone al
hombre en eamino de poder realizar el sentido del Nosce
teipsum de la antigiiedad, que todos debieran mirar como
la base y el punto de partida de la propia cultura.
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9° Suministrar a los nifos conocimientos itiles y
usuales que puedan aplicarse a la educacion suya y de la
familia. En este sentido, deben tomarse la Fisiologia y la
Psicologia como el punto de arranque de lo que hemos
llamado Higiene fisica y moral, o sea de los prineipios
de educacién que hemos dicho que deben formar parte
integrante de la cultura que reciban los nifios, si real-
mente ha de prepararles para la vida. Si para todos son
obligados estos eonocimientos, lo son mucho mis para
las mifias, por la necesidad que tendrin de ellos cuando
sean mujeres, para poder llenar cumplidamente las exi-
gencias que se imponen a toda madre de familia y a toda
ama de casa (1). Que conviene dar la amplitud posible a
la parte referente a la Higiene, parece ociogo advertirlo:
los maestros y maestras deberiin tener presentes las mul-
tiples e importantes aplicaciones que de esa ciencia s@
hacen a la vida ordinaria, para insistir en ellas cuanto
puedan, al intento de inculcar en sus discipulos la idea
de que es preciso. atenderlas, si no gqueremos lesionar
profundamente nuestros mis caros intereses, Deben tra-
bajar también los maestros por que los nifios puestos a
su cuidado adguieran habitos higiénicos, asi en el orden
fisico como en el moral; ésta serd la mejor manera que
tendrin de educarlos y de enseiiarles a que se eduquen
por si y sepan dirigir la educacién de ofros.

3.° Y por 1ltimo, cooperar con las demds ensefianzas
a la diseiplina del espiritu, sefialadamente de las faculta-
des intelectuales, por lo que tiene de ciencia de obser-
vacién y lo que‘se sirve de la experimentacion y de otros

(1) A proposito de los principios de educacion a que aqui nos
referimos, y en que debe insistirse especialmente en las escue-
las de nifias, deben darse a éstas los conocimientos que implica
la Feonomia doméstica, la que, con la Higiene doméstica, que en
dichos principios consideramos incluida, y tamhbién és obligada
en las escuelas primarias féemeninas, constituye las nociones que
sobre educacion entendemos que deben formar parte de la cul-
tura fundamental de la mujer. En este convepto,no precisa hablar
en especial de la Eeonomia doméstica, cuyos peculiares asuntos
gnecajan perfect ente, ¥ nosotros incluimos, en el cuadro de lo
gue llamamos «Ensefianza de la Antropologia y la Higiene fisica
v moral».
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»

procedimientos, segin insinuamos al comienzo de este
capitulo (2086).

209. En la cuestion de mélodo, poco hay que afiadir
a lo dicho respecto de otras asignaturas, las de las Cien-
eias naturales prineipalmente. La observacion, el andlisis
y la induceién deben constituir como el nervio de esta
ensenanza, en la que, como ya se ha repetido, debe pro-
cederse de modo que los nifios adquieran los conoci-
mientos que se les piense suministrar, fundindolos en el
que natural y espontineamente tienen de si mismos, tal
como en ellos se produce.

Asf, pues, no se hablari a los educandos al prinecipio
del enerpo ni del espiritu como de dos seres reales, subs-
tantivos y distintos entre sf, sino del hombre, uno e indi-
viso, tal eomo ellos lo coneiben y lo expresan hablando
de si mismos, dieiendo yo, y ne mi euerpo o mi espiritu.
La distineion entre ambas esferas de nuestra naturaleza
debe venir después como consecuenecia de la diferencia
que realmente existe, y que se hara observar a los nifigs
experimentalmente en euanto quepa entre las manifes-
taciones y los fen6menos fisioldgicos y psicolégicos. Su-
pone esto un trabajo de diferenciacién que a su vez im-
plica el empleo de una atencion y una observacién cons-
tantes de si mismos, que no puede suponerse en los nifios
sin el auxilio de la edueacidn. Debe, por lo tanto, partirse
de las manifestaciones y fenémenos de la vida de rela-
cién, o sea de los heechos psicofisicos en que se revela
como de una pieza toda nuestra actividad. En tal eon-
cepto, se empezard por llamar la atencién de los nifios y
hablarles acerea de la sensacion y el movimiento, que,
como a su tiempo dijimos, son los dos hechos primor-
diales de la existencia, y a ellos queda reducido todo el
proceso de la vida propiamente de relacién, o sea de lo
que ha dado en llamarse el eiclo psicofisico (1). Después
de todo, esto es lo que mis fdcilmente comprenden los
nifios, por lo que es también lo que mis cominmente se

(1) Tomo III, nmuns, 129 y 346.

Tomo VI. 83
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les ensefia en las escuelas en que, como en las de parva-
los, suele darse algo de Antropologia.

Hablando a los nifios de las sensaciones y los moyi-
mientos — puntos en que deberd insistirse bastante —, se
les podrd llevar natural y facilmente a tratar de los 6rga-

nos respectivos y las correspondientes funciones, con lo
que se les hard comprender laidea de 6rgano y funcion
en general. Partiendo de estos hechos, se les hard obser-
var que no bastan los sentidos para ver, oler, ete., ni los
huesos y miisculos para movernos, sino que es necesario
algzo mis que haga, respeeto de los primeros, que nos
fijemos en las cosas, que atendamos u ellas, ete, y res-
pecto de los segundos, que los mueva, pues si no quere-
mos, no andamos ni.nos movemos. Insistiendo en este
rd a establecer la dis-

género de consideraciones, se lleg
tineion entre la esfera fisiolégica y la psicoldgiea, y por
consiguiente entre el cuerpo y el espiritu. Anfes de
abordar el estudio separade de cada una de estas dos
esferas de nuestra naturaleza, se insistird en los ejemplos
indieados, estableciendo comparaciones entre fenéme-
nos meramente fisiolégicos y puramente psicolégicos.
Una vez bien establecida semejante distineion y que el
maestro se halle penetrado de que los nifios la compran-
den, se pasari a estudiar separadamente el cuerpo y el
espiritu, valiéndose, al efecto, de nuevos ejemplos, de
comparaciones entre las funciones de uno y otro y con
el cuerpo y el espiritu de los animales y de euanfo pue-
da hacer sensible las nociones que se quiera inculear
a los alumnos. Hecho este estudio, que se mantendrd
siempre dentro de los limites que antes hemos indicado,
se hard ver a los nifios la unién que existe enfre cuerpo
y espiritu, para lo cual se valdrd el maestro de los ejem-
plos mis sencillos y vulgares que prueban la influencia
de lo fisico sobre lo psiquico y viceversa— el trabajo ex-
cesive y log dolores corporales que inhabilitan para el
trabajo mental, las impresiones agradables y desagrada-
bles que entorpeeen la digestion, guitan el apetito, hacen
—Al trata
enerpo y del espiritu, se procurard que los nifios distin-
gan las diferentes actividades de cada uno, siguiéndose

r por separado del

afluir la sangre al rostro, ete
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para ello un procedimiento andlogo al indicado para la
disfineion entre ambas esferag, esto es, llamando la aten-
cién de aquéllos sobre las diferencias que existen entre
la digestién, la respiraeién, la circulaeion, et
nos y fines, y entre el conocimiento, el sentimiento y
la volicién, partiendo siempre de fenémenos que los
nifos conozean bien y de ejemplos y comparaciones que
hagan palpable, que den cierta plasticidad a los hechos
e ideas que los nifios deban aprender, y que por lo mis-
mo es menester que observen, analicen, comparen y
aprecien, con 1o que, a la vez que a la adquisicién de
conocimientos positivos itiles y de aplicacion, se aten-
derd a la diseiplina de la inteligencia, para la que dicho
trabajo no puede menos que resultar una verdadera gim-

., Sus Orga-

nasia.

Resulta de las indicaciones gue preceden, que en el
estudio de la Antropologia ha de procederse de modo
que-el nifio sea conducido, sin violenecia de ninguna
elase, de la observacion exterior y somera de si mismo,
a la interna y mas atenta, a la observacion reflexiva; de
la unidad de su ser, a la especializacién y distineion de
sus actividades y esferas; de lo exterior y tangible, a lo

interior-e impalpable; de lo conocido a lo desconocide;
de la realidad sensible, a la suprasensible; de lo conereto
y deferminado, a lo abstracto e indeterminado; de lo cor-
poral a lo espiritual. Lo que hemos dicho que debe ha-
cerse relativamente a la union y las relaciones entre el
espiritu y el cuerpo implica un trabajo de reconstruec-
¢ion, de sintesis, que deberd completarse con algunas
nociones concernientes a la comunidad y homogeneidad
de naturaleza entre todos los hombres, y a la individua-
lidad y sociabilidad del ser humano,

Tal es, ligeramente bosquejado, el método que debe
seguirse para la ensefianza de la Anfropologia en las es-
cuelas primarias; método en el cual constituye el punto
de partida y toda la base, el anilisis econ sus procedi-
mientos, la observacidn, la experimentacién y la induc
eién, a las que sirven de complemento y eomprobacion
al mismo tiempo Ia sintesis y la deduccién: no es esto
otra cosa que la aplicacion al estudio que nos ocupa
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dél método que hemos llamado genuinamente pedago-
gico (1).

En cuanto a la ensefianza de la Higiene fisica y moral,
ol método debe ser el mismo. Se partird en ellas de los
heehos fisiolégicos a que deben aplicarse los respectivos
preceptos, lo que quiere decir que hay que darles por
base el conocimiento antropolégico. Estudiado, por ejem-
plo, un sentido y explicada su manera de ser y funcio-
nar, la naturaleza de los agentes que intervienen en la
produccién de las respectivas sensaciones, etc., deben
darse al nifio los correspondientes preceptos higiénicos,
apoyandose, siempre que se pueda, en casos pricticos y
en la experiencia de los educandos. De la propia manera
debe procederse respecto de la digestion, la respiracion,
la motricidad, el ejercicio, ete., asi como de las taculta-
des animicas. De este modo se grabarin mejor y més
indeleblemente en las inteligencias de los nifos los pre-
ceptos de educacion fisica y psiquica que se trate de
ineulearles, y la higiene, asi la del cuerpo como la del
alma, no quedard reducida para ellos—como suele acon-
tecer respecto de la primera—a meras feorias cuyo fun-
damento desconocen, por lo que no saben darse cuenta
de los resultados de sus aplicaciones, a las que, por lo
mismo, quedan indiferentes.

Coneretindonos a la Higiene fisica— que es la que

(1) Recuérdese lo que hemos dicho en los niimeros 74 y 75
de este mismo volumen, pags. 170-176,

Sobre La enseiianza de la Antropologia en la escuela debe eon-
sultarse el extenso, concienzudo y por muchos estilos interesan-
te trabajo publicado en el Boletin de la Institucidn Libre de En-
sefianza, por D. J. de Cago (nims. 151, 153, 156, 159, 152, 19%
v 198). Es lo {inico que acerca de la metodologia de dicha ense-
nanza hemos podido consultar, pues la verdad es que todavia son
contados los pedagozos que dan al estudio de la Antropologia la
imporfancia que realmente tiene como parte de la eultura que
deben recibir los nifiog en las escitelas primarias. Por lo mismo,
no es extrano que nola consideren en los tratados de Metodolo-

oig, en los que se hace caso omiso de ell: eunando mis, de lo que
se ocupan es de la Anatomia y la Fisiologia — harto a la lige
por cierto —, considerandolas, no como estudio substantivo, sino
como hase del de la Higiene, segtin hace M. Achille, por ejem-
plo, quien apenas consagra seis lineas a ambas materias; bien
es verdad que apenas dedics otras tantas a la Hig

cly
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mis figura en los programas escolares (1)—hemos dicho
en otra parte, al tratar de determinar el eardcter experi-
mental y préctico, de verdadera aplicacién, que debe
revestir su ensefianza en las escuelas:

<A este intento, lo primero que el maestro necesita
hacer es no ofrecer al nifio los conocimientos higiénicos
que se proponga suministrarle medianfe esas férmulas
escuetas que tan en boga estin en algunas esenelas, sino
en relacién econ ftoda la cultura que se le suministre rela-
tivamente a las ciencias fisicas y naturales, y sobre todo
en estrecha unién econ unas nociones suficientes de I'i-
siologia. Fundindolo en esto es como puede hacerse
experimental y prictico en las escuelas el estudio de la
Higiene, que es un érror quererlo reducir a los térmi-
nos de una especie de cartilla eserita en prosa o en verso,
pero en la que se prescriben reglus aisladas, cuya razén
ni siquiera entrevé el nifio. Repetimos que el estudio de
la Higiene no debe presentarse al alumno aisladamente,
sino con enlace, en una especie de compenetracién con
el de la Fisiologia, sin olvidar las relaciones que tiene
con el espiritu: s6lo a esta condicién, que implica un
procedimiento experimental, seri prictico y resultard
provechoso.

»El cardcter que requiere en la escuela la cultura hi-
giénica tiene gran analogia con el que exige la cultura
moral, qué, al eabo, no es otra cosa, en la mayoria de los
casos, que una verdadera higiene del espiritu. Empefar-
se en suministrar estas dos culturas de la manera abs-
tracta que suponen las leceiones aprendidas de memoria
en los libros, o las miximas que a modo de formularios
de recetas se ostentan — mds por via de decorado que
de verdadera ensefinnza— en las paredes de las clases,

(1) Aunque la ley solo hace obligatoria 1a ensefianza de la
Hiziene - con cardacter de domdéstica — en las escuelas superiores
de nifias — en las de este grado de nifios pudiera considerarse
tdcitamente incluida en las nociones de Historia Natural—, el
celo y buen sentido de los respectivos maestros suple en muchas
escuclas elementales de ambos sexos las deficiencias de la legis
lacién, que no sabemos como no han desaparecido para dichas
escuelas, siendo asi que en las de parvulos es lo general gue se
ensenie la Higiene.

-
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y maestros y nifios recitan con mejor o peor sentido,
es desconocer la indole de ambas materias y las exigen-
cias de toda buena eduecacién, y convertir enensefianzas
muertas las que mds que ningunas otras deben ser ense-
fianzas vivas.

»La higiene, como la moral, debe respirarse en la es-
cuela. Debe resplandecer en todo lo concerniente a ésta,
al intento de que el alumno, mediante las impresiones
que a todas horas reciba, se apropie insensiblemente sus
preceptos, a la manera que se apropia el conocimiento
de las cosas que de continuo le rodean. Debe surgir de
la prictica, de los hechos mismos que se producen natu-
ralmente en la vida escolar, de modo que el nifio apren-
da a apreciar su utilidad tocando'los beneficios que sus
aplicaciones reportan. Debe, en fin, ser una higiene en
aceion que tienda a formar en el nino buenos hibitos,
mds que a suministrarle nociones que sélo sirvan para
adornar la inteligencia y hacer vana ostentacién de ellas
en los dias de vis

fa y de exdmenes.

»Asi enfendida la ensefianza de la Higiene en la escue-
la, puede ejercerse mediante ésta una influencia por
todo extremo fecunda, no sélo por lo que a los escolares
respecta, sino también por lo que a las costumbres pibli-
cas atafe.

»Afiadamos, para terminar el punto que nos oeupa,
que el influjo de la escuela en esta mds amplia esfera
serd mias eficaz e inmediato si el muestro, penetrandose
de su verdadera misién, no se limita a dar a la ensefianza
de la Higiene el cardcter priotico y experimental que he-
mos dicho que debe tener—no el dogmético v verbalista
que suele dirsele—, sino que al mismo tiempo aprovecha
cuantas ocasiones se le presenten, o le sea dado provaoear,
para hacer comprender a los padres o encarcados de los
nifos las exigencias de la Higiene, las ventajas que re-
sultan satisfuciéndolas, y los males que se originan cuan-
do no son atendidas (1). Para esto ha de contar el maes-

(1) Supone esto por parte del maestro un cénero de aceiom
en el que todo enanto se insista serd poeo. Nos referimos a la
fecunda influencia que pueden ¥ deben ejercer los maestros res:
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tro con que muchas veces las advertencias y los conse-
ir el mismo

jos de que al efecto se valga, podrin reves
cardcter prictico y experimental que, segin lo indicado
mis arriba, ha de tener la cultura que dé a sus discipu-
los. Y es evidente, por otra parte, que la eficacia de toda
la labor aqui bosquejada serd tanto mdas grande cuanto
mayor sea el celo que en ella ponga el maestro, mis la
diserecién con que la lleve a cabo, y mds sélida y apro-
piada la cultura que sobre el particular poseas (1).

Lo que acaba de decirse es aplicable por eompleto a
la higiene del alma, cuya ensefianza debe basarse en
la Psicologia, y ha de ser prietica y experimental en el
sentido que queda indicado en los pasajes transeritos
para la higiene del cuerpo, muy particularmente por lo
que respecta a que resulte una ensefianza en aceién y
tfienda con preferencia a formar en los nifios buenos

habitos.

210. Después de las consideraciones que preceden,
poco hay que decir respecto de los procedimientos y me-
dios auxiliares que requieren las ensefianzas de que tra-
ta el presente eapitulo.

Que en todas ellas debe procederse intwilivamente, no
hay para qué decirlo, asi como que la intuicion sensible
ha de constituir la base de todo el estudio de la Fisiolo-
gia, en el que el primer medio auxiliar debe ser el nifio
mismo; sus compafieros y las personas mayores; las lami-

pecto de todo lo que coneierne a la buena direccion de la niniez,
estableciendo frecuentes relaciones con las familias de sus alun-
nos, al intento no sélo de informarlas de cnanto a la marcha de
éstos respecty, sino también de procurvar el concurso de los pa-
dres en esté sentido, v armonizarle en lo pesible con la accién
pedagigica que se desenvuelve dentro de la eseuela, aceion que
de este modo trascendera fuera, v en lo tanto podrd ser mis
constante, ya que practicas inveteradas y exigencias sociales
de que no es dado prescindir de pronto impiden que sea conti-
nua durante todo el dia, como Ia Pedagogia quisiera, y con gran
provecho pars ]

la buena educacion de los nines, sucede en las

escuelas de parvulos, donde éstos se hallan bajo la accion edues

dora del maestro hasta en las horas de la eomida. Las relaciones

a que nos referimos constituyen hoy un deber para todo buen

maestro; v son cada vez mas exigidas por la opinidn ilustrada
(1) Tratado de Higiene escolar citato.
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nas deben venirdespués, y siempre que se pueda se reem-
plazardn por las preparaciones y atlas iconogrdficos, que
dan mejor idea de las diversas partes de nuestro organis-
mo; también pueden utilizarse las preparaciones mieros-
copicas y las proyecciones luminosas en ciertos casos,
como, por ejemplo, para ver una gota de sangre, un pelo,
dar mayor tamano y realce a ciertas liminas, ete. (1). Las
leceiones de eos

as tienen aplicacién constante y muy titil
en la ensefianzia que nos ocupa, en la que desempefarin
el mismo papel que respecto de otros estudios les hemos
reconoeido, las interrogaciones soeréticas, los resiimenes
orales y escritos y las exposiciones en forma familiar.
Para la Psicologia se procederd de un modo anilogo,
esto es, intuitivamente, bien que aqui no podrd la intui-
ci6n traspasar los limites de la que hemos llamado inte-
lectual; pero en lo esencial, esto es, en lo de familiarizar
al espiritu con las cosas mismas antes do exponer teoria
alguna, en partir de lo particular y econcreto para ir a lo
abstracto, en tomar por punto de arranque las cosas, las
realidades, el procedimiento es el mismo, por lo que,como
han mostrado Buisson y Janet, cabeintroducir en el estu-
diode laPsicologia la intuicién ylas lecciones de cosas(2),
con los demés procedimientos que acaban de sefialarse
para el de la Fisiologia, salvo los medios materiales, que,
tratdndose de esa ciencia del espiritu, no son de aplica-
eion: la intuicién sensible no tiene cabida en los proce-
dimientos de su ensefianza, en la que la observacién del
mismo nifo, de los hechos psicolégicos que se producen
en ély en las demas personas, juega el papel principal,

(1) Las experiencias microscopicas y de diseccion gue se ha-
gan a proposito de la Fisiologia animal, segun lo indicado en el
capitulo precedente, pueden utilizarse con provecho para el es-
tudio de la Fisiologia humana en no poeas ocasiones, ¢omo, por
gjemplo, para hacer ver lo que son las células, los musculos v
los nervios, v como se hallan constituidos ciertos organos (verbi
gracia, el corazon, el aparato digestivo y respiratorio, ete.); para
todo aquello, en fin, en que hayva semejanza con el organismo
del hombre.

(2) Buomssox: Conférences ‘,lu-:rfarlf_lfallrlrr-fj,r.'rr'.-' a loeceasion de f';‘_'_'.r'yu-
sttfon f'rm'J'a-:_‘:\'v”P de I878.— Pavn Jaxer: Cours de Morale a
lusage des Feoles Novmales Primaires. Premier année. Chapitre
preéliminaire.
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en eombinacién con las interrogaciones socrétieas, que
en Psicologia son por todo extremo ftiles y eficaces; por
ellas prineipalmente puede llevarse al nifio a entrar en
si mismo, a reflexionar, a analizar 1os hechos de concien-
cia, que es lo que debe constituir el objetivo de esta ense-
fianza, tomandola como disciplina del espiritu y aparte
de las aplicaciones que tiene a la educacion.

En cuanto que la Higiene fisica y la moral (prineipios
de educaci6n) deben darse a la vez que la Fisiologia y Ia
Psicologia, en combinacién con ellas, que, como hemos
afirmado, le servirdn de base, de punto de partida y de
pretexto, dicho se estd que los procedimientos y los me-
dios seriin los mismos que se pongan en prictica para la
ensefianza de la Antropologia, Respecto de ambas clases
de Higiene, se tendrd siempre muy en cuenta la eficaci
de la ensenanza viva, en aceidn ¥ eminentemente intui-
tiva del ejemplo. Las historietas, anéedotas, recitados y
lecturas en que se patenticen, se hagan sensibles, las con-
secuencias de cumplir o no los preceptos de la Higiene,
y en general de la educacién, deben tener mucho lugar
en los procedimientos que se empleen a propésito del
-estudio de la higiene del cuerpo y del alma. Por lo que
a la Higiene fisica en particular respecta, no estard de mas
advertir que deben formar parte de esos procedimien-
tos los ejercicios intuitivos y préicticos, sobre todo los de
‘experimentacién que hemos aconsejado para el estudio
de las Ciencias fisiconaturales, en cuanto con ella se re-
lacionen.

211. Como resumen de lo diclio en este capitulo, he
aqui el plan-programa que debe servir de base para la
ensefianza de la Antropologia y de la Higiene fisica y
moral en las escuelas primarias:

SECCION INFERIOR

Idea sencilla y muy elemental de los gentidos y del aparato
locomotor, dada mediante conyversaciones familiares e interroza-
¢iones soerdticas, que lleven al nifio a inferirla de la observacion
de si mismo. Servicios que nos prestan los sentidos, las manos y

los pies. Lecciones de cosas a este propasito y acerca de los eolo-
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CAPITULO VIII

TNANZA ARTISTICA y Y EN PARTICULAR
DEL DIBUJO, LA MUSICA Y EL CANTO

DE LA EN
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grante de toda regular cultura, un medio de educacitn
que aleanza no sé6lo a los elementos que hemos mencio-
mldr), sino también, y mediante ellos, a las facultades
morales, pues, como a todas horas se repite, lo bello,
que es (--I :e!logu de lo verdadero, segiin lo definiera Pla-
tom, no se mira sin que deje algin reflejo de si mismo
en el alma de quienlo contempla. Por esto que el mismo
Platon dijera ya que «eonviene que los jévenes, educados
en medio de las cosas mas bellas como en un aire puro
¥ sano, reciban sin cesar saludables impresiones por la
vista y por el oido, y que desde la infancia todo les lleve

insensiblemente a imitar, a amar 1a belleza y a ponerse
de acuerdo con ellas, La influencia que ejercen, como

luego veremos, el Dibujo y la Misica, por ejemplo, sobre

el desenvolvimiento de los sentidos, el gusto en general,
las costumbres y aun la diseiplina de las clases v el des-
arrollo fisico de los nifios, muestra con toda evidencia Ia
eficacia educafiva de la ensefianza artistiea, que por lo
mismo debe formar parte de los programas de todas las

escuelas primarias en que se aspire a dar verdadera edu-
cacién, una cultura integral, proporcionando a la vez al
espiritu medios de procurarse placeres agradab lia ¥ pu-
ros y de separarse de la ociosidad y el vicio. No otros
son los resultados que se deben a la ensefianza, o mejor,

a la educacion artistica en la escuela, que comprends,
ecomo ficilmente colegird el lector, un cierto estudio de
las bellas artes, o mis bien del Arfe en general.

213. Pero ;cuil debe ser el cardeter que la ensefian-
za o edueacién artistica tenga en la escuela? ;Con qué
objeto o fines ha de darse en las mismas? Respondiendo

a estas dos preguntas, quedardn contestadas las m:]-'a io-

nes que por algunos se hacen a la |u1=w:‘.=.1=:r*1uza en los
programas escolares de las materias que esa cultura im-
plica, a la vez que se determinard el .~=‘|t5.t.'l:.- con que, en
nuestro concepto, deben seguir su estudio los nifios.

En primer lugar, ha de tenerse en cuenta que llevan-
do la ensefianza artist
trata de formar artistas, como mediante el estudio de la
Agricultura, por ejemplo, no se piensa en hacer agricul-

0a

1 a las escuelas primarias, no se
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tores. Se trata sencillamente de que los nifios conozcan,
sientan y amen las bellas artes, y mediante ello se des-
envuelvan sus sentimientos y aptitudes, se pongan en
condiciones de gozar de los placeres puros del espiritu
y no quede manca su cultura general. Como se ha diche,
los alumnos deben hacer en la escuela, no el aprendizaje
del Arte, sino el del gusto, a lo cual debe mirar particu-
larmente la ensefianza artistica. No se trata, pues, de ha-
eer de los escolares misicos, ni arquitectos, ni literatos,,
ni pintores, sino de prepararles el gusto artistico, ponién-
dolos en eondiciones de que puedan apreciar las bellezas.
del Arte, al mismo tiempo que de manifestar y favorecer
ciertas aptitudes. ‘

Estas indicaciones nos dicen cudles son los fines com
que debe darse la cultura artistica en las escuelas pri-
marias, fines que Mme. Chasteau resume del modo si-
guiente: I

«El papel de la edueacién artistica en la escuela pri-
maria — diee —, aunque limitado por las necesidades del
programa y por el fin de la misma escuela, no es menos
claro y definido: responder a las necesidades de una

educacién completa y literal, cultivar la imaginacidn, el
gusto y el amor de lo bello, procurar distracciones del
orden mejor y mis elevado para las horas de descansoj
en fin, como las bellas artes, aun en sus partes mdis ele-
mentales, son una fuente de verdaderos placeres, intro-
ducirlas en las escuelas es suministrar al maestro un esti-
mulante precioso para el estudio, por la emocion agra-
dable que proeuran a la sensibilidad.. La educaciém
artistica pondri a los alumnos en estado de perfeccio-
nar sus conocimientos industriales; dard al talento oeul-
to, si se encuentra, la posibilidad de producirse mas tar-
de, o al menos no destruird ninguna disposicién natural,
y evitard que se debiliten y destruyan las que los alum-
nos muestren.:

Tales son, en efecto, los fines con que la ensenanzd
artistica debe darse en las escuelas, en las que nunca de-
biera perderse de vista el aspeeto que dice relacién al
empleo de las horas de vagar, por la influencia bienhe-
ehora que mediante ello puede ejercerse en las costum=
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bres piiblicas. En este sentido, constituye dicha ensefian-
za un excelente y eficaz medio de eduecacidn moral. «Si
conviene introducir, o més bien, restablecer el Arte en
la eseuela, no es sélo para proeurar el mejor y mis com-
pleto desenvolvimiento de las facultades del espiritu, y
para preparar lo mejor posible el ejercicio de las profe-
siones manuales, a las que servirin durante toda la vida
esas facnltades en el eurso de las horas de trabajo, sino
también para procurar un empleo mejor de las horas de
descanso, que con frecuencia se ocupan, y de ello nos
lamentamos todos, eon distraceiones Y goces de un or-
den enteramente material, que eorrompen las costum-
bres y envilecen el espiritu. ;Sucederia lo mismo si las
clases populares estuviesen en estado de gustar las satis-
facciones de un orden superior que proporcionan las
cosas bellas, si estuviesen instruidas, siquiera fuese en
escasa medida, para recrearse con esta especie de divina
y saludable embriaguez que producen por el oido y la
vista las proporciones y la armonia? El hombre del pue-
blo, sobre el cual pesa eon tan gran pesadumbre la fata-
lidad material, ;no encontraria el mejor alivio a su dura
condiei6n si tuviese abiertos los ojos para lo que Leo-
nardo de Vinei denominara la bellezza del mondo, si estu-
viese también llamado a gozar del especticulo de esas
gracias que se ven repartidas sobre ese vasto mundo, y
que, hechas sensibles al corazén, como expresaba Pas-
cal, dulcifiearfan mds que nada sus tristezas/ Y, mas aun,
le darian el presentimiento y el gusto anticipado de me-
jores destinos?s (1).

214. Es lo comiin reducir al Canto y al Dibujo la en-
sefianza arfistica én las escuelas donde se halla estableci-
da, sin cuidarse en realidad nada mis que de esas dos
materias — respecto de las que no siempre se tienen en
cuenta los fines que acaban de sefialarse—, ni aprovechar
los miltiples elementos que dentro de la eseuela misma
hay para formar el gusto en los nifios, para inieiarlos en
el mundo del Arte.

(1) Ravarsson: Articulo eArts del Diccionario de Buisson,
Tomo V1. 34
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Ademis de los ejercicios de cardcter literario, median-
te los que tanto se puede contribuir a formar el gusto de
los escolares (1), cabe cooperar al mismo resultado hasta
por el aseo y buen orden de las clases y en general de la
escuela, y particularmente mediante el aspecto bello y la
artistica eolocacién del material de ensenanza. Conside-
rando esto dltimo en sus relaciones con la higiene del es-
piritu, hemos dicho en nuestro Tratado de Higiene escolar:

<Mirdndose, pues, en ese material y su colocacién en
las clases a satisfacer las necesidades de la Higiene fisi-
ca, debe aspirarse también a realizar algunas de las que
se originan de una higiene moral bien entendida v en
su més amplio sentido considerada. Semejante exigencia,
que se impone en todo cuanto se relaciona con la parte
material de la escuela, es mids imperiosa, si cabe, en lo
que respecta al punto conerefo a que ahora nos referi-
mos. Por ello ingistimos aqui en la necesidad de tenerla
en cuenta, mixime cuando darle safisfaceidn incunibe
particularmente al maestro. Es éste, en efecto, el llamado
a elegir el material que debe haber en su clase, a colo=
carlo en ella y a proecurar que constantemente se halle
dispuesto con el mayor orden posible. Cnidando atenta-
mente de estos particulares, eonseguird que, en cuanto
sea dable, se llenen las condiciones de la higiene de la
vista — que tanto interesa no desatender de la manera
tan inconsiderada que es costumbre—, y a la vez las del
gusto estético, que es un excelente medio de preservar
la salud del espiritu, al cual importa mucho, sobre todo
en las escuelas, suministrar impresiones agradables, cau-
tivarlo mediante la belleza, procurarle esa plicida alegria
que produce el orden, la armonia y la proporeion, que
son los elementos constitutivos de las obras de arte.

;Sabido es que la cultura artistica se considera hoy
como uno de los factores més importantes de la educa-
¢ién, y en lo tanto de la escuela primaria, no sélo por el
influjo que ejerce en el desenvolvimiento de la imagina-

(1) Respecto de estos ejercicios, téngase presente lo gque de-
¢imos en el capitulo destinado a la metodologia de la lenguad
materna, v espeeialmente en el numero 145.
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¢ion, el gusto y el sentimiento de lo bello, que existen en
estado latente en el alma de los nifios (y que por lo tanto
es obligado cultivar), sino también por lo que el desarro-
llo de esos elementos influye a su vez en el de la inteli-
gencia y la voluntad. Sin pretender que la escuela forme
artistas, sino el aprendizaje del Arte, sino en puridad el
aprendizaje del buen gusto, cultivando las facultades que
a €l se refleren y preparando asi al nifio en general para
ciertos trabajos del espiritu y las profesiones manuales,
ge aspira o debe aspirarse en ella a educar el gusto esté-
tico, figurando entre los medios de que al efecto debe
valerse el del buen orden y mejor aspecto de los objetos
que haya en las clases y en las demds dependencias de la
escuela. Asi lo recomiendan todos los pedagogos que se
ocupan de estas cuestiones con la seriedad que merecen,

no haeiendo en ello mis que seguir los preceptos de la
Pedagogia antigua, que nos ha dejado dicho por boea de
Platén lo que se consigna en el pasaje copiado al comien-
zo de este capitulo, niim. 212.)

Lo que Platén indica en este pasaje es lo mismo que
dicen todos los pedagogos modernos cuando, al tratar de
la cultura estética o de la ensefianza del Arte en las escue-
las, sefialan como medios indirectos para realizarla: el deco-
rado de las clases y los adornos sencillos con que se em-
bellezean; las condiciones de las estampas que ornen sus
muros; las ilustraciones de los libros; la armonia, el orden
y la proporcidn; en una palabra, la belleza que debe res-
plandecer en todo.

Segiin los medios y los recursos econ que cuente la
escuela, podrin ampliarse estos elementos de cultura
artistica eon las vistas y las fotografias estereoseépicas y
proyecciones luminosas, buenos grabados, algunos mo-
delos en yeso, ete. Las excursiones pueden también utili-
zarse con el mismo fin, llevando a los nifios a que con-
templen monumentos, museos y otros lugares donde se
exhiban obras de arte, y haciéndoles comprender las be-
llezas que entranan eiertos fendmenos y espectdculos de
la Nafuraleza, paisajes bonitos, una planta, una flor, todo
aquello, en fin, en que resplandezcan la proporei6n, el
orden y la armonia.




Sin necesidad de seguir programas determinados, po-
drén los maestros iniciar a sus diseipulos en la enseflanza
artistica aprovechando los elementos que dejamos indi-
cados, y dindoles a propésito de ellos las explicaciones
convenientes respecto de su representacion, de los géne-
ros artisticos, de su historia, ete. Al infento, pueden auxi-
liarse muy bien de lecturas adecuadas, pero dando siem-
pre la preferencia a la intuicién, o sea, & la ensefianza
por medio de realidades. Lo que en este parrafo deecimos
no lo referimos al Dibujo y la Misica, que, de la cultura
artistiea, son las materias que mds se ensefian en las
eseuelas, por lo que debemos decir algo en parficular res-
pecto de ellas (1).

215. El Dibujo es una materia a la que cada dia se
linee mis lugar en el programa de las escuelas primarias.

Mucho de lo que hemos dicho relativamente al valor
pedagdgico y a las aplicaciones préecticas de la ensefianza
artistica en general, es aplieable particularmente al Di-
bujo, que, como se ha dicho, es wtil a todo el mundo e
indispensable a casi todo el mundo. Por lo que contribuye
al desenvolvimiento artistico e intelectual, a la educacién
de la mano y de la vista y a dar hibitos de orden y exae-
titud, constituye una verdadera disciplina de las faculta-
des animicas, en particular de la imaginacion, del gusto
estético y aun del sentido moral. A esto debe anadirse que
el Dibujo en la escuela es el auxiliar indispensable de
otras ensefianzas importantes, como la Eseritura y la Cali-
grafia, la Geografia y la Geometria, por ejemplo; pues,
eomo oportunamente hemos visto, se mezela con ciertos

(1) Siendo el Dibujo un arte de utilidad practica que tiende,
més que a cultivar el sentimiento de lo bello, a favorecer el des-
arrollo de la vista y la habilidad manual, corresponde realmente
tratarlo entre los Trabajos manuales. Pero la circunstancia deno
hallarse éstos establecidos en nuestras eseuelas, por unda parte, y
por otra la de ser muy reducidos los medios con que en las mis-
mas se atiende a la cultura artistica, a la que siempre presta el
Dibujo un gran coneurso, siquiera no sea mis que como elemento
aceesorio, nos obligan a eonsiderarlo hoy por hoy como compren=
dido en ésta, & la manera que lo hace la generalidad de los peda-

20g0S.
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ejercicios de las primeras, y es necesario para el trazado
de las cartas geogrificas y de las figuras geométriecas, qua
requieren los procedimientos que hemos aconsejado para
las ofras dos asignaturas. Pero ademas de por estos moti-
vos, se recomienda la ensefianza del Dibujo en las escue-
las primarias por sus aplicaciones pracfieas.

En primer lugar, el fin prictico de la ensefianza que
nos ocupa debe ser, como observa M. Achille, ensefiar &
los alumnos, para las diversas necesidades de la vida,
a comprender y a interpretar un dibujo, a expresar sus
propias ideas mediante la ayuda de un eroquis, para tra-
ducir luego este croquis por un disefio que sea realiza-
ble. Esto tiene una gran importaneia al punto de vista de
la vida social, desde el momento en que se considera que
es la base de todas las industrias y de los oficios que
constituyen una poreién respetable de la riqueza piiblica,
v a que estdn destinados en su mayoria los nifios que
asisten a las eseuelas. Si necesitan del Dibujo el escultor,
el pintor, el arquitecto y el agrimensor, por ejemplo,
también lo requieren el albaiil, el carpintero, el ebanis-
ta, el herrero, el cerrajero, el joyero, el tapicero, el jar-
dinero y ofros muchos industriales y artesanos, asi como
la modista, la bordadora, la eneajera, ete.; no se olvide
— ¥ esto tiene extremada importancia— que el Dibujo
constituye la base de muchas industrias propias de la
mujer, entre las que no deben olvidarse, verbigracia, las
que se originan de la cerimica. Ello es gue el Dibujo es
un auxiliar indispensable de las arfes e industrias. <Sin
Dibujo no hay obreros hibiles ni buenos jefes de taller,
ni progresos en las mis nobles de las industrias, las que
dan testimonio de una civilizacién» (1). «Las ventajas que
pueden obtenerse del Dibujo por una feliz aplicacién a
las artes meecdnicas, son infinitamente preeciosas; es el
alma de muchas materias del comercio; es el que hace
dar la preferencia a la industria de una naeion; €l centu-
pliea el valor de las primeras materias... Las telas, la pla-
teria, la joyeria, la porcelana, la tapiceria, todas las mate-

(1) Guupaume: Articulo «Dessins» del Diceionario pedagd-
gico citado.
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rias relativas a las artes, no deben operar mis que sobre
sus prineipios» (1). De aqui que se diga del Dibujo que es
la escritura del taller, la escritura de la indusirie. Anada-
mos a todo esto que el Dibujo es un medio, el tinico en
la mayor parie de las ocasiones, por el que los nifios
revelan sus aptitudes para las bellas artes, en las que no
llegan muchos a sobresalir por no haber ¢onocido el Di-
bujo, por no haberse ejercitado en él, por no haber teni-
do ocasién de manifestar sus inelinaciones,

Por virtud de lo que se deduce de las consideraciones
que acabamos de exponer, se acrecienta cada dia mds la
importancia del Dibujo, euya ensefianza se generaliza
més por lo migmo, al punto de que parece focarse a la
realizacién de los deseos que manifestara el conde Dela-
borde al decir que <toda persona debe aprender el Dibu-
jo al mismo tiempo que la escritura, y que debe apren-
derlo sin mucho mids trabajo que la eserityra, que en si
misma es una especie de dibujo»; deseo que también ha
expresado M. Etex en términos andlogos: <Todo el mundo
debe saber dibujar, todo el mundo puede saber dibujar; no
se trata mas que de ejercitarse en el Dibujo positivo. Di-
bujad todo lo que os impresione, y llegaréis a ser dibu-
jante.> Ello es que tada dia gana mis terreno dentro de
la escuela la ensefianza del Dibujo, que’tanto trabaja-
ron por popularizar los tres genios de la educacion que
constituyen una especie de trilogia de la Pedagogia mo-
derna: Rousseau, Pestalozzi y Freebel.

216. ;A qué edad deben comenzar los nifios el estu-
dio del Dibujo en las escuelas primarias? Dado el senti-
do que hemos expuesto para toda la cultura primaria, y
‘habida consideracién a lo que reiteradas veces hemos
dicho a propésito de la ensefianza ciclica, podemos con-

(1) Bacannmr: Discours sur Uutilité des écoles élémentaires,
eteatera.—En este respecto se ha afadido que «el arte del Dibujo
es una lengua que es preciso saber hablar. Sin él no es posible
una seria educacion profesional, pues no hay un instante de la
vida del artesano, del obrero, ni un detalle de la profesion que
no reclame el habito de expresar claramente un pensamiento
industrial, que no entrafie una confrariedad, una impotencia, sl
s ha descuidado el estudio del Dibujos.
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testar con esta autorizada recomendaecién del juicioso
pedagogo M. Rendu: <Haced marchar de frente, desde el
primer dia de elase, dibujo, lectura, eseritura y lo demds.
Tened leceiones generales de Dibujo con los fres eursos,
como para la escritura.> Asi, pues, desde que el nino co-
mienza a escribir debe empezar a dibujar, lo que después
de todo se impone también, por las relaciones que hemos
visto que existen entre ambas materias, relaciones que en
puridad exigen ciertos ejercicios de Dibujo antes de dar
prineipio realmente a la escritura. No hay que esperar,
como queria Locke, a que el nifio eseriba bien y de prisa
para ensefiarle el Dibujo; sino que esto debe hacerse
desde que entre en la escuela, siquiera la infantil o
la de pérvulos, como recomendara y pusiera en prietica
Frebel. '

Tal es la opinién mds generalizada entre los pedago-
gos. Coneretdndose a las escuelas elementales, M. Achille
quiere que el Dibujo prepare directamente para el tra-
zado de las letras, afadiendo luego que eree infitil insis-
tir en la necesidad del estudio paralelo del Dibujo y la
Caligrafia. <Ensefiadas simultineammente y, por decirlo
asi, confundidas, estas dos artes se aligeran alternindose,

se sostienen y se apoyan: los progresos de la una aumen-
tan los de la otras (1). Aun prescindiendo del eoncurso
que presta a la escritura, la opinién mas admitida es la
de que el Dibujo debe ensefiarse desde luego; lo cual se
funda, ademds de en otras razones, en la muy digna de

(1) Tratade citado.—«El hibito generalmente seouido—dice
a este respecto Bain — de ensefiar a los nifios la eseritura como
primer trabajo delicado de la mano, me parece malo. El arte de
gseribir ocupa un lugar elevado en la lista de los talentos manua-
leg, y deberian precederle ejercicios mas faeciles. Los ejercicios de
Dibujo mds sendillos son incontestablemente menos dificiles qne
la eséritura, y al mismo tiempo es mis agradable trazar lineas
simétricas que formar letras. La marcha natural que debe se-
guirse es probablemente ¢l método adoptado en los jardines de
nifios... Aun fuera del sistema de éstos no puede dudarse que hay
ventaja en combinar los ejercicios de escritura con los primeros
elementos de Dibujo, como Currie y otros autores recomiendan
hacer. Para la misma eseritura es bueno tener en cuenta el ana-
lisis de las formas, como se hace en el método de Mulhaiiser. En
esto no se hace mis que seguirv el orden de lo simple a lo com-
plejo.»
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tenerse en cuenfa de ser el Dibujo una de las ocupacio-
nes por la que mas vigorosa y ostensiblemente muestran
aficion los nifios desde que pueden servirse de sus
manos.

217. En efecto; como muy ilustres pensadores—Free-
bel principalmente—hacen notar y la ensefianza nos en-
sefia a todos, desde muy pequefios manifiestan 1os nifios
un gusto decidido por el Dibujo, lo mismo que lo mues-
tran por todas las ocupaciones plsticas: las plumas, los
lapiceros, los pedazos de yeso y earbén, todo, en fin, lo
que pueda servirles para hacer trazos, para emborronar
papel, libros, las paredes y los suelos, constituyen sus
delicias, uno de sus mds preciados encantos. Cualquiera
que sea la razén de esto — y claro es que en ello entra
por mucho el anhelo de ejercitar la actividad, ¥y sobre
todo la actividad creadora

, hay que convenir en que
el Dibujo se manifiesta en la nifiez en forma de una ineli-
nacion instintiva muy pronunciada, que por lo mismo
conviene tener muy en cuenta y aprovechar desde lnego.

Acerca de esta inclinacién dice M. Herbert Spencer:
«La opinién que se generaliza de que el Dibujo es uno de
los elementos de eduecacién, prueba que comienza a for-
marse una idea mds precisa de lo que es la cultura del
espiritu; es, ademds, un signo de que al fin adoptan los
maestros la marcha que la Naturaleza les indica eonstan-
temente. Los esfuerzos que espontdneamente hacen los
ninos para representar las personas, las casas, los drbo-
les, los animales que les rodean, es un hecho eonocido
de todo el mundo. Ver estampas es uno de sus grandes
placeres, y, como siempre, su tendencia sefialada a la imi-
tacién les inspira el deseo de hacer estampas también.
Estos esfuerzos para representar los objetos que impre-
sionan su vista son a la vez un ejercicio iitil de las per-
cepeiones, un medio de hacer mds exactas y mas comple-
tas esas percepciones. Y tratando de interesarnos en sus
descubrimientos acerca de las propiedades visibles de los
objetos, esforzandose por llamar nuestra atencién sobre
sus dibujos, solicitan precisamente de nuestra parte el
género de cultura de que tienen necesidad. Si los maes-
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tros se dejasen guiar por las indicaciones de la Natura-
leza, no sé6lo haciendo del Dibujo una parte de la ense-
flanza, sino consultdndola para la eleccién de los méto-
dos que deben seguirse para ensefiarlo, harian mejor
todavia.»

Spencer hace notar luego que el iluminado es el proce-
dimiento de representacién con que mis goza el nifio, a
cuyo efecto afiade: «<El clarién ¥ el papel le sirven, a falta
de otra cosa mejor; pero una caja de colores y un pincel
son para él tesoros. Al principio, el dibujo viene después
del eolorido. El nifio no hace el dibujo de un objeto mas
que para iluminarlo, y si se le da un libro de litografias
con permiso de afiadir el color, jqué felicidad!> De aqui
deduee Spencer no sélo que el colorido debe entrar en
la ensefianza del Dibujo, sino también que los modelos
que se ofrezean al nifio deben ser objetos reales, como
méis adelante decimos.

218. Después de las indicaciones hechas en los ni-
meros precedentes, no parece que sea necesario explicar
los fines con que ha de darse en las escuelas primarias
la ensefanza del Dibujo, mediante la que, en resumen,
debe tenderse a:

@) Ejercitar la vista y la mano, cooperando a la edu-
cacién de ambas.

b) Ejercitar las facultades intelectuales, especialmente
la imaginacién productora ¥ reproductora.

¢) Formar en los nifios el gusto estético, haciéndoles
conocer y apreeiar las proporciones, el orden v la armo-
nia de las formas y los colores, ¥y €jercitindolos, en lqg
tanto, en la eontemplacién de la belleza.

d) Cooperar por estos medios al eultivo del senfido
moral en los nifios.

e) Poner a éstos en condiciones de que sepan ¢com-
prender e interpretar un dibujo, expresar sus ideas en un
croquis y servirse de esta aptitud para las necesidades
de la vida, sobre todo si se consagran a ocupaciones ma-
nuales.

f) Y, enfin, despertar los talentos de esta clase y favo-
recerlos en lo posible, para que en su dia sean eultivados
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y los nifios en quienes sé den puedan llegar a ser bhuenos
artistas.

219. Acerca del punto relativo al método mas conve-
niente para ensefiar el Dibujo en las escuelas primarias,
se halla muy dividida la opinién entre los pedagogos,
reflejandose mucho, en las ideas que a este particular

emiten, el espiritu de escuela. Mientras que para unos el ,

Dibujo rigurosamente geométrico debe ser el punto de
partida y la base del método, otros consideran que debe
comenzarse por la figura humana, por ser lo que hay mis
armonioso en sus proporeiones. En esta segunda opinién
se mira mis al gusto y al arte que en la primera, repre-
sentante del método cldsico. Por tltimo, hay una tercera
opinién, que se separa de las dos indicadas en que no
quiere que se comience por el Dibujo lineal, ni tampoco
por la figura humana, sino por objetos reales; ficiles de
reproducir por el nifio, y partiendo de lo que éste mismo
hace al poner por obra la inclinacién instintiva que
siente por el Dibujo, seglin antes hemos dicho. Mante-
nedor de esta tercera teoria es Spencer, quien condena
de una manera muy enérgica el método que consiste en
comenzar por lineas rectas, curvas y mixtas, lo que para
el ilustre pensador no significa otra cosa que renovar los
ejercicios abandonados en la ensefianza de las lenguas y
volver a los procedimientos que anteponen lo abstracto
a lo concreto, entrando en pormenores técnicos que son
enojosos para los nifios, los cuales no estin siempre en
estado de comprenderlos (1).

Teniendo en cuenta las manifestaciones naturales que
desde, muy pequefios hacen los nifios de su inelinacion

(1) «HEstos pormenores téenicos —dice con mucha razén Spen-
cer — son a la vez enojosos e inutiles. Desde el principio hacen
que los alumnos se disgusten del estudio, y no tienen por fin mas
que ensefiar lo que ol nifio estd seguro de ::]nrr!ui'."i-, sin pensar
en ello, por el uso. Lo mismo que aprende el gentido de las pala-
bras que se pronuncian delante de €l sin el concurso de diceio-
narios, aprendera sin esfnerzo y aun con placer, por observacios
nes sobre los asuntog, gobre las pinturas y sobre sus propios dibu-
jos, los términos téenicos, que, sise lo quieren hacer conocer al
principio, son para el enojosos misterios.»
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al Dibujo—que les lleva a reproduecir objetos voluminosos
y de colores atractivos, cosas que les agradan, ete., siem-
pre tomindolo del natural—y haciendo aplicacion de los
prinecipios que para las demis ensefianzas hemos pro-
puesto como los méds convenientes—ir de lo conocido a
lo desconocido, de lo conereto a lo abstracto, ete.—, no
puede menos de convenirse en que debe darse la preferen-
eia, en un sentido general al menos, al método defendido
por Spencer en Inglaterra, v recomendado en Franeia
por M. Ravaisson. A ello obliga también la consideracién
de los fines que, segtin lo dicho mis arriba, debe aspi-
rarse a realizar en las escuelas mediante la ensefianza del
Dibujo, fines en los que, si no es exelusivo el de formar
el gusto y el sentido estético, o sea de lo bello y del arte,
entra por mucho en el objetivo de dicha ensefianza, y
con él el de poner desde luego a los nifios en condiciones
de poderse servir del dibujo, mediante reprodueciones,
eroquis, notas, ete., de los objetog que ven y que fengan
necesidad de utilizar para los usos comunes de la vida
¥ para su propia cultura. No debe perderse de vista, por
otra parte, que en las escuelas primarias no pueden darse
cursos de Dibujo con la detencién que requiere el método
geométrico o elasico, que impone una serie de lecciones
graduadas sobre las lineas, las figuras planas, ete.—esto
og, sobre lo que podriamos lamar la gramdtica del Dibu-
jo—, para las que se necesita mucho fiempo, casi tanto
como para la eseritura, a la que nunea llegard a equipa-
rarse en importancia el Dibujo dentro de la escuela, por
mucha que sea la que llegue a concederse a esta materia;
en la prictica se concederidn, por largo tiempo al menos,
muchas méds horas semanales a la ensenanza de la eseri-
tura que a la del Dibujo, respecto del cual no ge puede
ser hoy demasiado exigentes en las escuelas primarias.
No se erea, por las indicaciones hechas acerca del mé-
todo que preferimos para la ensenanza del Dibujo, que
deba proseribirse en absoluto el lineal o geométrico. Una
cosa es. que no lo consideremos como la base exclusiva
y el nervio de esta ensefianza, y menos con la extensién
y el sentido diddctico que quiere la teoria cldsica, y otra
que pretendamos que se preseinda de él por enfero. Su-
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pondria esto un exelusivismo que seria tan perjudicial e
improcedente como el otro, maxime cuando por meras
lineas es como el nifio comienza a hacer sus primeros
ensayos de Dibujo, sus representaciones de los objetos
que pretende reproducir; cualesquiera que sean los mo-
tivos, es lo cierto que en trazar lineas se ejereifa espon-
tineamenfte mis que en las sombras, y aun que en 8l ilu-
minado, que tanto le cautiva, y que por lo mismo debe
alternar con el sombreado y el dibujo de meras lineas,
empezando por las reetas, que son las mas ficiles para el
nifio. En nuestro concepto, deben combinarse todas las
maneras de dibujo, partiendo siempre de la realidad, esto
es, de lo que instintivamente hace el nifio, eaya mano y
enya inteligencia es menester guiar, disciplinando al pro-
pio tiempo sus propensiones grificas, por lo que el Dibujo
lineal —ejecutado mediante la cuadricula prineipalmente,
sobre todo al prineipio — debe alternar con las demds
elases en que se ejereite, en particular con el de objetos
comunes y el de ornamentacion, en el que debe darse
bastante eabida al industrial. La misma alternativa debe
establecerse entre el dibujo de relieve y el de estampa,
que se procurard aproximar todo lo posible entre si, y
entre la copia, la composicién y la invencién, en que
paralelamente eonviene ejereitar a los educandos, al in-
tento de que no se acostumbren a sélo imitar, ni tampoco
que den un exagerado desarrollo a sus facultades ereado-
ras y no sepan sacar una copia; es menester también
ejercitarlos, a los efectos dichos, en el dibujo al dictado
y la reproduccion de memoria (1). También ha de proecu-

(1) «Un ejercicio de Dibujo recomendado por todes los maes-
tros es el que consiste en dictar un dibujo. He agui como se pro-
cede: el profesor elige un asunto cuyas diversas fases de ejecn-
cion se hallen bien determinadas, y dicta sucesivamente a los
alnmnos las construcciones qne necesita, hacer para realizar ese
asnnto. Asi, el alumno es oblizado a aprender y comprender ¢l
valor de todos lps términos propios de la ciencia del Dibujo, y
a reflexionar antes de trazar las lineas. Si a este ejercicio se
afiade el inverso, eg decir, si es el alumno mismo el que deter-
mina en alta voz la marcha de su trabajo a medida que lo eje-
cuta, se desenvuelve todavia con ventaja su espiritu de andlisis
v se lo forma mas directamente en la precision del lenguaje. —

Otro ejercicio se recomienda atin: consiste en ejecutar de memo-
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rarse que en las ecopias que hagan los nifios no se limiten
a sacarlas siempre del mismo tamafio, sino que unas
veces sean mayores y otras menores, esto es, que las
hagan a diferentes escalas, a fin de iniciarlos en el estu-
dio de las proporciones, como, mediante los dibujos
tomados de modelos en relieve y de objetos naturales,
se les inicia en el de la perspectiva. Por tltimo, con el
dibujo a pulso o sin instrumentos—que debe ser por el
que secomience y el preferido para los nifios pequefios—
alternard el que requiere los instrumentos mds sencillos,
como la regla, el tiralineas, la escuadra y el compdis, por
ejemplo.

Tal es, sumariamente expuesta, la marcha que debe se-
guirse para la ensefianza del Dibujo en las escuelas pri-
marias. Partiendo de los ensayos que espontineamente
hacen los nifios y de modelados sencillos que los mismos
realicen — a tenor de lo que se indiea en el eapitulo
siguiente—, se les ejercitard desde luego en la copia, el
dictado y el dibujo de memoria de objetos naturales muy
sencillos al principio y mds dificiles después, alterndn-
dolo todo con la copia de estampas y relieves, con el
Dibujo geométrico, que se comenzard en la euadricula,
haciendo aplicaciones al de ornamentacion, con el eolo-
rido y el sombreado cuando los asuntos lo requieran, y
acudiendo a los procedimientos y medios auxiliares que
quedan indicados y que mds al por menor se determi-
nan en el programa con que ponemos fin a este capi-
tulo. Ha de procurarse, sobre todo al principio, que las
liminas y los objetos que eopien los nifios sean de tama-
fio regular, més bien grande que pequefio, y que los ins-
trumentos nombrados se empleen lo menos posible, ha-
ciendo en todo caso que su uso alterne con el dibujo a
pulso, que es al que debe darse la preferencia en las

ria un dibujo por primera vez copiado o en reproducir un ohjeto
simplémente observado, Mediante este ejercicio se desenvuelve
la memoria grafica, obligando al alumno a un gran esfuerzo de
observaeion y de ansilisis,» (MmE, CEHASTEAT: obra (:iigd“__)
MM. Rendu y Achille recomiendan también como muy conve-
nientes ambas clases de procedimientos, que creemos deben em-
plearse con los nifios que asistan a las eseuelas primarias.
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escuelas primarias. Se comenzard sismpre por los asun-
que més agraden a los nifios y & que mis se inclinen,
como hojas de plantas, flores sencillas, paisajes, objetos
de uso comiin, algiin animalejo, ete.

Por iiltimo, no estard de miis advertir que con ocasién
de los dibujos que los nifios realicen, y segun lo permita
su estado de comprension, se dardn a éstos las nociones
que se crea conveniente para la inteligencia de lo que
hacen y para iniciarles en la teoria del arfe que nos oeu-
pa, de la que siempre es necesario que tengan algin cono-
cimiento, el cual debe suminisfrirseles gradualmente.
Las aplicaciones que en el curso de la vida tendrin que
hacer del Dibujo, exige, por otra parte, los conocimien-
imos.

tos a que nos refer

220. Como luego veremos, la Miisica ejerce una salu-
dable y efieaz influencia respecto de toda la edueacién,
hasta en la del cuerpo mismo. Pero en donde mayor-
mente se hacen sentir los efectos de esa influeneia bien-
hechora es al respecto de la cultura estética y moral.

Por lo mismo que no es un arte ftil como el Dibujo,
favorece mis que éste el desarrollo del gusto estético, el
sentimiento de lo bello, proporcionando al espiritu emo-
ciones del orden mis elevado, mediante las cuales se en-
noblecen los sentimientos. Es, por todo esto, un excelen-
te medio de edueacién, por el que mejor y mis ficilmen-
te puede llevarse a todo el mundo a sentir y a amar lo
bello y lo bueno. De aqui la influencia moralizadora que
con justicia se reconoce hasta por las personas menos’
cultas a la Mdsiea, no s6lo por lo que contribuye a des-
pertar y cultivar los sentimientos religiosos y patriGticos,
sino también por lo que eoopera a duleifiear las eostum-
bres, siendo para los jovenes como el preservativo mas
poderoso contra los dafios que suelen acarrearles place-
res de otra naturaleza.

Tal es la importaneia educativa que se reconoce a la
Miisica desde los tiempos mis antiguos. Entre los griegos
era el principal y primer medio de educaci6n, del que se
servian para popularizar el conocimiento de las leyes de,
Licurgo. Un ateniense bien educado debia saber cantar,
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y la educacién de Temistocles, que no llenaba esta exi-
gencia, pasaba por descuidada. Los griegos reputaban la
Misica como el mejor medio de habituar a los ciudada-
nos al orden y la armonia social. <No se podria toecara
una regla de la Misica — dijo Platén — sin conmover
las leyes del Hstado.» Para Napoleén I, una buena pieza
de misica moral tiene mucha mis influencia que un buen
libro, que convence la razén sin influir en nuestros hibi-
tos. «La Misiea— dice Guizot—da al alma una verdade-
ra cultura interior y forma parte de la edueacién del pue-
blo. Da por resultado desenvolver los diverses 6rganos
del oido y de la palabra, dulcificar las costumbres, eivili-
zar a las clases inferiores, aligerarles las fatigas del tra-
bajo y proporcionarles un placer inocente en lugar de
diversiones groseras y ruinosas.> Como dice por via de
resumen M. Rendu, la Misica es en la iglesia expresion
necesaria del sentimiento religioso; en las fiestas piibli-
eas, intérprete del pensamiento patriGtico y de todas las
pasiones generosas, y en la esouela instrumento de disei-
plina inteligente; de donde concluye que en todas partes
es la Misica un prineipio feeundo de desenvolvimiento
moral,

221. De las indicaciones que acabamos de hacer, se
desprende necesariamente que si la Mdsica consti tuye un
medio tan execelente de educacién, es menester llevarla
a las escuelas primarias, en las que, salvo las de pérvu-
los, no es todavia obligatoria su ensefianza en la mayor
parte de los paises, y por de contado en el nuestro;
bien que en Francia, que tan de prisa anda en estos asun-
tos, s6lo lo es desde 1882 (1). Los paises que més adelan-
tados estin en la materia son Suiza y Alemania, en don-
de hace mucho tiempo que figura la Misica como parte
obligada de los programas escolares, en los que se le
asigna un lugar prineipal. En Alemania, sobre todo, la
cuestion de la ensefianza musical es preferentemente

(1) Respecto de la necesidad deintrodueir el Canto en los pro-
gramas escolares, hicimos ya algunas indicaciones en el capitu-
lo IT, nim, 4, del tomo II de esta obra,
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tratada en cuantos libros de educacion y de Pedagogia
se publican, en los que se le atribuye mucha importan:
cia hasta al respecto del estudio de la lengua.

Lo que mds adelante decimos acerea de los fines con
que puede aprovecharse el Canto en las escuelas prima-
rias, justifica sobradamente el movimiento que en todas
partes se advierte hoy en favor de la ensefianza musieal,
como formando parte de la cultura que reciben los nifios
en dichas escuelas, en las que, como fdcilmente se com-
prende, no puede darse mucha extensién a dicha ense-
fianza, que es lo eomin reduecir al Canto, como aconteee
en las eseuelas de parvulos de todos los paises, en las que,
de mejor o peor manera dado, nunca falta, pues siempre
se ha considerado como un medio eficaz para dirigir en
muchos ejercicios a los nifios pequefinelos que a ellas
conecurren.

222. A que el Canto se haya introducido en las escue-
lag de parvulos y se procure introducirlo en todas las
primarias contribuye, con los motivos indicados, la ineli-
nacién que los nifios muestran en favor de 61, y en gene-
ral de la Miisica, desde muy pequefios. «Un instinto muy
general —dice Friebel —1leva al nifio a imitar los cantos
que oye, y una madre atenta e inteligente no descuidara
esta aptitud, germen que fecunda el porvenir. El nifio
muestra por la primera manifestacién del arte del Canto
igual inclinacién espontinea que por la palabra.» «<La M-
gica — dice por su parte Mlle. Chalamet — tiene el don
de ealmar a los nifios, al mismo tiempo que de impulsar-
los a la actividad por una excitacién agradable. El nifio
ama la Misica: cantar le hace feliz y es para él una nece-
sidad natural, como la de saltar y correr. ;Se comprende
una reunién de nifios pequefios en que no se cante? Se-
ria esto fan anormal y tan friste como un jardin euyas
plantas no recibiesen nunca el sol.»

Por estos motives, que no necesitan ser comprobados,
pues su evidencia se halla al alcance de la observacién
mds somera, los nifios deben ejercitarse en el Canto des-
de que entran en la escuela, a partir desde la de par-
vulos.

-




223. El Canto, ¥ la Miisica en general,

debe Irespon-
der en las escuelas prima

8, las de péarvulos inclusive,

a la realizacién de los

uientes fines;:
a) A desenvolver el gusto ¥, en general, las facultades
estéticas, por lo mucho que predispone, excitando la sen-

sibilidad, para la contemplacion y comprension de la he-

”"Zil r-II'.’,;‘ifj":;. IJ.'I ji'l'|'|=r]';;,-=.'ii|:1]: v 105 b

llos sentimientos,

en cuya cultura estriba prineipalmente la educacién es-
tétiea, se exeitan v como que se ennobhlecen con la M

la sensibi

¢a y eon s0lo el :..'!'”['1'1‘ que, como !'--_||___-|,|-1j‘- de

lidad, se dirige a ella, dando al a

medios de expresar

i v fog

ras emaociones. No se olvide que

la Mii

meramente el COn

, @5 el elemento mds im-

las escuelas i F

2 CON (UG cuent: a la eduea

elon estética.

b) Exeitando y depurando de este modo los senti-

mientos, la Misi

ejerce una gran influenecia en la eul
tura moral. Con tal sentido debe aprovechirsela también

en las escuelas, mirando en ellas en particular a los 2el]-

timientos religiosos y pafriéticos. Un ecanto apropiado

predispone grandemente, seo

su naturaleza, ora para
la contemplacion reli

ara para el amor a la patria,

que tanto debe estimu

de la miisica o de uncanto hacen vibrar en nosotros la

cuerdas de los mds nobles ¥y bellos sentimient

a8 veces no arranean a nuestros ojos ligrimas de ternu

ra y de reconoeimisnto, o nos infunden un ardor belico

S0 de que raras veees

niimos poseidos!
) ucar el oido y a formar el timbre de voz debe
encaminarse también el Canto en las 3, foda vez

a ambos fines responde por su

pla paturaleza.

Cantando es eomo mejor

o sentido v se

aprende a modular los sonido:

) Como

nanifestamos al

fisiea (1), el Canto constituye no sélo un elemento de

cultura de la voz y del oido, sine tambi una especie

de gimnistica de los «

I

ganos respiratorios v voecales. 3

de aqui g incluya en los tratados de Gimnpa:




— 546 —

an medio de fonacia (ejercicio de los 6rganos de la voz),
y el que los tartamudos pronuncien clara y distintamen-
te por medio de él-palabras que apenas si pueden balbu-
oir en la conversacién ordinaria. El Canto pone en ejer-
cicio los 6rganos de la respiracion y de la voz, con lo que
4 que coopera al desarrollo de unos y otros,

dicho se est
notandose los primeros efectos de semejante ejercicio-
or en las euerdas voeales y misculos

en la laringe, 0 mej
luego en la respiracion, fan

intrinsecos de la misma, y
intimamente ligada con la produceion del sonido y de la
palabra. Coadyuva también a desenvolver y fortificar el
pecho, y es como una especie de excitacion fisioldgica
a la vida o la expansiéon. Por todo esio puede repefirse
con Mile. Chalamet que el Canto <contribuye de un modo
precioso al desenvolvimiento fisico, fortificando los pul-
y dando flexibilidad a todos los Grganos vocales
tin menos sujetos a las numerosas y graves en fer-
sobre todo en la primera

mones
que es
medades que pueden contraer,
edad, enando se han somefido a un ejercicio regular.»

e) Ultimamente, hemos dicho en nuestro Manual teo-
rico-prdclico de educacion de parvulos: «El Canto debe con-
siderarse también como un execelente medio de ordem,
pues a favor de él no se distraen los nifios de las operacio-
nes que ejecutan, ni pueden entregarse a la conversaeion,
spararlos de sus ocupaciones es-

que tanto con tribuye a s
los movi-

solares. Sirve ademds para ritmar y sostener
mientos combinados que constituyen las marchas y
ejercicios de eardcter gimndstico que ejecutan los nifios,
bien en log juegos de este género, bien en las evolueiones
que hay necesidad de hacer en las clases para empezar,
cambiar o terminar los ejercicios instructivos en que de
razoun, que el
plina.

los

ordinario se oeupan. Por esto se dice, con
Canto es un medio eficaz de orden y hasta de disei
En el mismo sentido se expresan casi todos los tratadistas
de Pedagogia, cuyas opiniones acerca de este punto pue-
den condensarse en las siguientes palabras de M. Com-
payré: «Hs initil insistir para hacer valer el papel que el
Canto puede jugar en la disciplina escolar. Ademds de que
el Canto hace amar la escuela, es un excelente medio de
reglar los movimientos de entrada y salida en las clases,
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de introducir en ellas el orden ¥ la armonia; es también
una excelente recreacién que da deseanso de los estudios
serios, y que puede, en el curso de las clas ses, reanimar la
actividad, la alegria de los nifios.

Si la Mdgica o el Canto puede prestar tan ttiles servi-
cios a la eultura de los nifios en las esenelas primarias, lg
razon natural, el sentido ecomiin die
prescindir en ellos de su precioso CONCurso, y que es

que es un absurdo

obligado hacerles el lugar que les corresponde en los
programas escolares.

224. Veamos ahora el wmétodo que debe seguirse en
las eseuelas primarias para ejercitar a los nifios en el
Canto, y en general en la Miisica; bien entendido que de
lo que se trata es de la realizacién de los fines que aca-
ban de determinarse, y no de formar misicos.

También en esta materia tienen aplicaeion los procedi-
mientos intuitivos, aplicacién que ya sefalara Pesfalozzi
cuando decia que, puesto que el nifio aprende a hablar
sin saber leer, debe aprender a cantar antes de conoeer
los signos musicales; el nifio habla porque oye hablar;
por lo mismo, cantard porque oiga eantar. Insistiendo en
esta observaeidn y amplidndola, dice M. Achille: «<La expe-
rieneia ensefia que el nifio djau-mle desde laego a hablar
su lengua materna, y aun :-IIJIII|T‘1Ilt-:rn1L’[][.t.' varias len-
guas, por la audicion, sin gramdtica ni libro de lectur: ' H

Y tan ll}Ii dos SONn sus Progresos, que, por consecue ilL'i]
necesitaria diez veces mis de tiempo para conocer muy
imperfectamente una lengua extranjera, si no ln estudiase
mds que de una manera teérica y en los libros. Lo mismo
sucede en la Mdsiea: la prictica del Canto debe |11‘rn-i1n|'
a la teoria musical, para servirle de punto de partida y de
fundamento.

Tenemos, pues, dado el punto de partida del método
que debe seguirse para ejercitar a los nifios en la Misiea.
Se empezard por ejercicios de enfonacion, esto es, ense-
nando al nifio a que por la mera audicién aprenda a can-
tar eanciones sencillas, es decir, oyéndolas eantar ¥y can-
tandolas. Después de repetidos ejercicios de esta clase
—en lo que se mirard principalmente a educar la voz v
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el oido y a favorecer el desarrollo de los Grganos voea-
les y de la respiracion — vendri la teoria, que al prinei-
pio debera limitarse al conoc imienfo de los signos de la
11, contentindose con que el nifio .:in'vn:'i..t el
sepa leerlas, [nsis-

B30 I] 1 ill'l“:l'
nombre y el sonido de las notas, que s
de ejercicios, que se llevaran pa-

tiendo en ambas clas
ralelamente, dando la preferencia a log primeros, puede
luego ampliarse la teoria ajercitando
medida de los sonidos, al intento de que sepan | tiempo
gue deben sostener la voz en cada nofa de Ia escala. Ade-
4 los fines indieados, se atenderd aqui especial-
a fijar la entonacion y las medidas, y a haeer que

|l!li-'- e les en-

. los nifios en la

mils de
mente

los nifios aprendan a llevar el compis, lo
sefiard priaeticamente, asi como a hacer las pausas. Lue-
zo pueden ampliarse los ejerc icios indicados con combi-
naciones de lag notas de la eseala en ferceras, cuartas,
sextas; ete., v con la teoria del i.\l'-ll’ralg";';lllm para que los
hien el lugar en que en € 51 deben colo-
arse las notas,; lo cual debe ,"ci‘l haecer por ai, eon lo que

les ejercitar 4 en la eseritura musical. Termin: ard la en-

nifios aprendan

s5e

sefanza que nos oeupa, en las esc yuelas, con leceiones sen-
cillas de Solfeo en combinaeion eon o ineiones apropia-

das, en algunas de las cuales debieran consistir uno o mas

de sus versos en notas combinadas con la letra, con el fin

de acostumbrar a los nifios a entonar bien la escala. Claro

g8 que el Canto ha de revestir el eardcter de coral en

todas las escuelas, debiendo ser para los-nifios mds pe-

quefios al unisono, y pudiendo ampliarse para los mayo-

res con el de dos voces.
que para la ensefianza de la Misica

lIEl] ed "! [Hl"ln'nin la
debe segu

ereemos (que, Doy

rimarias, en las cuales

por |J.\\’ al menos, no ill[lli{ llevarse

]'IIL‘l.‘*' l*] K] '-]5"||f! enselianza. ) I:||= acerca del I.H'.‘nlt; Iu»

mos expuesio tiene su comj ylemento en las observaeio-
Cca n.ir’ los I,ll}‘r'-r":_'ffla-

nes que o eontinuacion hacemos ace

mientos v medios duaxiliares propios de esta materia del
Programs pseolar.

Primeramente ha de procurar el maestro eombinar,

1;.'__\-.1]1'_..<‘ los i--j-j-l'-:"il'ili'_-i de Uanto con los

siempre (que s
de earfcter fisico, como los juegos, marchas, evolucio-
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nes, etc., que realicen los nifios: esto puede tener lugar
siempre que los escolares sepan alguna cancion, y cabeuti-
lizarlo al intento de que aprendan a llevar el compis, para
lo que tanto se prestan las marchas. Claro es que para
esto conviene tener preparadas canciones sencillas Yy a
proposito,cuya base deben darla las que los nifios mismos
—las nifias particularmente — mezclan en algunos de sus
juegos. De esteé modo tendrin los ejercicios fisicos mis
atractivo, y los nifios aprenderdn el Canto con més gusto
¥ de un modo easi insensible. No hay para qué advertir
que mientras mis pequefios sean los escolares, mis apli-
cacién tiene lo que aqui indicamos, que en las escuelas
de parvulos es de absoluta necesidad : Frasbel lo puso en
practica en sus Jurdines de la Infancia, vy lo dejé muy re-
comendado.

La observacién precedente nos lleva a otra que no
deja de tener también gran importanecia. Nos referimos a
la eleccibn de las piezas que los nifios hayan de cantar.
Canciones sencillas, alegres, en lo general, con palabras
adecuadas a la edad ¥ condiciones de los nifios; unas
veces de puro divertimiento, de earfcter religioso otras,
¥ de sentido patriético de vez en cuando, siempre, como
hemos dicho, partiendo de las que espontineamente
cantan los nifios: he aqui las principales condiciones de
los trozos de Misica que se ejecuten en la escuela, en
donde no deben faltar himnos en alabanza de los grandes
patricios y de los bienhechores de la Humanidad. Dicho
se estd, por otra parte, que cuando el Canto in tervenga
en alguna clase de ejercicios — v. gr., en los de eardeter
fisico o juegos, a que antes hemos aludido, marchas y
evoluciones, entrada y salida de las clases, ete.— , la letra
y la misica han de ser apropiadas al mismo gjercicio. He
aqui lo que acerca del particular que nos ocupa dice uno
de los discipulos de Pestalozzi, M. Roger de Guimps: <El
éxifo de la ensefianza del Canto depende en gran parte
de los trozos que se hagan ejecutar al nifio, Sus primeros
ejercicios de lenguaje no serdn mis que la expresion de
sus propias ideas, de sus propias impresiones... Lo mismo
serd respecto de sus primeros ejercicios de Canto: una
coleecion de trozos sencillos y bien graduados es de una




importancia extrema... Las palabras deben también apro-
ximarse en lo posible al lenguaje mismo de los nifies, a
fin de que sean perfectamente claras para ellos; esta con-
dicién no excluye, por otra parte, la verdadera poesia.
[Los asuntos que se elijan serin de caracteres diversos,
variando de lo serio a lo alegre» 1).

Ultimamente, no parece que sea necesario forzar mu-

cho el razonamiento para mostrar la utilidad de que para
1a ensefianza del Canto, y en general de la Mu:u::t, se
sirva el maestro de un instrumento, mediante el que se
dé el tono a los alumnos y se les ayude a sostenerlo,ala
Ver <1m= se eontribuya a dar mis atractivo, mayor encan-
to a los correspondientes ejercicios, que eon semejante

ayl 1r1 y resultardin siempre més precisos, mejor ejecutados.
M. Braun y M. Achille dan la preferencia al wiolin, sin
duda por sus condiciones eeonémicas y por ser el que
mas analogias tiene eon la voz humana; pero, en nuesiro
concepto, siempre que se pueda debe substituirse por el
armonio, que, ademas de generalizarse y abaratarse mas
eada dia, es mis melodioso y se adapta mejor al caracter
de los eantos propios de las escuelas, en las que empieza
a introducirse, y en todas las cuales es indudable que ha
de darsele la preferencia, como ya se le da en las de par-
vulos. IBn ‘nuestra opinidn, el armonio es el verdadero
instrumento musieal de las escuelas primarias, y el que
mds se adapta a ser manejado por maestros y maestras.

225. Por via de resumen de cuanto hemos dicho
acerca de la ensefianza artistica en las escuelas prima-
rias, damos a continuaeién el plan-programe que debe
servir de base, con arreglo a nuestras indicaciones, en las
mismas:

REOCION INFERIOR

fato-

Sencillos ejercieios, consistentes en ver ohjetos, laminas
grafias, ete., al intento de hacer notar a los mifios sus bellezas,
mediante la observacion de las proporeiones y la armonia que en

ellos haya. A este fin se valdrd el maestro no sélo de objetos na-

(1) Lz Bamrox Rocmi pn Guoies: La philosophie et la pra-
tique de Uédweation.,




lo del arco

un fenomeno por el e

turales (una flor, un paisaje,

iris, ete.), sino también de cnantos objetos haya en la clase v

fuera de ella que pueda utilizar, Sirviendose de los 1 108 wj.-r.

al mifio lo gque es un dibujo, un gra-

¢icios, se hs

compren

auirla

hado, una fotografia ¥ una pintura. enzeniandole a disti

eseultnra

enfre g, asi como de nna rde nn monumento arguitee-
|

tonico. Para todo esto se utilizarin, si los hay, el aparato de pro

vecciones luminosas y el estereoscopio, v se dardn explicaciones

iones de cosas.

por el estilo de las |

Ejercicios de Dibujo, haciendo que el nifio, partiendo de sus

ensayor espontineos, copie aleunos objetos naturales, que al
i 1 I ! | 1

principio serin muy sencillos, proeurdindose que no presenten

s de

mis que dos superficies o un plano, como, por ejemplo, hoj

idros, ete. llnminado de los objetos

18, escnadras, ¢

plantas, r
naturales que se copien. Dibujo e iluminado de ohjetos que se

ien de memoria. |

reicios de Dibujo lineal (eon rectas prin-

cipalmente), valiéndose, sobre todo al principio, de la cuadri-
cula, en pizarra y papel, y empezando a hacer aplicaciones al

de ornamentacion e industrial. Copias de estampas muy sencillas

(flores, frutas, fachadas de edificios, ete.) ¥y primeros ejercicios
de sombreado.

Ejercicios de Canto, encaminados a qie el nifio aprenda a ento-

nar por medio de la andicion. Estos ejereicios cousis n en ha-

cerejecutar a los nifios, en eoro v al unisono, canciones seneillas,

que se cowbingarin unas veces eon los juezos y marchas, v otras

variaciin de ejercicios, entrada v salida de It

servirdin para

escuela, ete. Conoeimiento vy leetura de las notas musicales.

1o bay, deberi utilizarse en todos estos ejercicios, 0 en la mayvor

parte, el armonio. Ejercicios de Solfeo para enseiiar a los nifiog a

llevar el compds marchando y con la mano.

SECCION MEDIA

Nuevos ejercicios para que los ninos dist
hellas artes del Dibujo l‘.'\]'l]- 1

ca de los monumentos mds importantes y hre-

‘an y apreecien las

ectura, Esenltura v Pintura), econ

ligrervas ideas ace

ves noticias de sus autores. Vigta v examen de luninas, fotogra-
fis

nosas y el estereoscopio), de esos monmmentos. Exeursiones a los

5, efe. (valiendose; enando se pueda, de las proyveceiones humi-

museos y otros lugares donde puedan contemplarse al natural o

aetas, Ligeras nociones sobre los elémentos

en reproduceiones ¢

y materiales que entran en la composieion de las obras artisticas

debidas a In Arquitectura, la Escultura y la Pintura.

Nuevos ejercicios de Dibujo y eolorido de abjetos naturales que




los nifios tengan presentes, Reproduceion de memoria de otros
obietos. Copia de modelos sencillos en yeso o de modelados he-
chos por los nifios. Ampliacion del Dibwjo geometrico, empleando

y sirviéndose unas veces de la

cada vez méas las lineas cury:

cunadricula, suprimiendola otras y alternando con el dibujo a

1, la escuadra, el compas y el tirali-

pulso, el empleo de la reg
neas. Copia de los cuerpos sdlidos mas sencillos, haciendelos som-

brear e introduciendo asi al nifio en la perspectiva, Reproduceion

idn me-

de memoria de los mismos cuerpos. Ensayos de compo
diante dictados y libremente, haciendo aplicaciones al Dibujo de
adorno e industrial. Ampliacion de lds copias de esfampas, que
se haran ejecutar en famaiios diferentes al de las miunestras,

insistiendo en el sombreado.

Ampligeion gradual de los ejercicios de Canto al unisono y me-

diante solo la audieién, combindndolos dé la mamera qiue

aconseja para la seceion inferior. Nueyos ajercieios tedricos enca-
minados ahora a afivmar la lectura de las notas y a que los ninos
gepan el tiempo que deben eontener la voz en cada una de ellas,
tiendo 1o necesario para fijar bien la entonacion y fa medida.
wan el

1
Ejercicios en el penta
lugar en que se celocan en el las notas. Nuevos ejercicios de Sol-

ama, para que los niftos apre

como en la seeeion anterior: Algunas sencillas

feo y compai
combinaciones eon las notas de la escala en terceras, cmartas,
eteétera.

SRCCION SUPHRIOR

Ampliacion de lo estudiado en las secciones anferiores acerca
de la Arquitectura, la Escultnra y la Pintura, empleando 10s mis-
mos procedimientos y mediog, ¥ dando noticia de los elementos,
medios materiales y procedimientos de cada una, sus ordenes,
artes derivadas de ellas; ete. Nuevos andlisis de obras artisticas.

Idea general de las bellas artes: gu clasificaeion, Artes bellonti-

les y ut :
Ampliacion de los dibujos he
Jos de uso mas comun y de aplicacion més nec

5

s del natural, insistiendo en

sarios, y alternan-
do con las copias sacadas teniendo los objetos delante, 1as repro-
duceiones de memoria. Ejercicios de sombreado e iluminacion.
Noeiones elementales de paisaje. Nuevos ensayos de composieion

libre y al dictado. Copias de modelos en yeso (haciendo algo del
de fieura), de modelados v de cuerpos geométricos, insistiendo
en la reproduccion de éstos, Heeha de memoria. Ampliacion del
dibujo de estampa, comprendiendo, ademas del de paisaje y
rura, Dibujo lineal con y sin instrumentos, insis-

adorno, el de fi
tiendo en las aplicaciones industriales.
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CAPITULO IX

LA ENSENANZA DEL TRABAJO MANUAL

atencidn en las es

226. Cuando hoy se habla del Trabajo manunal como
parfe de los programas escolares, no se trata exelusiva-
mente de las labores propias de las nifias, sino que, por

el eontrario, se tienen més presentes ciertas ocupaciones

de la misma indole manual en que se quiere ejercitar
a los nifios que concurren a las escuelas primarias, al
intento de desenvolver en ellos las energias eorporales,
educarles la mano y prepararlos para el desempeiio de
los oficios y las artes de eardeter meecénico. Con los tra-
bajos a que aqui nos referimos, se guiere dar un contra-
peso a los de cardcter intelectual y moral en que los esco-
lares se ocupan exclusivamente, a la vez que atender a las
ico, y mediante ello y por

necesidades del .desarrollo fis

los diversos fines que con esos trabajos se aspira a rea-
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lizar, hacer que la educacién de la escuela resulte verda-
deramente integral o completa. Be aspira a més fodavia
con la introduececién del Trabajo manual en las escuelas
de nifios; pues, segin anfes de ahora hemos insinuado, al
tratar de llevar a la prictica semejante reforma — que
cada dia cuenta con mdis partidarios y se incrusta mdis
lagion y las costumbres de todos los paises —,
se tiene muy en cuenta la necesidad de dar a los nifios

en la legi;

pobres, a los queluego han de consagrarse a profesiones
manuales, una preparacién aniloga, por lo gue a estas
profesiones respecta, a la que en la misma escuela reci-
ben los de las clases acomodadas, los que luego han de
seguir una earrera profesional o cientifica, y que me-
diante ella pongan en condiciones de poder utilizar eum-
plidamente la mano, como el primer instrumento que es
para ellos de su trabajo, asi ecomo para los otros nifios lo
es la inteligencia, que es la que més beneficiada sale hoy
por punto general mediante la cultura que se suministra
a los nifios en‘las esouelas primarias (1).

En estas eonsideraciones, que en el decurso del pre-
sente capitulo hallarin su ecabal desenvolvimiento, se
funda la introduceién del Trabajo manual en todas las
escuelas, a partir de las de parvulos; introduceién que,
pedagigica v socialmente considerada, estimamos de ur-
gente necesidad, por el eardeter enciclopédico e integral
que todo el mundo reconoce hoy a la educacién primaria.

227. La cuestién de introducir el Trabajo manual en
las esecuelas primarias, especialmente en las de nifios
—pues en las de ninas existe en cierto modo desde muy
antigno, representado por las que se denominan <labores
propias del sexo>—, no es tan reciente como por algunos
se piensa, que ya en los siglos XVI y XVII se agit6 bastante
por pedadogos y filisofos de gran valor.

El famoso Lufero sefialaba ya en 1524 para formar
hombres y mujeres vigorosos, morales e inteligentes, la
necesidad de combinar el Trabajo mannal con la ense-

(1} Téngase presente a este vespecto lo que decimos en el

tomo 11 de la presente obra (cap. II, nim, 8)
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nanza de las materias ordinarias de les programas esco-
lares. Rabelais y Monlaigne se expresaron también en
anilogo sentido.

Algunos afios mas tarde se esforzaba Comenio (1592-
1671) en demostrar que el Trabajo manual debe ser una
parte integrante e importante de dichos programas, y
que es preciso ejercitar la mano para hacer de ella un
instrumento de perfeccionamiento, como se ejercita la
inteligencia y las demds facultades. Tenia para esto en
cuenta no s6lo su idea fundamental de que la educacion
debe basarse en la actividad personal de los ninos (1),
gino, ademas, que ses preciso que éstos aprendan lo més
esencial de los oficios, ya para no ignorar por eompleto
lo que sucede en la vida prictica, ora para imprimir una
dirececién a sus disposiciones naturales». Conviene notar
que Comenio, a quien en realidad se debe la base princi-
pal en gue se apoya la moderna Pedagogia, no se limi-
taba a pedir la infroduccién del Trabajo manual en las
escuelas populares, sino que queria también que se esta-
bleciesen talleres hasta en los institutos de ensefianza
superior, en lo que insistié mucho, estando a punto de
ver realizado su pensamiento en Suecia, adonde hizo un
viaje con tal intento (2).

Las ideas de los pensadores citados hallaron favorable

(1) En este sentido opinaba Comenio que importa que desde
la edad de seis afios se ejerciten los nitios en la ecasa paterna en
pequerios trabajos, pues ellos desean ocuparse manualmente vy
uo saben quedar mucho tiempo en la inaceidén: es preciso procu-
rarles ocupaciones, «Los ninos— afiade —muestran un gusto en-
teramente especial por las construcciones heehas con barro, peda-
zos de madera, piedras, ete., ousto que es el zermen del arte de
construir, y¥ que por lo mismo es menester cultivario. Se puede
mas tarde ocuparlos en las escuelas en trabajos manuales mas
nmportantes.»

Comenio, que tanto combatiera la ex:
za gramatical, consigna las ideas gque de
sran obra intitulada Diddctica magna.
Kncargado de redactar un plan de reforma escolar, no
pudo llegar a ver planteado su pensamiento, por motivo de las
circunstancias en que se vio el pais a consecuencia de la guerra
de Treinta anos. Esto no obstante, Suecia es el pais en que mas
boga aleanza y més progresos hace el Trabajo manual como parte
de los programas de la primera ensenanza.

reracion de la enserian-
Jamos i'l[iulliaillah en s




acogida no g6lo en Alemania y Suiza, sino también en

Inglaterra, donde el eminente filésofo Locke (1632-1704)
it

sobre la eduecacion de los winos dice terminantemente, des-

5 Ia antoridad de su saber. En sus Pensansientos

les pre

pués de hacer observar que éstos se distraen, por lo co-
min, mejor con los objetos mias sensibles que con los
juguetes mis preciosos — por lo que aconseja que se les
uguetes —, que

ensefie a confeceionar por si mismos j

los jovenes deben todos aprender un oficio, y aun dos
o tres, pero uno mis completamente. El ejercicio de un
oficio da cierta destreza, que por si misma es una adgqui-
sicion de gran valor. Es al mismo tiempo necesario o tfil
para mantener o afirmar la salud, para la que no es abso-
lutamente favorable la mayoria de los estudios que ab-
sorben una gran parte del tiempo» (1). Para lo que luego
hemos de decir, conviene tener presente que Locke,
como la generalidad de los que en aquella época se ocu-
paban del particular, recomendaba el Trabajo manual
como cuestion de higiene y por los servicios positivos
que puede prestar en la vida.

En este iltimo senfido es en el que principalmente
apovaba sus opiniones Rousseaw. que, como todo el
mundo sabe, fué gran partidario del Trabajo manual en

la edueacion primaria, por lo que guiso que Emilio apren-
diese un oficio a todo trance. He aqui las ideas prineipa-
les que geerca del particular profesaba el eélebre fil6zofo:

De todas las ocupaciones que puneden proporcionar al
hombre su subsistenecia, la que mdis le acereca al estado

natural es el trabajo de las manos; v de todas las condi

eiones, la del artesano es lu mis independiente de la for-

funa Y de los hombres. El ;

esano s6lo depende de su
I

trabajo; es libre, tan libre cuanto el labrador es esclavo,

porque éste se encuentra atado a su chAmpo, ¢uya cosecha
se halla a diserecidn de otro. El enemigo, el prindipe, un

vecino poderoso, se lo i\ili'lle‘H quitar y vejarlo de mil

gus ideas acerca del
sapitulo 11 {"De
de su

log oficios) de De los ejerci

sohre {a edu

diera eomo |||-|'l_|:'|'-'__-'-'.

o g =Sy
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modos; pero el artesano a quien en ecualquier parte mo-
lesten con vejaciones, pronto hace su maleta, se lleva sus
brazos y se va...

*jA mi hijo un oficio! jArtesano mi hijo! Sefior, jcémo
pensar usted eso! Yo pienso mejor que usted, sefiora,

que lo queréis reducir a que nuneca pueda ser otra cosa:
un milord, un marqués, un prineipe y tal vez un dia me-
nos que nada; y yo quiero darle un rango que nunca
pueda perder y que le honre en todo tiempo; quiero ele-
varle al estado de hombre, y, d

igdis lo que queriis, él
tendrd menos iguales a titulo de tal que a todos los que
de usted adquiera.

-La letra mata y el espiritu vivifica. Se trata menos de
aprender un oficio para saberlo que para vehecer las pre-
ocupaciones que lo desprecian.. Pensad que no ‘es un
talento lo gue yo pido, sino un oficio, un verdadero ofi-
cio; un arte puramente mecdinico en el que las manos
trabajan mds que la eabeza, y gue no conduce a la for=
tuna, pero con el enal pueda uno pasarse sin ella. En
casas donde no habia que temer el riesgo de que faltase
el pan, he visto a padres que han llevado su previsién
hasta el punto de dar a sus hijos conocimientos de que
en cualquier evento puedan sacar partido para vivirs (1),

Aunque en estas ideas descuella principalmente un fin
utilitario, Rousseau no dejé de tener en cuenta, al desen-
volverlas, las exigeneias meramente pedagdgicas de una
buena edueacion. Por esto tiene presente que si en vez
de apegar a un nifio a sus libros se le ocupa en un taller,

sus manos trabajarin en provecho de su espiritu y se

hard filésofo, no ereyendo ser mds gque un obrero. «<No
somos — afiade mds adelante — aprendices obreros, sino

aprendices hombires... Con el hiabito del

jercicio del cuer-
po y del frabajo de las manos, yo doy insensiblemente
a mi alumno el gusto de la reflexion y de la meditacion
para confrarrestar en él la pereza que resultaria de su
indiferencia hacia los juicios de los hombres y de la

calma de sus pasiones... El gran secreto de la edueacién

es haeer que los ejercicios corporales y los espirituales

FEmilio, libro 11T,
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alternen mutuamente con el descanso.» En una palabra,
el autor del Emailio entrevié ya la influencia pedagdgica
del Trabajo manual, o sea su valor como medio educa-
tivo propio para asegurar de un modo més completo el
desenvolvimiento intelectual y moral del nifio, no obs-
tante las miras utilitarias, grandemente previsoras sin
duda alguna, eon que llegaba a este conelusion: <Yo quie-
ro absolutamente que Emilio aprenda un oficio.»

En un sentido semejante al del filosofo ginebrino se
inspird Bassedow (1723-1790) al pedir la introduececién del
Trabajo manual en la edueacién primaria. Sipor una par-
te consideraba su ensefianza como contrapeso de los es-
tudios puramente intelectuales — a cuyo efecto organizd

trabajos en madera y carfén —, aconsejibalo, por ofra,
como iitil a los nifios de todas las condiciones sociales.
<Llegadas a la edad adulta — decia a este propdsito —las
personas pertenecientes a las clases acomodadas, no sa-
ben, por lo general, ocuparse de nada, por no haber
aprendido ningun trabajo manual en su nifez; y cuando
se encuentran fatigadas de leer o de eseribir, no encuen-
tran con qué distraerse 1til y sanamente y se divierten
con futilezas.»

«Mi opinién es que una buena educacién debe com-
prender el trabajo corporal.> Asi decia el eminente pe-
dagogo de la escuela filantrépica, Salzmann (1749-1811),
el fundador del notable Instituto de educacién esfable-
cido por el afio de 1784 en Schneptenthal (Sajonia-Co-
burgo-Gotha) (1). Después de insistir bastante respecto
de la inelinaeién del nifio hacia el Trabajo manual y en
la necesidad de satisfacer esta clase de actividad, dice
inspirdndose en el sentido antes expuesto: <Nosotros
spor qué las hemos de dejar

»

enmohecerse, descuidando ejercitarlas? ;No es la mano
el prineipal instrumento del hombre? ;Y cabe admitir

poseemos fuerzas fisic

1) En 1796 se establecid en esta famosa casa de educad iom la
ensefianza téeniea por Blasehe, encargado al efecto por Salz-
mann. El principio fundamental que se tnvo presente fué éste:
El tallér no puede serun simple anejo de In eseyela; pero el Tra-
bajo manwal debe ser el fundamento de todo desenvolvimiento
inteleetual.




que el espiritu puneda dar una expresién a sus miiltiples
fuerzas cuando ese instrumento, la mano, es impotente
para servirle, por falta de ejercicio? Por otra parte, jeuél

es el hombre de condicién tal que esté seguro de no en-

contrarse nunea en el caso de tener ne sidad de recu-

rrir al trabajo de sus manos?» Como sé v

(5]

aunque Salz-
mann toma el Trabajo manual en el sentido pe ;

pdag

2

o edueativo que indicara Comenio y entreviera Rous
no se olvida del aspecto utilitario o de aplicacién pric-

tica a Ia vida, en que tanto insistié el filésofo ginebrino,

y en el que también insiste Salzmann, quien, después de
llamar la atencién acerca del nimero de fuer

§ que se
ejercitan por el Trabajo manual, y fijindose en los miseu-
los de la mano, afiade: «Un hombre que no haya adqui-
rido durante su juventud

ierta destreza, no lo serd més

que a medias, porgue nunea podrd vivir independiente.
De diez maestros hay probablemente nueve que se en-
cuentran, como yo, en este easo. ;Jué no darian por ha-
ber aprendido durante su juventud a hacer alguna cosa
COIN 5118 MANOS?s

En cuanto al inspirado masstro de la Pedagogia mo-
derna, al insigne Pestalozzi

cuérdese lo que dijimos
en el temo y lugar a gque al eomienzo de este capitulo

hemos hecho referencia, acerea de su afan por unir a la
ensefianza tedrica los ejercicios pricticos, y especial-

mente el Trabajo manual, que él mismo estableciera en

algunos de los Institutos de edueacién debidos a su po-
d

tuia la base de la educacién de los nifios pobres el apren-

rosa e incansable iniciativa. En el de Neuhof consti

1-

dizaje de un oficio, siendo su idea dominante la de hacer

de ese establecimiénto una escuela de ensefianza v de

industria 4 se propuso, aungue sin

€x1lo, el

erdon.
a4 con frecuencia — abraza

Berthoud e Iv¢

Mi idesl ds ed
la

Agricultura

usfria y el Comereio.» Y aunque en

a4 ningun re

ultado prictico, puso

de manifiesto la importaneia de los trabajos manuales ¥

la direceion pedagégica que debia darse a su ensefianza,
direceion que no era extrafia al fin utilitario a que antes

nos hemos re

ido — como lo prueba su deseo de ins-
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truir en un oficio a los nifios pobres—, y que resumia en
los siguientes términos:

«Hombres dotados de sentido, que tantas necesidades
y tantos deseos tenéis que satisfacer, vuestros deseos y
vuestras necesidades os ponen en la obligacién de saber

vy de reflexionar y en la necesidad de poder y de obrar.

Las faeultades
obrar, deben estar tan i[1r1r1111=‘“n|=- asociadas, que la una

reflexionar, de poder y de

no puede existir sin la ofra. Esta unién completa no ten-
dri lugar nunea si la destreza de’la mano no se halla des-

envuelta en el mismo grado que los conocimientos te6-

imiento de esa destreza estd ba-

sado en las mismas Jeyes orginieas que rigen la eultura

ricos. Pero el desenvols

mientos tedricos. La materia y el mé-

de nuestros conot

todo de ensefianza destinados a formar el espiritu del

hombre rlfr',_\'l,.',',f‘u!‘;_g;_-'-_ra de ‘;"'u.,',."_alr-“a_(_ no son realmente eficaces
mds que cuando poseen las eualidades propias para for-
mar el hombre en general, abstraceién hecha de su situa-

e¢ion soeial.»

Continuador de la obra pedagégica de Pestalozzi, que

mejoréd notablemente, fué Frobel (1782-1852), a quien
|

cabe la gloria de haber establecido las bases naturales y

mas sélidas sobre que debe descansar la ensefianza del

Trabajo manual en la edueacién primaria, al que siempre
habri que asociar el nombre del ilustre fundador de los
dardines de la Infancia. La necesidad de alimentar y fa-
vorecer la aetividad personal y espontinea del nifio; la

s sus manifestaciones de esta mis-

consideracidén en to

ma actividad, sobre todo en lo gue =e refiere al deseo de
obrar, a los instintos plisticos v a la facultad ereadora:

dn sea integral y armdniea

de las manifestaciones mediante las cuales se revela al

exterior: tales son las bases fundamentales en que Froe-

za del Trabajo manual en las escue-

bel apoya la ensefial

y de la que ge originan los ejercicios de esta clase,

gque en gran parfe fienen el cardcter de una verdadera
gimnasia de 12 mano, sin dejar por esto de serlo también
de los sentidos y de todas o ecasi todas las facultades ani-
micas. Aunque Fraebel tiene en cuenta el sentido utilita-

Tomo VI, 96




rio de los trabajos manuales, su eoncepeidn acerca de los
fines de éstos responde a un sentido amplio, se inspira
principalmente en altos principios de Pedagogia, segiin
en otro lugar hemos mostrado (1) Remitiendo al leetor
a lo que respecto de la representacion de Frmbel en la
historia del Trabajo manual como parte integrante de:
los programas escolares dijimos en el tomo II y lugar a
que se contrae la nota puesta al comienzo de este eapi-
tulo, nos coneretaremos ahora a copiar lo que acerea.del
mismo punto dice M. A. Sluys, uno de los propagandistas
contemporaneos de dicha ensefanza (2):

.Es a Freebel a quien corresponde el insigne honor de
haber establecido los verdaderos principios de la educa-
cibn de los nifios, e imaginade un método conforme a su
naturaleza. Si muchas de sus concepciones no resisten a
la critica, hay una que basta para asegurarle una gloria
que ird siempre en aumenfo a medida que sea mejor
comprendida: es el principio de accion que combina el
saber y el hacer en el saber hacer metddico, progresivo,
basado en la actividad espontdnea del individuo. Los
dones y las ocupaciones constituyen los medios pro-
pios para desenvolver armdénicamente el ser humano en
ol dominio del Arte, de la Ciencia y de la Industria. Las
ocupaciones del Jardin de nifios tienden a procurar una
aptitud téenica general. Ellas no desenvuelven sélo la
habilidad manual, sino que al mismo tiempo se dirigen
a la inteligencia y al corazdn, siendo regladas por los
principios de la estética:. En La educacion del hombre dice

Fraebel a este proposito: <El escolar debe ejercitarse en
>manifestaciones exterio

»ley, es decir, yendo siempre de las leyes particulares a

y materiales seglin reg

»las leyes generales. Y es aqui donde deben tomar asien-

to las manifestaciones producidas poreln is 0 el menos

(1} Vease nuestyr
_.H‘*:z
. Frabel. Lo que n
trabajos manua ' :
en ¢l mismo sentid itiza lo gque ¢

% Veéase la nota bibliografica que
resena historica del 'l':'.lh.‘q_;’n'.;'js|'.z||;ll.:'l_; la ¢

-nrdactico de eduwecacion de

lines de la Infan
. acerca del fin de los
: se halla ingpirvado
Isinuamaos.

wemos al fi
sducaecién primaria.

f'Jr.:.J'J:‘J.fr'r'r'
ante decim
1elas pri

de esta
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.de substaneia; las construeciones, las obras manuales de
papel, de cartén, de madera o modeladas con substancia
sblanda.» Y mis adelante: <Los escolares de esta edad
»deben emplearse poco a poco en los negocios domésti-
.c0s e instruetivos de los diferentes oficios del faller o
»de la agricultura, en los que serdn iniciados por un pa-
.dre inteligente y apto para esta clase de trabajos. Algo
»més tarde serin conducidos por sus padres o por sus
.educadores a producir solos, no importa qué, segin su
.propia inspiraeién, y a confeceionar solos también algu-

»nos pequefios trabajos por los cuales adqguieran la expe-
.viencia y una especie de rutina neeesarias. Es preciso
»reservar al nifio una hora o dos al menos por dia para
»que se aplique a alguna obra manual cuyo destino sea
»serio. De aqui resultardn obras importantes para la vida;
»pues uno de los mayores cargos que tenemos que for-
»mular contra nuestras escuelas actuales, consiste en que
.apartan al escolar de todo trabajo doméstico, de toda
»participacién en las producciones exteriores. Se obje-
.tard tal vez a esto que el escolar de esta edad, si verda-
»deramente quiere adquirir cierto grado de instrueeion
»y de conocimientos, debe consagrar a ello todo su tiem-
»po y todas sus facultades. Error muny evidente probado
»por la experiencia: el Trabajo manual no sélo fortifica
»el euerpo, sino que sjerce una influencia tan bienhecho-
.ra sobre el espiritu y sus diferentes direeciones, que
senando el hombre se ha retemplado, si podemos hablar
.a8i, en el bafio refrigerante del Trabajo manual, se en-
senentra mis fresco y més vigoroso para los ejercicios
sintelectuales.» Los pripeipios de Freebel no son sélo
propios de las escuelas elementales, de los Jardines de
yuela primaria y

ninos, sino que deben penetrar en la e
aun en toda la educacién. Nos hallamos todavia lejos de
una organizacién completa basada sobre la coneepeidn
freebeliana: ésta serd la obra del porvenir. Vemos des-
puntar la aurora de esta transformacién de la esenela
primaria en diversos paises. En Francia y en Bélgica se
han introducido algunos ejercicios del método Freebel
en los nuevos programas de la ensefianza primaria: es
verdad que asi mutilados pierden una gran parfe de su




un todo organico del gue

nente ligado




228. De las sumarias indicaciones que preceden se
colige ficilmente que hay dos tendeneias, si no contra-
rias, distintas, por lo que respecta a la manera de consi-
derar el fin del Trabajo manual en la escuela primaria. ¥

r0s que hemos

aunque en casi todos los filésofos y pedag

citado se manifiestan ambas, mis 0 Menos pronunciada

as lo cierto

una u ofra, pero tendiendo a ArMmonizars

que cada una de ellas constituye una direccitn especial
tinto del de la otra, lo que ha dado

(Sluys, por ejemplo) que acerca del

con un sentido di

lugar a que se di
particular que nos ocupa hay dos sistemas: el econdmico
v el pedagdgico.

En el s

otros hemos llamado la tendencia utilitaria, se tiene en

sma econémico, que lo constituye lo que nos-

cuenta principalmente la condicion soeial de 1a gran ma-
arias,

yoria de los nifios gue asisten a las 'escunelas pri

narse el sustento con el trabajo de sus ma

llamados a g

y que, esto no obstante, reciben la misma instrue-

rrarse a las profe-

ion que los que luego han de consa
siones literarias y cientificas. Considerando que este es-
tado de cosas es grandemente desventajoso para los
nifios pobres, a los que da hibitos nada en eonsonancia

¢on su posieion social, en vez de inspirarles el gusto por

Th. Petit, hiajo la direceitn
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de M. G. Salic

Pi ' ontiene Jami

as I'-'iil"-~'---.'1'.'lll'1"

miadera alumuos de la Escuela
s (Sueein), de gque wilomon

istro Muaseo l".”"l'.l_:

modelos
(. BA1

n volunmen
Articulo

I manuel & Ué

la e n forma de
CONn Muchnas
eseuelas,

Instructi

les écoles

Sl

L spéciale
ncles dinstitit
supdrieures de I
sulo num. 8 de tas M
Misée Pédagogiaue.)




el Trabdajo manual y desenvolver sus apfitudes téenicas
—1lo que se hace tanto mds necesario por lo mismo que
el aprendizaje de los oficios se halla completamente des-
atendido—, bos partidarios del sistema econémico quie-
ren que los trabajos manuales en la escuela primaria tien-
dan ante todo a despertar y desenvolver esas aptitudes,
¥ a preparar a los nifos de la manera mis completa que
sea posible para los diversos oficios, de modo que se les
asegure a la salida de la escuela, o poco después, los me-
dios materiales de subsistencia. De esta manera, es deeir,
preparando buenos aprendices y en iltimo término bue-
nos operarios, ganarin mucho las industrias y oficios y
seanumentarin considerablemente las fuentes de la rique-
za pibliea; mejorando, por ende, el estado econdmico,
asi particular como social. No debe olvidarse, por ofra
parte, que la tendencia que nos ocupa mira también a
dar a los individuos de las clases acomodadas medios de
vida en los eagos en que, como decia Rousseau, vengan a
menos con los azares de la fortuna y necesiten trabajar
materialmente para comer. Segiin esta concepeion utili-
taria de la escuela, vigorosamente defendida por Prou-
dhon (1), y que no ha podido menos de tener numerosos
partidarios en una époeca en que el trabajo industrial ha
alecanzado prodigioso desarrollo y la cuestion obrera se
presenta como un problema pavoroso en todas partes;
seglin esa conecepeidn, deeimos, la primera ensefianza
tiene por objetive prineipal la preparacion direeta para
las profesiones manuales, siendo el Ginico medio de llegar
a este resultado, anexionar a las escuelas talleres de
aprendizaje.

(1) Ensu obra Dela capacidad politica de las clases obreras,
dice P. J. Proudhon: «La instruceidon debe comprender el apren
dizaje. La separacion de la ensefianza literaria y cientifica del
aprendizaje industrial ha sido juzgada por los hombres que mis
s¢ han ocupado de Pedagogia (v 2 el Emilio, de Rousseaun)
Como cosa nociva, y todas las tendencias moderans le 2on contra-
rias, En las escuelas del Estado, el prineipio es que la instruceion
profesional debe combinarse con la instruccion eientifica y lite-
rarvii, ¥ én consecuencia, siendo obligados los jovenes, a partir
del noveno ano y aun antes, a un trabajo manual util y prodac-
tivo, deben enhrirse los gastos de la escuela con el producto de
los alumnos.»
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Por méis que en estas aspiraciones haya un fondo de
verdad y sea obligado que la educacién tenga en cuenta
los fines que implican, preciso es convenir en que la mi-
sién de la ensefianza primaria es més general y elevada,
en cuanto que debe tender al desenvolvimiento del nino
en el eonjunto de sus facultades y de sus aptitudes, para
formar al hombre y no al carpintero, al herrero, ete. En
tal sentido, el Trabajo manual debe entrar en las escuelas
como queria Freebel y afirman los partidarios del sistema
pedagdgico, esto es, como un medio de educaciéon propia
para dar a la mano destreza, una aptitud general, excitar
el gusto por el trabajo, ejercitar la atencion y la percep-
ci6n y servir a los demis intereses del espiritu. Sin pres-
litario 0 econémico, que deberd

eindir de su caracter ull
ponerse en prictica en 1a medida posible y siempre que
no dafie a los intereses generales de la educacién, el Tra-
bajo manual ha de tomarse en las escuelas primarias como
an medio general de cultura, como un instrumento pe-
dagbgico, ¥ encaminarse ante todo, por lo tanto, a formar
hombres en toda la extensién de la palabra.

Estas indicaciones bastan para que se compren da el sen-
tido eon que nosolros entendemos que deben introdu-
rién de la minez

cirse los trabajos manuales en la eduaet
y, por consecuencia, en las escuelas primarias. Ellas de-
claran también que damos la preferencia a las soluecio-
nes del sistema pedagégico, en el que después de todo
no quedan desatendidos los intereses que defienden los
partidarios del econémico, que se procuran armonizar
con los de la educacién en general. El siouiente paralelo
que hace M. Sluys en el libro suyo que antes hemos cita-
do, pondrd més en claro la razén de por qué damos la
preferencia al sistema pedagdgico:

El contraste entre ambas tendencias — dice—es com-
pleto. Para la una (la econémica o utilitaria), el fin de Ia
ensefanza primaria es la preparacion direecta para las
profesiones u ofieios; para la otra (la pf-dag(miun'), es mas
elevado y mds general: la escuela debe formar al hombre
completo, desenvolver integral y armoniosamente todas
las facultades del nifio, sin mirar a prepararle para una
profesion determinada. La primera transforma la clase en




escuela de aprendizaje, y anexiona la escuela al taller; la
ofra le conserva su caricter esencialmente pedagégico.
organizando en ella el Trabajo manual segtin los prinei-
pios generales que informan toda Ia ensefianza primaria.»

La determinacién de los fines con que debe llevarse

a la escuela primaria el Trabajo manual, pondrd mis de
relieve la razén que tenemos para optar por el sentido

que predomina en la tendencia ped:

229. Del sentido de nues

nes se deduce

timas consideracio-
claramente el fin con que en nuestro con-

cepto deben introduecirse en las escuelas 1os trabajos ma-

nuales: eome una exigencia de toda educacién integral
0 completa y como un medio de cultura general. En tal
concepto, la ensefianza de dicha materia tiene por fin en
las escuelas primarias, no la preparacién especial de los
artesanos, sino la que a todos conviene, 0, como sinteti-
zando dice Ofto Salomén, inspirar al nifio el gusio y el
amor poy el lrabajo; hacerle sentir la importancia, el pla-
cer y las ventajas del orden y la ewactitud: haeerle com-
prender la necesidad de la atencion, de la aplicucion y de
la perseverancia; todo ello procurando que adguiera cier-
ta destreza generals.

Tal es, sumariamente expuesto, el fin a que responde
lo concepeion pedagégica del Trabajo manual. Como asi
enunciado resulta este fin complejo y a primera vista no

se descubre todo su aleance, conviene analizarlo en todos

los términos que entraiia, lo que

T

a la vez servirdi para
persuadir a los que no lo entreviesen, d

' la necesidad de
introdueir los trabajos manual

es en los programas de

primera ensefianza. Procediendo, pues, analiticamente,

diremos que el Trabajo manual tiene por

a) Completay la educacion delniiio Y satisfacer defermi-
nadas necesidades de éste .— Si el nifno, como reiteradas
veees hemos dicho en el decurso de esta obra, tiene una
tendencis

instintiva a la actividad, que se manifiesta desd

1

que puede servirse de sus miembros y mediante tral

Jos manuales, lo natural es que la edueacion procure ali

mentar y dirigir semejante actividad, ¥ lejos de limita

a las lecciones orales,

a la ensefianza meramente tedri-
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¢a, lo ejercite pricticamente. Sélo de este modo, es de
eir, desenvolviendo las facultades manuales y cuantas al
trabajo material se refieren, serd la educacién infegral
o completa y atenderd a todas las manifest
vida infantil, provoecando y alimentando su espontanei-
dad e iniciativa. En esto estriba prineipalmente &l mérito

nciones de la

que todos los pedagogos reconocen hoy a la goneepeion
freebeliana del Trabajo manual y, en general, al sistema
educativo del fundador de los Jardines de la Infancia.

b) Preparar la mano y educar al futuro artesano.— Lo
que acaba de decirse implica necesariamente ¢l fin de dar
a la mano ecierfa destreza, una habilidad general gue a
todos importa adquirir, y mis, sin dada, a los nifios que
han de consagrarse a las profesiones manuales. Al efoc-
to, han de tomarse

los trabajos en cuestién como una
especie de gimnasia que no s6lo prepara la mano para
el trabajo en general, y no para esta o la otra determina-
da ocupacidn, sino que al mismo tiempo le da cierta ne-
cesaria flexibilidad, amaestriandola para toda eclase de
ejercicios, desarrollindola y acostumbrando al mifio a
moderar la brusea espontaneidad de algunos de sus mo-
vimientos.

Aunque esto no interesa s6lo a los futuros artesanos,
sino que imporfa a todos los individuos, cualquiera que
sea su posicién social, es elaro que Supone una como pri-
mera iniciacion industrial, lo que no deja de tener impor-
tancia por las razones que hemos visto que en pro de la
ensefianza manual y téenica aducen los partidarios de la
que hemos llamado tendencia econémica. Con la cultura
general que hemos indicado, adquiere la mano, median-

te los ftrabajos manuales, la ¢ special que necesitan los fu-
turos artesanos, y de este modo se preparan buenos obre-
ros y se cooperaal adelanto de las industrias, ¥y por ende
a la mejora social; pero no se olyvide (ue no se trata de
ensenar a los nifios un oficio determinado, sinoc de des-
pertar sus aptitudes y prepararlos para todos.

He aqui lo que acerca del particular que nos ocupa
dice A. Sluys, uno de los partidarios mis entusiastas del
Trabajo manual: «Ella—la preparacién que a este respecto
da la escuela — disminuye considerablemente el tiempo
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del aprendizaje de un oficio: el joven que se ha ejereitado
en la escuela durante algunos afios en el Trabajo manual
tiene unasuperioridad incontestable para adquirir rapida-
mente todos los secretos précticos de cualquiera profe-
sién. Pero el Trabajo manual es necesario también a todos
los alumnos,aun a los que no estin destinados a los oficios.
No desenvolver la habilidad de la mano es privar a los
nifios de una aptitud que tiene gran importancia en la
prictica de la vida y que es una fuente de sanas distrae-
ciones; es obrar con tan poco discernimiento como cuan-
do no se cultiva la memoria o cualquiera otra facultad de
la inteligencia.

También en el sentido de la preparacién que da a los
futuros obreros se reconoce con justicia gran mérito al
método freebeliano, que considerado en este aspecto ha
sido recomendado por muchos pedagogos, a la manera
que en el tomo II de esta obra vimos que lo hiciera el
norteamericano M. Harris (1). Y conviene tener en cuen-
ta-que si la escuela no puede proponerse formar carpin-
teros, plateros, herreros, ete., tampoco debe desatender
en absoluto a los que estdn llamados a vivir del trabajo
material, vy que relativamente a este trabajo debe darles
una preparacién por el estilo de la que da a los nifios de
las clases acomodadas al respecto del que ellos estan lla-
mados a desempefiar. Tal es la idea que ha inspirado a
M. Greard el signienfe pasaje:

<En nuestro concepto, no deja de tener fundamento
el reproche que se hace a Nuestros estudios primarios de
ser muy cldsicos en el sentido que la tradieién atribuye
a esta palabra. Cuando se trata de Historia, de Geogra-
fia o de lenguas, nos complacemos en los métodos que
convienen a una educacién esmerada. Todo lleva a las
clases elevadas de la sociedad al estudio de las grandes
cuestiones de la Historia y de la Filosofia, que constitu-
yen el desenvolvimiento de la civilizacién humana, ¥y
tienen tiempo para consagrarse a ellas. No es esta la con-
dicién de los que viven del trabajo de sus manos, y pare-

¢e que no consideramos bastante las condiciones espe-

(1) Cap. I, mim. 5.
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ciales del concurso que la escuela primaria tiene por
-objeto asegurarles, ¥ que debe ser como el vidtico inte-
lectual y moral de toda su existencia» (1).

¢) Inspirar el gusto y el amor por el trabgjo.—Median-
te los trabajos manuales se consigue ademas que adquie-
ra el nifio el hibito de trabajar, y por ende de cumplir
un deber moral, lo cunal tiene suma importaneia, aunque
no sea mis que por lo que contribuye a desterrar en los
nifos el vieio de la holgazaneria. Por lo mismo que los
ejercicios a que nos referimos euadran con las inclina-
ciones de los nifios y tienen para estos muchos atractivos,
por el cardeter Gfil y agradable que revisten, los escola-
res que de ellog se oeupan se someten insensiblemente
y con gusto a la ley moral del trabajo, respecto del que
al mismo tiempo se obtiene un resultado no menos im-
portante, cual es el de que, én vez de despreciar el ma-
nual, como es cosa corriente entre ciertas clases sociales,
lo miren con respeto. Por este medio,'y como consecuen-
cia de lo que acabamos de deeir, se ecooperard también a
que se consagren a los oficios e industrias muchos indi-
viduos que hoy no lo hacen por la repulsién o menos-
precio que el trabajo material les inspira, y que desapa-
rezean ciertos anfagonismos entre los que viven del tra-
bajo de sus manos y los que se consagran a profesiones
intelectuales.

Se recomiendan, pues, los trabajos manuales por lo
que, bien dirigidos, pueden contribuir a despertar y
arraigar en los nifios el gusto y el amor por el trabajo
y a dignificar aun el mds humilde, todo lo que tiene un
gran alecance moral, segiin puede colegirse de las prece-
dentes indicaciones. Esta es una razén poderosa para
introdueirlo en las
nifios que a ellas coneurran, cualquiera que sea su condi-
cién social.

«Creedlo bien: cuando el cepillo y la lima hayan toma-
do, al lado del ecompds, la earta geogrifica y el libro de
Historia, el mismo lugar, el sitio de honor, y sean objeto
de una ensefianza razonada y sistematica, muchos prejui-

eseuelas y ejercitar en él a todos los

Lenseignement primaire @ Paris (de 1867 a 1877),




cios desaparecerdn y muchas oposiciones de casta se des-
vaneceran. La paz social se preparard sobre los bancos
de la escuela primaria, y la concordia iluminard con su
luz radiante el porvenir de la sociedad francesas (1).

d) Servir de contrapeso a los frabajos intelectales,—Para
do que

sea, 68 necesario que con el trabajo infelectual, del que

que la edueacién resulte arméniea, como es oblig

tanto se abusa en la escuela, alterne el manual o fisico

—eon la teoria la prictica,con el pensamiento la aceién—,
poniendo en ejercicio sucesivamente las facultades ani-
micas y las corporales, puesto que unas y otras deben

e sentido tienen los

desenvolverse paralelamente. En e
trabajos mannales algo de lo que hemos dieho en gene-
ral de los ejerciei
cién fisica (2), y desempefian, respecto de la inteligen-
ona en el siguiente

s corporales como medio de educa-

cia, el papel higiénico que se les.:
pasaje de Sluys:

«Mis de una vez hemos oido en Suecia expresar el
deseo de que se introduzea el Trabajo manual en los
Institutos de ensefianza media y superior para reobrar
contra las consecuencias de los estudios arduos. Se es-
panta uno cuando se piensa en las consecuencias desas-
trosas producidas por el régimen a que se halla some-

tida la mavoria de los estudiantes que se consagran a las

profesiones liberales. Durante los veinte primeros anos

de su vida, agotan-sus fuerzas por un trabajo intelectual
extremadamente intenso. Propension a la alienacion men-
tal, al reblawdecimiento cevebral, a lus enfermedades ner-
viosas: tal ha sido y tal serd cada dia mds el resuliado de
I’f.l.\.' estudios r-.wj.-m";'rr.’r'.n' f-“-':"-"fl‘.%"'"“-‘{——- 4.“(‘.:' ’” H. Leneveux—,
quien también sefiala el Trabajo manual como un exce-
lente medio para asegurar el regular funcionamiento de
los 6rganos en las personas que no perfenecen a la clase
de ftral

e) Cooperar al desenvolvimiento de la inleligencia, i

ajadores de la materia.s

(1) Jurws 2 dlenseignement
professionnel de
{ “)

Reenérdese que | hajos manuales

como uno de los ¢ 14 I !|j'_'tn"|i[':t';'.—l' en las

escuelas. (Vease el tomo V, nim
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especialmente de la alencidn. — Si por una parte ayudan
los trabajos manuales a perfeccionar la percepeidn de la
forma, de las dimensiones y del color — por lo que son
a la vez una gimndstiea de los sentidos—, confribuyen,
por ofra, a ejercitar a los nifios en el andlisis y Ia eom-
paracién, dando a la vez ocasiones para suminis
muchos y muy variados ¢onocimientos, ayndando a la
ensefianza de la Geometria, que, como en el capitulo V
vimos, tanto contribuye a desenvolver la inteligencia.
Por estos modos los trabajos manuales desenvuelven,
con el sentido de Ia vista, la atencién, la percepeidn y la
reflexion, a Ia vez que la facultad de combinacién. Por

trarles

lo que a la ateneiGn respecta, es cosa sabida que ciertas
ocupaciones manuales exigen una gran conecentracién
de espiritu y habitdan, por lo tanto, a ser atentos a los
que las practiean. <La experiencia ha demostrado —dice
a este propésito Ofto Salomon—que el Trabajo manual
es uno de los medios més seguros de hacer adguirir el

hibito de la atencién. Hsta cualidad es, en efecto, abso-

seuta la

forma que se desea: un aire gracioso y un remate satis-

lutamente necesaria para dar a la obra que se e
factorio. Esta ateneién constante se convierte poco a
poco en nn hibito que ejerce su influencia lo mismo en
la sala de estudio que en el taller.

Iy Ayudar a la cultura estética g a desenvolver el gusto
artistico. — Con las percepeiones y combinaciones de las
formas y los colores a que se prestan los trabajos ma-
nuales y la eulfura que dan al sentido de la vista, segiin
lo que acaba de insinuarse, contribuyen también a per-
feccionar el sentido artistico, el sentimiento de lo bello
y de la armonia, alimentando y excitando la actividad
creadora; por esto los consideramos en el capitulo ante-
rior como uno de los medios de que puede seryirse la
escuela para atender a la eultura estética de los nifios.
«Cnando se hace con discernimiento la eleceidn de los
modelos que deben ejecutarse — escribe Sluys—, los
trabajos manuales despiertan el sentimiento estético e
impiden que se corrompa; ellos ensefian, en efeclo, a dar
a la primera materia una forma irreprochable, en rela-
eion eon el destino del objeto confeccionado.> Esta apli-




— 74 —

cacién de los trabajos manuales a la cultura estética, a
la edueacién artistica, es otro de los méritos que mis
realzan el método de Frwbel hasta en opinién de los
pedagogos menos afectos al sistema edueativo del ilus-
tre maestro de Obersweissbach, quien por medio de la
ley de la armonia, de los semejantes y opuestos, unidos
2eho las bases, especialmente a pro-
posito de los juegos y los trabajos manuales, para llevar

por los intermedios,

a la préctica la idea de la educacién por el arte y del arte:
por la educacidn,

Tales son los fines con que prineipalmente debe apre-
vecharse el Trabajo manual en las escuelas primarias, en
las que al mismo tiempo que contribuye a dar a los esco-
lares hdbitos de orden y de exactitud, los hace aplicados y
perseverantes: lo i!!'i‘.‘l'lr‘_‘{'ll. porque la necesidad y el deseo
les obligan a proceder con método, regularidad y corree-
eion para imitar los objefos y confeccionarlos, siguiera
no sea mas que medianamente, y lo segundo, porque la
constancia, el trabajo real, es aqui necesario mis gue en
los ejercicios orales — en los que el talento suple mucho
la aplicacién — para obtener algtuin resultado, y éste es
buscado con mds afin por los nifios, por lo mismo que
lo han de tener representado en una obra, en un objefo,
que ven y focan y hasta pueden utilizar. Con la perseve-
rancia, de la que los escolares llegan a adquirir el habito
haciendo y deshaciendo, empe

ando y volviendo a co-
sul-

menzar, aguijoneados por el deseo de obtener el r
tado que buscan, se ejercita también la paciencia, de la
menester todos en la vida.

que tanto hemos

230. Cuanto hemos dicho relativamente a los fines

con que el Trabajo manual ha de introducirse en la pri-

mera ensenanza, declara el ecardcler que debe tener den-
ntesis dicien-

es tendrian eabida en la escue-

tro de la escuela, y que expresaremos en s

do que los trabajos manuna

la a titulo de medio general de educacién. Como acerca de

este punto hemos hecho ya bastantes indicaciones, nos

coneretaremos ahora a transeribir

por via de ampliacion,
lo que acerea del mismo han dicho los partidarios mas

entusiastas del Trabajo manual en las escuelas:
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«Insisto en.este punto, y repito que esta ensefianza no
debe introducirse en la escuela primaria més que como
medio de edueacién. Hacer una explotacién eomercial o
una preparacién inmediata para un oficio, es una falta
grave contra los principios pedagdgicos. La escuela pri-
maria debe dar una educacion general, y evitard con cui-
dado toda eombinacién, toda especulacién opuesta a este
fin. Como ya hemos dicho, no es a ella a la que eorres-
ponde el cnidado de formar un artesano, un obrero, ni
debe servirse de su ensefianza mis que para desenvolver
las cualidades fisicas, morales e intelactuales del nifio. En

.cuanto al estudio de un oficio, es asunto de la escuela
profesional o del taller. Importa comprender bien la di-
ferencia entre esas dos ensefianzas que, aun establacidas
bajo el mismo techo, recibirdn una direceién y una orga-
nizaeion diferentes.» Asi se expresa Otto Salomon.

Sluys eseribe: <No puede ser cuestién la ensefianza de
oficios especiales en la escuela primaria, lo eual seria
desviar a ésta de su verdadero fin, que es la cultura inte-
gral y armdnica de las facultades. Lo mismo que la ense-
fianza de la Aritmética, de las formas geométricas, de la
Eseritura, del Dibujo, ete., no tiene por objetivo la pre-
paracién de los alumnos para las profesiones de ingenie-
ro, de geometra, de empleado, de dibujante, ete., asi la
enseflanza primaria de los frabajos manuales no tiende
a la formacion de earpinteros, torneria, herreros, ete.

Y de Paul Bert, redactor de la ley francesa de 1881
sobre la instruccion primaria, son estas palabras: <Nos-
-otros no pedimos que la escuela primaria se convierta
en una escuela profesional, ni creemos que debe salirse
de ella cerrajero o vifiero. Esto corresponde a las escue-
las o a los talleres de aprendizaje, que deben formar
artesanos, mientras que la escuela, realizando una obra
mucho mds general; forma hombres y ciudadanos. Pero
creemos también que la ensefianza cientifica no debe
quedar en los dominios de la teoria pura, y que las apli-
caciones pricticas a las diversas industrias deben tener
en ella un gran Ingar. Asi, nos ha pareecido necesario,
para que esta ensefianza prictica dé sus frutos, que el
nifio aprenda a manejar los principales ttiles econ cuya




avuda se ha hecho el hombre duefio de los materiales

que le suministran la Naturaleza y las indus
mentales: la maderas, los metales, el cuero, etc. En esta

rias funda-

innovacion vemos una triple ventaja...

Conviene tener en cuenfa que por lo mismo que es
un medio general de educacién, el Trabajo manual pre-
para para el faller en cierto sentido, eomo en el mismo
ara toaas

concepto la escuela prepara o debe preparar p
las profesiones, en cuanfto que prepara para la vida en

general.

231. Lo que acaba de decirse determina en eierto

modo los limites dentro de los euales debe darse Ia ense

fianza del Trabajo manual en las éspuelas primarias, limi-

tes que, por ofra parte, se hallan impuestos hoy, por las
econdiciones én que se encuentra nuestra primera ense-

fianza. En el estado actual de ésta és obligado contentarse

con implantar la reforma y arraighrla, sin pedir nada mds

que lo necesario a este intento, sin desnaturalizarla, se

entiende, y sin renunciar a ensanchar los moldes en que

en un principio se vacie. Pero, hoy por hoy, no es posi-

ble ser muy exigentes, mixime cuando de serlo se corre

el riesgo de qué todo el mundo se retrai ante las difi-

eultades v no se haga ni aun lo factible.
Pensar hoy en establecer en nuestras escuelas, ni aun

en las llamadas superiores, algo parecido a los falleres

anexionadosa algunas del mismo grado de Franeia, por

ejemplo, es pedir un imposible: ni el estado gener:

nuestra educacién primaria, ni las condiciones de dichas

eseuelas y de los maestros lo consienten; a ello se opone

ademis la falta de recursos, que tan maltrecha trae a toda

nuestra primera ensefianza, sobre la que se deja sentir

e, cuanto en

con aterradora _|_:I_'HzlliLi'n'Lu'r'z. Por otra

nuestras escuelas se haga en el sentido del Trabajo ma-

rlusivamente, mientras la legis-

nual, hay que confiarlo e

lacién no lo ill"!“‘\'-}'ll'.'l como oblicatorio —sabido es gue

ion alguna acerea de la

no existe entre Nosotros ei].-lim
materia—, al eelo y buena voluntad de los maestros, a los
que, por lo mismo que estiin en malas eondiciones econé-

micas y en su gran mayoria earecen de la correspondiente
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preparacién, no se les puede pedir mucho a este respecto.
.o que més importa ahora es llevar al &nimo del profe-
sorado primario la convieeién de que los trabajos manua-
les constituyen una necesidad verdadera y urgente de
toda buena educacién; tal es el objeto de las considera-
ciones que preceden.

Por lo tanto, y partiendo de la idea de que las ocupa-
ciones a que nos referimos han de tomarse ante todo y
sobre todo como un medio general de edicacion, ereemos
que al presente los trabajos manuales en nuestras eseue-
las primarias no deben exceder de una prudente amplia-
eién de los ejercicios de la misma indole y de algunosde
los juegos manuales establecidos en las escuelas de pér-
vulos organizadas segin los prineipios y procedimientos
del método freebeliano (1).

232, Coneretindonos ahora a las escuelas de nifios,
haremos algunas indicaciones acerea de la organizaciin
general que en ellas debe darse a los trabajos manuales.

Dado el senfido de eulfura general con que, segin lo
expuesto hasta aqui, ha de ejercitarse en ellos a los nifies,
no es dudoso que su ensefnanza debe aleanzar a todos los
alumnos de una escuela, a partir de las seeciones inferio-
res; a ello obliga, por otra parte, el cardeter ciclico eon
que esta como las demis ensefianzas debe darse. Si los
trabajos manuales han de cumplir los fines pedagdgicos
que mds arriba dejamos sefialados (229), y han de apro-
vecharse para hacer adquirir a los escolares los hahitos
que en el mismo lugar se indican, menester es que desde
un prineipio, desde que €l nifio ingresa en la escuela, se
ocupe en ellos, como se ocupa de la leetura, la eseritura,
el lenguaje, ete., alternindolos con las demis materias del
programa. Cuando, como algunos auntores aconsejan, no

(1) En los programas que mis adelante damos por via de indi-
cacion no més, nos atenemos a estos limites; bien entendido, por
otra parte, que no nos referimos, en lo que acaba de decirse, a
las labores propias de las ninas, sino a los trabajos que pueden
ser comunes a los alumnos de ambos sexos y a los que particu-
larmente se refieren a los ninos: en este sentido hemos tratado
hasta agui de los trabajos manuales.

Touo VL a7
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se ponen en prictica mds que con los alumnos de las see-
ciones superiores, se pierde un tiempo precioso, se les
quita mucha de su eficacia y se restringe su papel peda-
gdgico; pues en tal caso se los considera meramente como
preparacién para las profesiones manuales, con lo que se
los toma con el sentido de la tendencia utilitaria o eco-
némica. Esto aparte de que resulta un contrasentido si,
eomo cada dia es mas general hacer, se hallan estableci-
dos en las escuelas de pirvulos; pues entonces no hay
solueion de continuidad, y resulta que durante un largo
periodo de la educacién se priva a los nifios de elemen-
tos de cultura que se estiman necesarios en los prineipos
de ella.

En cuanto al tiempo que debe consagrarse en las escue-
las primarias a los ejercieios del Trabajo manual, lo mejor
fuera que pudieran ocuparse en ellos los alumnos diaria-
mente, para que alternasen enfre si los ejercicios orales
y los manunales. Pero como esto no puede ser, por causa
del mucho tiempo que requieren la preparacién y la
prictica del Trabajo manual, y en las escuelas hay que
atender a demasiadas materias, todas de interés para la
culfura de los nifios, hay que contentarse con dedicar a
los trabajos manuales dos sesiones, a lo sumo, por sema-
na — una al menos, dicen MM. Otto Salomon y Sluys—,
consagrando a cada una dos horas eomo minimo, siendo
preferible las de la tarde, a fin de dejar las de la manana
para los ejercicios inteleetuales, por ser las mis a propo-
sito para el trabajo de esta clase.

El material que requieren los frabajos manuales en las
escuelas, tal como los hemos indieado, es bastante senci-
llo, pues aparte de los modelos que se necesitan para cier-
tas obras, consistira en papel, cartulina y cartén, alambre,
madera, cuero, barro de modelar y algunas otras subs-
tanecias, segin los trabajos que hayan de praecticarse; a lo
cual hay que anadir los ingtrumentos que los mismos
requieran, como plegaderas, espédtula, tijeras, martillos y
otros titiles de carpinteria, ete. La eleceidn de los traba-
jos que se realicen determinard la de estos instrumentos,
que en todo caso deberd procurarse que sean de los méas

sencillos de manejar y menos eostosos de adquirir.
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Siempre que se pueda, y sobre todo cuando se trate de
trabajos eomo los de modelado, vaciado y carpinteria,
debe destinarse a ellos un local distinto de las clases,
pues en otro caso es dificil conservar en éstas el orden y
la limpieza, aparte de que el mobiliario propio de ellas
impediria que se verificasen los de esa indole. En donde
se piense en establecer de una manera formal los trabu-
jos manuales, se necesita una pieza especial, que debe
estar cerca de las clases, ser de forma rectangular, tener
una superficie que no sea menor de 2 metros cuadrados
por alumno, con bliena luz y ventilacién, y hallarse pro-
vista de armarios donde colocar los modelog, instrumen-
tos, ete.: su altura no deberd ser menor de 3,50 metros.
En donde no haya proporeién de tener esta pieza espe-
ecial, no hay mis remedio que utilizar las clases para tra-
bajos manuales, que en tal caso serd preciso reducirlos a
los mis sencillos, como los elementales propios de los
jardines de nifios, excepeién hecha de los de modelado
y las ampliaciones que se refieren a la earpinteria. Pero
repetimos que esto ofrece muchos inconvenientes y que
conviene habilitar a todo trance una pieza espeeial eon el
caricter de sala de trabajos o de taller, siquiera sea en
condiciones muy modestas.

Por tltimo, otra de las cuestiones que més importa con-
siderar es la relativa a la persona que debe estar encar-
gada de la ensefianza de los trabajos manuales. En algu-
nas partes se ha resuelto acudiendo a obreros especiales
para que la dirijan. Esto ofrece varios inconvenientes,
entre los que deben sefialarse el aumento de gasto y la
falta de idoneidad pedagégica de tales personas, que al
cabo no pueden acostumbrarse a mirar la escuela mas que
como un taller. Y gi el Trabajo manual ha de tener en las
escuelas el cardcter edueativo que antes sé ha dicho, no
son ciertamente los obreros, las personas extrafias a la
Pedagogia, los llamados a ensefiarlo, que por fuerza le
darian una direceién demasindo técnica, desvidndolo de
su fin prineipal. Por esto opinan casi todos los pedagogos

lo mismo que proponen Sluys y Otto Salomon: que los
maestros sean los encargados de dirigir los trabajos ma-
nuales de sus respectivos discipulos. A este efecto es ne-
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cesario preparar a los maestros, y para ello es obligado
introducir en las Escuelas Normales la ensefianza del
Trabajo manual, como se realiza ya en algunas partes. ¥
mientras esto es un hecho y hay personal conveniente-
mente preparado al respecto que nos ocupa, los maestros
e limitardn a poner en prictica aquellas ocupaciones mis
sencillas que menos dificultades les ofrezean, como, por
ejemplo, las de los Jardines de la Infaneia, ampliadas en
lo que les sea posible. Debe tenerse en cuenta, por otra
parte, que ni el cariecter ni el fin de los trabajos manuales
en la escuela requieren que los maestros sean obreros
consumados, tengan una gran habilidad al respecto de
ellos, y que la aptitud que al efecto necesitan pueden
adquirirla en cierta medida con una poca de buena volun-
tad, visitando algunos obradores y talleres o por medio
de cursos especiales, que es el expediente a que en varios
paises se ha acudido para adiestrar en el Trabajo manual
a los que lo necesitan y han terminado ya la asistencia a
las Escuelas Normales.

233. A lavez que el Trabajo manual, hay que ensenar
a los nifios eierta tecnologia que con él tiene relaciones
muy estrechas, y que es necesaria para acostumbrar a los
pequefios trabajadores a no proceder de un modo mera-
mente rutinario, sino que sepan lo que hacen y de lo que
tratan. Las nociones tecnologicas a que aqui nos referi-
mos reemplazan a las que nuestra legislacién preseribe
para las escuelas de nifos con la denominaci6n de «Indus-
tria y Comercios, y no deben darse de modo que emba-
racen la prictica de los trabajos manuales. Cnando los
nifios se hallen ocupados en éstos, no deberd dirseles

mis teoria—nuneca con el cardeter de leceién—que aquella
que tenga por objeto hacer las referencias necesarias a
lo que ya sepan, explicarles los instrumentos que deben
manejar y la manera de hacerlo, y mostrarles la razon de
ciertas pricticas y manera de hacer, en todo lo cual debe
procederse con la sobriedad posible, y prictica y experi-
mentalmente. Lo demds de la tecnologia tiene su lugar
propio en la ensefianza de las Ciencias fisiconaturales, en
donde hemos hecho lus necesarias indicaciones y adonde
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el maestro debe hacer las referencias necesarias para el
mejor éxito y la debida ilustracién de los ejercicios prée-
ticos, con ocasién de los cuales no debe darse nada que
parezea leceién oral, pues en tal caso tendria que repar-
tirse la atencion de los nifios entre una y otra cosa, y am-
bas resultarian perjudicadas, especialmente el Trabajo
manual, en el que por lo menos se perderia tiempo, 1o
que seria tanfo méds de lamentar cuanto que en mucho
tiempo no podrd consagrirsele todo el que verdadera-
mente requiere.

234. Las observaciones hechas en los dos nimeros
precedentes se contraen al Trabajo manual en las escue-
las de nifios. Su organizacién en las de nifias merece tam-
bién consideracién espeeial.

Ante todo conviene advertir que tratindose de las ni-
fias, no deben concretarse los trabajos manuales, como
es ¢omi(in pensar y hacer, a las oeupaciones que se com-
prenden bajo la denominacion de <labores propias del
sexos, sino que con ellas ha de ejercitarse a las alumnas
en las de cardcter general que hemos aconsejado para
adiestrar la mano, educar la vista y realizar los fines
sefialados en el nimero 229 (1). En tal concepto, debe
ocupérselas en las obras de papel, earton, modelado y
vaciado, por ejemplo, mixime cuando algpnas de ellas
preparan para la costura, el bordado, el corte, la eonfec-
ci6n de flores y otras labores peculiares de la mujer,

(1) Y téngase en cuenta que ai es mecesario en alto grado
inspirar a los nifios el amor al trabajo y darles el habito de tra-
bajar, segin al comienzo de este L'nf_uil.lllu dijimos, no lo.es menos
tratandose de. las nitias, por los moetives que aduce M. Paul
Janet en este pasaje: «Nada conviene md

ds o la joven yue el tra-
bajo. Ocupa su espiritu en actos precisos, y no le deja extra-
viarse coir pensamientos inciertos, con harta frecuencia cerca-
nos a peunsimientos dafiosos. Il enemigo mayor de la jov
como de la mujer, es el fastidio, el cual solicita el alma a pedir
distraceiones a la imaecinacion, distracciones que, dulees e ino-
centes en apaviencia, llegan poco a poco hasta el fondo del alma,
le quitan la fuerza de querery de obrar y la dejan presa de las

a aclividad, el cuidado de los porme-
iy de las ocupaciones: he agui

pasiones de la juventud.
nores. el movimiento de las

el remedio.»
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para la que dichos frabajos manuales ofrecen ttiles apli-
caciones, que en las mismas escuelas de parvulos empie-
zan ya a insinnarse, y tienden a proporcionar a las mu-
jeres medios de subsistencia, lo que entrafia un interés
social de primer orden.

Hecha esth adverteneia, que importa tener presente,
y que hallard su natural desenvolvimiento en el pro-
grama cuyo boeefo damos mis adelante, parece ocioso
advertir que es aplicable casi por ecompleto a las escue-
las de minas lo que hemos aconsejado para las de ni-
fios (232) aeerca de la organizacién general de los tra-
bajos manuales, que con mis razén si cabe que en éstas
deben correr a cargo de la respectiva profesora, y ejer-
citarse en ellos desde luegq las nifias de todas las sec-
ciones fres veces por semana al menos, sobre todo cuan-
do se trate de las labores propias del sexo. Respecto de
estas ocupaciones, no es tan precisa, como con ocasiéon
de algunas de las coneernientes a los nifios, la sala espe-
cial o taller que a propésito de éstos hemos aconsejado
como indispensable; pero fuera bueno que se tuviese,
méxime si se ha de dar la importancia que se debe al
aprendizaje del corte de prendas de vestir, y todas las
labores de aguja han de praeticarse en las debidas con-
diciones de holgura y comodidad. El modelado, el va-
ciado y la cartoneria con alguna extensién, requieren el
taller o sala especial; y ya hemos dicho que también debe
ejercitarse a las nifias en estas ocupaeiones.

235. Respecto de los trabajos de aguja que se ense-
nan a las nifias en las eseuelas primarias, importa mucho
tener en cuenta la recomendacion en que cada dia insis-

ten mas los pedagogos, de que se

ra un sistema, y éste
consista en dar la preferencia a las labores mads ftiles
y necesarias, sobre las que se consideran como de ador-
1o y en cierto modo son de lujo. Bueno fuera que pu-
diera adiestrarse a las nifias en toda clase de labores:
" pero como esto no es posible en la gran mayoria de los

casos, de lo que primeramente debe cuidarse

es de que
las nifias aprendan a ejecutar las obras corrientes, las que
mds necesarias son y més han de verse obligadas a prae-
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ticar; en una palabra, las que constituyen lo que con mu-=
cha exactitud se ha denominado costura doméstica. Quie-
re esto decir que con preferencia al bordado, a los enea-
jes, a 1o que se llama la costura fina, debe ensefarse & las
nifias a coser prendas ordinarias, a zurcirlas, remendar-
las, repasarlas y componerlas (1), asi como a eonfeceio-
narlas; antes que a bordar a la francesa 0 én tapiceria, en
oro o en litografia, es obligado que las nifias aprendan a
zureir, ojalar, marcar y hacer calcefa, por ejemplo. No
quiere decir esto que deban proseribirse en absoluto las
labores de adorno, que tienen su utilidad; lo que desea-
mos es que no se anfepongan a las otras, que son de las
que primeramente necesita la mujer, y menos atin que
se haga por motivo de vanidad, como sucede en algunas
escuelas, en que todo el celo de la maestra parece con-
centrado en el bordado, por ejemplo. Cuanto se insista
en esto serd poeo, por lo mismo que lo que recomenda-
mos es lo que més conviene a la mujer, la que, und vez
adquirida la base que le da el aprendizaje de las labores
que hemos indicado como las preferentes, y con la pre-
paracion ‘que le dan los demds trabajos manuales, apren-
derd con facilidad suma la costura fina, el bordado y las
demis ocupaciones que se consideran con mis 0 Mmenos
propiedad como de adorno, y cuyos mayores inconve-
nientes en las escuelas consisten en ser caras y hacer
perder mucho tiempo.

Otra recomendacion hay gue hacer a las maestras res-
pecto de los trabajos de aguja: que no exageren la im-
portancia de su ensefanza al punto de consagrar a ella,
¢omo con harta frecuencia acontece, la mayor parte de
las horas de clase. Ofrece esto varios inconvenientes,
siendo los principales estos dos: mermar de un modo

(1)  Haeer conpposturas, echar remien
las labores en que m#s conviene ejercitar a las nifias a propsito
de la eostura, por lo mismo que, siendo de las méds ntiles y nece-
sarias, se cansan pronto de ellas, ¥ en oeneral no lhg ejecutan
con gusto; debe poner la maestra particular cuidado en que sus
discipulas no dejen de gjercitarse en esas labores v lo hagan con
cierto esmero, pues no hay nada mas harrible qlff- un remiendo
mal echado v un zureido mal heclio. Aungiie hagan poco, que lo
ejecuten bien.

dns y haeer guretdos son
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considerable el tiempo que necesitan o debe destinarse
a las demds materias del programa — con lo que la edu-
caeion y la mera instrueeién no pueden menos de resul-
tar notablemente perjudicadas, y no hay posibilidad de
establecer verdadera alternativa entre los diversos tra-
bajos escolares —, y prolongar mucho un ejercicio en el

que las nifias afirman més Ia propension de la mujer a
la vida sedentaria. Como todos los trabajos largos, resul-
tan éstos antihigiénicos, mixime cuando es lo general,
por desgracia, que se realicen en malas condiciones de
luz, de actitud, de ventilacién, ete.,, por lo que sirven

grandemente para fomentar entre las escolares la mio-

pia, las desviaciones de la columna vertebral, las neural-
gias, las hemorragi

s nasales, ete. (1). En su consecuen-
cig, ni es menester dar todos los dias clase de e

ostura,
ni las que se tet

an deben en ningdn caso exceder en
duracién de ires cuartos de hora, aun tratindose de

las nifias mayores;

12

para las fiwjlh?l_l.'h &5 conveniente

que sean mas cortas (2). En la costura a mdquina, que

(1) El Dr. Fonssagrives ha descrito. bajo el nombre de dolor
de las bordadoras, un punto dolorido sttuado hacia el dngulo del
omoplato, que se manifiesta en las mujeres que abusan de los
trabajos manuales, y debido manifiestamente a la repebicion
mondtona de nn movimiento siempre el mismo. Semejante dolor
—en el que no parece tener influencia alovuna el crochet ni el
hilade — se calma mediante Ia presion del corsé, y por el apoyo
que insfintivamente busean las que lo padecen contra el res-
paldo de su asiento. Suele durar el dolor en cuestion anos ente-
08, 10 cediendo mas que a un descanso cont innado; a veces e
& producir un medio sincope.

Por su parte, y tratando también de los tr
la, mujer, el Dr. Van Holsbeck ha
lar de paralisis de los dedos, es
de la mano dere
de 1a aguja
dos, ¥ que af

5

abajos manuales de
semalado una forms:
pecialmente del pul;
» qUE parece producida por el us
e 1141

ota despr

e a a embaot

dad de dichos de-

a los museulos quelos mueven de una
especie de inercia, al mismo tiempo que disminuy
aguellos. Aleunas veces suel manife
izquierda, en cuyo caso hay que bus
08 esfuerzos neecesari

BSAG 18 Ll'dcueat:

el volnmen de
3@ esta lesion en la my

1l cansa en la repeticion
para sostener la tely gue
Physigue des jeia

$ manuales d

bes filles, ¢
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Mpo que su preparacion v ejecucion

uieren, lecciones mas lar de las que ac:
(

al ra todos los

(2) Si para los trabai
fundindonos en el tie

i de decirse para

trabajos manuales di




ha introducido ya en muchas escuelas, se imponé
con més razon la necesidad de que los ejercicios sean
breves,

Tales son las recomendaciones principales que tiene
que hacer la Pedagogia al respecto de los trabajos de
aguja. Las maesfras deben tener en cuenta, a propésito
de ellos, que més que hacer que las nifias produzean obras
acabadas, salgan esmeradamente adiestradas en el arte de
coser, lo que importa es que adquieran la aptitud general
para ello y sepan servirse de sus manos con agilidad en
sus futuros trabajos, teniendo al efecto idea de los mis-
mos y de la manera de proceder en ellos con los prinei-
pios del saber hacer que su préctica requiere. Tampoco
deben perder de vista la recomendaecién que hace ma-
dame Chasteau en el siguiente pasaje:

<Es preeiso evitar que las nifias se ejerciten—al res-
peeto de la costura— en pedazos de tela informes y sin
destino determinado. Hacer trabajar, y desde el primer
dia, en obras itiles es habituar a las nifas a la idea de
que las obras, por modestas que sean, tienen siempre
valor si son cuidadas y bien cosidas, si no hiibilmente
hechas; es ademds animarlas a perseverar en sus peque-
fios trabajos y prévenir asi multitud de difieultades con-

las nifias, es porgue agqueéllos no tienen ni con mucho la propen-
sién que estas a la vida sedentavia, y no poeas de las ocupacio-
nes & que nos re ferimos pueden ejercitarlas de pie.

No se tienen presentes estas circunstancias en muchas eseue-
las de nifias, en las que se exageran los frabajos de costura al
punto de consagraries no solo clase diarvia, sino una hora ¥ has-
ta dos y tres al dia. En algunas escuelas el abuso llega, como ha
cedido en mmehas de Francia, por ejemplo, hasta a vender las
prendas que las nifias hacen; y aunque el producto se reparta
entre las ninas mismas, resulta que se desnaturaliza la ense-
nanza, que se convierte en trabajo lucrativo, g jue se concluye
hm« SEan mayores,
posponiendo a él, por ende, todas las materias de instruecion. Ni
aun para obras de beneficencia ereemos gque las nifias deben tra-
bajar de este modo en las escuelas, por la razon concluyente,
entre ofras qne pudiéramoes aducir, de que materialmente no
hay tiempo, y si se hace es con detrimento notable de la eduea-
cion. Esto si que es convertir la escuela en taller. Cuando los
reglamentos autorizan clases fan largas de costura, suelen las
familias considerar como perdidas semejantes clases'y se refraen
de mandar sus hijas a la escuela,

por realizarla a destajo para que los rendimie
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tra las que fropieza la buena voluntad de la maestra cuan-
do se trata de organizar esta ensefianza.»

236. Entre las ocupaciones manuales propias de la
mujer, hay una en que debe insistirse, por lo mismo que,
siendo importante y de gran utilidad por sus aplicaciones
a la vida doméstiea, se halla muy descuidada en las escue-
las primarias: nos referimos al corfe gy confeccion de las
prendas usuales de vestir.

No basta a la mujer, para atender a las necesidades
caseras a que se refiere la costura, con saber hilvanar,
ojalar, zureir, remendar y hacer buenos pespuntes; le es
praciso ademds, para llenar esas exigencias, saber cortar
una prenda, prepararla y, en tltimo término, confeccio-
narla. Lo que por regla general aprenden hoy las nifias
en las escuelas primarias no es mis que la miftad de la
labor a que estin obligadas las mujeres, aun las de posi-

eidon mas desahogada; porque si no siempre tienen nece-
sidad de ejecutarla por si mismas, nunca se hallan dis-
pensadas de saberla dirigir y de saber si estd bien o mal
hecha. De aqui la importancia que hoy conceden enantos
de estos asuntos se ocupan, a la ensefianza del corte y la
c¢onfeecion, que ya figura, y por cierto eon resultado —
como acontece en Paris, por ejemplo —, en muechas escue-
las, combinada con la de los llamados frabajos de aguja,
de la que es complemento obligado. Para las nifias de
las clases medias y pobres es de verdadera necesidad el
aprendizaje a que nos referimos, mediante el que podran
haeer por si mismas, siquiera no sea mis que en media-
nas condieciones, ciertas prendas de uso ordinario, como,

por ejemplo, las ropas interiores de Hombre y mujer, ves
tidos de ésta y de nifios, y otras por el estilo.

Se desprende de estas indicaciones — en las que cree-
mos inneeesario insistir por ser harto evidente, de senti-
dv eomiin, lo que en ellas insinuamos —que en las escue-
las de nifias debe ensefiarse a la vez que la costura — en
los términos que quedan dichos —, y desde luego con pre-
ferencia al bordado y las labores consideradas como de
adorno, el corte y la confeceion de prendas usuales de

vestir, sobire todo de .'1|!|l|_-}:.|.-: a que se refiere la cecostura




caseras, que hemos dicho que debe ser el objetivo prin-
cipal de los trabajos de aguja en las mencionadas escue-
las. A que la nueva ensefianza dé los resultados a que con
ella se aspira, contribuirdn las nociones de Geometria y
de Dibujo, de que oportunamente nos hemos ocupado

como parte infegrante de los programas escolares, y por

cierto que al fratar de ellas indicamos ya el eoncurso
gque deben prestar a las labores propias del sexo femeni-
no y en particular al corte y la confeceién de las prendas
usuales de vestir en que mayor necesidad tienen de ocu-

parse las mujeres.

237. Los trabajos manuales de las nifias requieren,
como los de los nifios, eiertos eonocimientos, eierfa en-
sefianza oral, de que no cabe prescindir. Acerca de este
parficular remitimos al lector a lo dicho con el mismo
motivo al tratar de las escuelas de nifios (233): ¢
las nifias se hallen trabajando, no deberé dirseles leccio-

nando

nes orales, limitdndose la maestra a hacer las adverfen-
cias e indicaciones que juzgue pertinentes, a decirles los
modos de proceder y a mostrarles la razén de lo que les
digan o hagan, todo con la sobriedad gue antes hemos
recomendado.

Al lado de la ensenanza de los trabajos manuales suele
colocarse en las escuelas del sexo femenino la de la
Feonomia domeéstica; tan necesaria, ciertamente, para el

aprendizaje especial de la vida doméstiea que deben ha-
cer las nifias de todas las clases sociales. No hay para qué
ponderar la utilidad e importaneia que tienen para las
mujeres los conocimientos que se comprenden bajo la
denominacion de <Economia domésticas, pues todo el
mundo las reconoce 'y sabe que ensefiar a las nifias la
costura no es mis que ensefiarles una parte de lo que
necesita saber la futura ama de casa y madre de familia.
Hay otros conocimientos y otros trabajos pricticos de
que bien o mal estdn obligadas a hacer aplicaciones eons-

tantes todas las mujer

s, por lo que deben darse con la

costura, deben constituir parfe del aprendizaje domésti-
¢o que las nifias hacen en la escuela, y al que se refieren

im?‘iir‘illatT‘t]l!'llEt' los E."?lii.‘ljirf" manuales que acaban de




ocuparnos, que algunos gunisieran ampliar con los de eo-
cina (1). Pero, esto no obstante, pensamos que, dadas las
enseiianzas de gue hasta aqui hemos tratado, no es me-
nester un curso especial para la Economia doméstica, de
la que la parte mayor y la mds prineipal, sin duda algu-
na—la que se refiere a la Higiene moral y fisica—, hemos
visto que eabe darla & propdsito de los econocimientos an-
tropolégicos y los prineipios de educacion (cap. VII) (2).
sonaturales se suminis-

Con las noeiones de Ciencias fi
tran no pocos conoeimientos relacionados con la Econo-
mia doméstiea, cuyo complemento lo constituyen los tra-
bajos manuales de que acaba de hacerse mérito. Se puede,
pues, ensefiar a las nifias todo lo que mds les interesa de
la Economia doméstica, sin hacer un eurso especial, lle-

nando los vacios que resulten por eonversaciones familia-
res a propdésito de los puntos a que los mismos se refie-
ran. De ftodos modos, para dar una idea de las materias
que comprende la Eeonomia doméstiea y que mas impor-
ta que conozean las nifias, bosquejaremos a continuacién
el programa de las cuestiones que, en nuestro conceptos
deben tratarse en las respectivas escuelas. Helo aqui:

Idea de la oreanizacion de la casa, moral y materialmente eon-
sos) ¥ la contabilidad.

siderada. El presupuesto (gastos e ingu

El trabajo, 14 economia y el ahorro. La distribucién del tiempo

v el trabajo. El orden moral. La mnjer y familia y su papel

respecto de la organizacion doméstica. Cualidades que debe

reunir el ama de casa.

de la casa. Cualidades de sus moradores.

Organizacién mo
La educacién de los hijos. Medios de cultura para toda la fami-

lia: periodicos, libros y lecturas. Distracciones y fiestas, Reunio-

nes, tertulias y visitas, El trato con los extraiios y los sirvientes.

La habitacidn. El alquiler. Condiciones higiénicas de las habi-

taciones, especialmente las alcobas, la cocina'y los fregaderos,

el comedor y los retretes. Aseo, ventilacion, luz y calefaccion; el

(1) e«zPor queé la escuela primaria que reci

la hija del ohrero
nsenanza, tan
ultados higie-
arte de la alimentacion, de la cocinu,
 nombre?z (M. F. Cadet.)

imos al numero 208.

no es hastante practica para descender hasta la
poco elevada en ap:
nicos y aun morales, de

puesto que es preciso llamarlo por

(2) Hecuérdese la nota que pus
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los primeros auxilios necesarios en los accidentes mis comunes.

Eleceion, niimero y modo de formar 1os crindos. Deberes reci

procos entre ellos y los amos de la easa. Cunalidades que deben

reunir y modo de mantenerlos en ellas.

238. Por consecuencia de lo que hemos dicho en el
presente eapitulo respecto de los trabajos manuales en
las escuelas primarias, y eonsecuentes con lo que hemos
hecho respecto de las demis asienaturas, he aqui el plan-
programa que para la enseianza de los mismos debe ser-

vir de norma en dichas escuelas:
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CAPITULO X

ADVERTENCIAS FINALES A LA METODOLOGIA APLICADA

230. Objetc 240
la o £ 1 as que damos

1l '.'l'-'f.!] del n
racdo en su espintu y e sus 1

239. Aunque en los lugares correspondientes, y reite-
radas veces, dejamos hechas las necesarias indicaciones
al intento de facilitar a los maestros la aplicaeidn de los
principios, preceptos y reglas que hemos dado al tratar
de las asignaturas que deben formar la enltura que reci-
ban los nifios en las escuelas primarias, creemos conve-
niente insistir en algunos punfos que consideramos de

papital importancia, para que no quede como letra muer-
fa, por considerarlo impracticable, mucho de lo que de-
eimos en los eapitulos precedentes, y por de contado, el
senfido a que todo ello obedece.

Til es el objeto de las advertencias o indicaciones que
signen, con las que ponemos fin a la Metodologia aplica-
da, y con ella al presente tratado sobre la Educacién inte-

leetual y los Métodos de ensefinnza.

240. En lo primero en que debemos insistir, por lo
mismo que es en lo que més inconvenientes pricticos
verin algunos, es en lo relativo a la extensién de los pro-
gramas particulares de las diversas asignaturas. Acerea

de este punto llamamos de nuevo la atencion de los maes
Tomo VI, a8
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tros sobre las indicaciones gue hicimos a proposito de
. los programas de Moral y Derecho (155, pigs. 874 y 375),
i en donde expusimos 8l concepto que ha de tenerse por
10 que respeeta a la extensién de los programas, que no
depende exclusivamente del nimefo de puntos que éstos !
comprendan, sino de la manera de desenvolverlos, y,
sobre todo, de los pormenores, disertaciones, ete., con
¢ue se haga, asi como del afin de deseender a los de se-
gundo o tercer orden. En este sentido, es claro, y la prac-
tiea lo demuestra todos los dias, que un mismo progra- |
ma puede desenvolverse en poeas y en muchas lecciones, |
segflin eomo se traten los enuneciados que abraee y la ma- |
nera como éstos sean considerados por el proiesor. d |
Conviene recordar, en apoyo de lo que decimos, que los .
programas propuestos por nosotros deben desarrollarse,
como ajustados que estdn a las exigencias de la ensefianza
giclica, en un namero de afios que nuneca puede ser me-
nor de tres. A este efecto, el programa que proponemos
para la seceién media no es mis que una repeticion pru-
dentemente ampliada del de la seecién inferior, como el
de la superior es lo mismo respecto del de la media, Des-
pués de todo, y como ya manifestamos al tratar de la His-
toria (164, pigs. 393 y 394), el método ciclico o eoneén- l
trico es el que més se presta a desenvolver mejor un |
programa cualquiera, gradudandolo hibilmente y adap- |I
tindolo a la edad y condiciones de los alumnos, y todo
ello, por lo mismo, sin necesidad de consagrarle un ni-
mero excesivo de lecciones por semana. He aqui por qué
lo consideramos como el mds propio tratindose de la

ensefianza primaria, y por qué nos creemos obligados a
insistir en recomendarlo a los maestros con preferen-
cia & cualquiera otro. En nuesfro concepto, ninguno le ;
aventaja en resultados positivos, por lo mismo, sin duda, ]
que es el que mejor se adapta a las condiciones mentales
de la nifiez, cuya comprension no puede abrazar desde
un prineipio mucho en cantidad y menos en intensidad,
por lo gue es obligado ddrselo en dosis proporcionadas,
que se aumentarin gradualmente en uno y otro concepto,
a medida que aumente la potencia infelectual del nifio, y
siempre fundando unos conocimientos en los homogé-
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neos que ya tenga el educando, sobre los que, por-lo mis-
mao, hay que insistir mediante las repetficiones que para
afirmarlos, ampliarlos y desenvolverlos implica el mé-
todo de la ensefianza ciclica.

Por lo demds, no tenemos la pretensién de quoe los
maestros se atengan estrictamente en todos sus porme-
nores a los programas que trazamos en los capitulos pre-
cedentes; si algo deseamos respecto de ellos, es que los
tengan en cuenta, por lo que concierne a sus delinea-
mientos generales, al sentido que nos los ha inspirado
-—sentido en el que hemos procurado se reflejen todas las
condiciones que hemos dicho que debe reunir una buena
ensefianza, la cultura que se dé a los nifios—y al método,
a la marcha general que eada uno y todos ellos presupo-
nen. Aparte de todo esto, lo que nos ha movido a trazar
dichos programas es hacer las necesarias indicaciones
acerca de los puntos que en cada maferia juzgamos con-
veniente tratar; indicaciones que nunea deben tomar los
maestros como preceptos cerrados a que forzosamente
hayan de someterse, sacrificando la iniciativa personal y
las ensefianzas y consejos de la experiencia. Aqui, como
en tantas otras cuestiones de las muechas que entrafia la
obra tan compleja de la edueacion, es obligado que los
maestros ecuenten ante todo consigo mismos, eon sus pro-
pios recursos, y no se olviden del aforismo vulgar de que
«La letra mata y el espiritu vivifica». Asi, al espiritu, al
sentido que nos ha inspirado dichos programas, a la
marcha que trazan y a las direcciones que les sefialan, es
a lo que deben procurar amoldar su ensefianza, y no al
mero pormenor de su contenido, en el gue resultardn
muchas veces faltas por exeeso y por defleiencia, que se-
finlarin con frecuencia lag condiciones en que los pro-
gramas deban desenvolverse — condiciones de tiempo,
de medios materiales, de nimero y calidad de los alum-
nos, ete. — No deben tomarse, pues, nuestros programas
més que ecomo norma o pauta de los que, teniendo en
cuenta esas condiciones, necesitan formar los maestros,
los enales saben bien que sblo ellos pueden trazar los
programas que hayan de desenvolver, y que aun éstos
mismos necesitarin rectificarlos de un curso para otro.
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Esto deelara ya la imposibilidad de que previamente se
ancias particulares

los trace quien desconoce las eireunst
en que han de llevarse a la prdctica; y cuando se hace
esto, no 1;|:r--|l|' ser mas que con la inteneidn que acaba-
mos de exponer.

241, Otro de los puntos acerca de los que nos cree-
mos obligados a hacer algunas advertencias a los maes-
tros, es el eoncerniente al namero de asignaturas que,
segiin lo propuesto en los capitulos precedentes, debe
somprender el programa de la educacién primaria.

Con arreglo a nuestra legislacién actual, los maestros

itar a sus alumnos en algunas

no estin obligados a ejere
de las asignaturas euya metodologia exponemos en los

capitulos anteriores, por lo que parecerd que huelga lo

que relativamente a ellas decimos. Pero al proceder de
la manera que lo hacemos, esto es, al tratar de materias
gue no se hallan preseritas’en los programas escolares,
tenemos en cuenta primeramente que en un porvenir
que creemos no esti muy lejano, se habrin de reformar
esos programas en el sentido de introdueir en ellos las
materias de cultura a que nos referimos. Asi al menos
hay que esperarlo del actual movimiento pedagdgico, de
lo que en fodas partes se hace y del estado de la opinidn
en nuestro pais, que cada dia se manifiesta mds unanime
en declarar la deficiencia de dichos programas, en lamen-
tar el atraso en que a este respeeto nos encontramos,
y en afirmar la necesidad de gue las indicadas maferias
entren cuanto antes a robustecer la cultura anémica e
insuficiente que actualmente recibe nuestra poblacion

escolar. Para cuande llegue tan anhelado momento, es”

preciso que se hallen los maestros preparados todo lo
posible para secundar ese movimiento y esu aspiracion
de la opinién piblica, con la que, lejos de vivir divoreia-
dos, necesitan, y sin duda querrdn, marchar unidos en
estrecho consorcio. Por esto les importa en sumo grado
en cuestion

informarse de cuanto atafie a las ensenanz
_ensefianzas de lo porvenir, para nosotros, del presente
v obligatorias para los maestros de casi toda Europa y de

una gran parte de América—, y estar preparados para po-
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der darlas desde luego en las mismas condiciones que las
gue hoy tienen el deber de expliear a sus alumnos (7).
Ademis de en este espiritu de prevision, nos hemos
inspirado al dar la metodologia de las materias a que se
refieren las presentes observaciones, en el deseo de ayu-
dar a los maestros, pocos o muehos, que en Espafia dan
a sus alumnos, molw proprio, en parte o en su totalidad,
las ensefianzas que nos ocupan, por estimarlas, como nos-
otros, de todo punto necesarias para que la eseuela pri-
maria llene, en las mejores condiciones posibles, la mi-
sién social gue le incumbe, de formar hombres en toda
la extension de la palabra, de preparar a los nifios para
vivir 1a vida completa, dindoles al efecto los medios que
en el actual estado de la eultura y de la civilizacién se
juzgan indispensables a todos los individuos, cualesquie-
ra que sean sus condiciones y ln clase soeial a gque perte-
nezean. Los maestros a que nos referimos—que por ven-

tura aumentan, lo cual no obsta para que se deba y tribu-

temos a su conducta todo género de alabanzas — tienen

derecho a que la Pedagogia les preste, respecto de las

s, la misma ayuda, cuando no mis,

materias no obligato
que la que presta a todos relativamente a las que ensefian
por mandato de la ley.

De todos modos, ereemos que en una obra de la indole
de la nuestra no huelga en manera alguna la metodolo-
gia de materias que, como la Moral y el Derecho, las
Ciencias fisiconaturales, la Antropologia y la Higlene
fisica y moral, la ensefianza artistica y los trabajos ma-

e reputan univers Jmente como de culfura gene-

nuales

ral y, en lo tanto, como llamadas necesariamente a oeu-

par el lugar que les corresponde en 1os programas e
lares en que todavia no figuren con el caracter de obli-

gaforias.

s de nuestras esenelas nacionales hin
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242. Y ya que hemos tocado el punto concerniente
al niimero de materias que debe comprender el programa
general de la edueaciéon primaria, no estari de mds que
hagamos algunas indicaciones respecto de otro que se
halla con él intimamente ligado. Nos referimos a las rela-
ciones o puntos de contacto, de verdadera homogenei-
dad, que existen entre ciertas asignaturas, lo cual permite
con frecuencia que se desearguen o aligeren los respee-
fivos programas, 0 que con ocasién del estudio de unas
materias se anticipen, repasen y afirmen enestiones que
corresponden a otras.

Oportunamente hemos notado las relaciones que exis-
ten entre la Geografia y las Ciencias fisiconaturales, e
insinuado que a propésite de la primera pueden tratarse
muehos asuntos coneernientes a la Meteorologia, la Geo-
logia y la Mineralogia, la Zoologia y la Boténica, al ocu-
parse, verbigracia, de 1-1 descripeién de los diversos pai-
ses; con ocasion de la cual puede deecirse también algo a
los alumnos de la agricultura, la industria y el comercio
de los mismos, asi como del arte —especialmente de la
arquiteetura monumental y la eseultura—y aun de la or-
ganizacién politica y administrativa y, por de contado,
de la historia. Las mismas Ciencias fisiconaturales ofre-
cen ocasiones sobradas para tratar asuntos industriales y
cuestiones higiénicas y aun de economia politica y domés-
tica; y desde luego a propésito de ellas debe darse la tée-
nica de los trabajos manuales, los enales son a su vez un
gran auxiliar de la eultura artistica, parte de la cual
Dibujo por 1 considerada como materia inte-
grante de dichos trabajos.

Bastan estas someras indicaciones, que pudiéramos am-
pliar econ otros ejemplos, para que se comprenda lo que
queremos decir, que en puridad se reduce a esto: que
teniendo en cuenta las relaciones sefialadas y no preocu-
pindose del rigorismo diddctico, puede el maestro, al
reitar a sus discipulos en una asignatura, dar nociones
respecfo de otras, sin que por ello pierda la ensefianza;
antes bien, haeiendo mds sélida la cultura de los alumnos,
a la vez que economizando tiempeo y ahorrindose repeti-
ciones, y por ende aligerando los respectivos progra-

{.
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mas, sobre todo si se estudian bien éstos y las combina
ciones a que se prestan la homogeneidad y el enlace que
ofrecen la mayor parte de las asignaturas de que tratan
los eapitulos precedentes. Por virtud de semejantes eom-
binaciones, pueden muy bien los maestros celosos y que
cuenten con medios apropiados ejercitar a sus diseipulos,
con motivo de las materias obligatorias, en algunas de las
que, no siéndolo, consideren econveniente instruirlos. Al
intento que nos ocupa, han de tener presente l0s maes-
tros que no se trata de llenar el formalismo de desenvol-
ver un programa dado, sino, ante todo y sobre todo, di
dar a los nifios la cultura correspondiente, sin que impor-
ten la ocasién y el motivo que se escojan para hacerlo
8i, por sjemplo, se trata de un punto de Higiene, lo esen-
eial es que los escolares comprendan la noeién que quie-
ra dérseles, siendo lo de menos que se les suministre a

prop6sito de la ensefianza de esa asignatura, de la de
Oiencias fisiconaturales o de la de Economia doméstica;

s alli donde encaje mejor, y principalmente

debe dirse
donde mejor puedan comprenderla los eseolares y darse
cuenta de lo que se les diga. Esta indicacién es aplicable
o las demés asignaturas, eomo facilmente se comprenderi
después de lo que acabamos de deeir. Lo que importa es
aprovechar las oeasiones y con ellas el tiempo, que en
las escuelas falta siempre, méxime si han de satisfacerse
todas las exigencias de la.cultura integral, que los maes-
tros no deben olvidar, si aspiran a llenar cumplidamente,
o al menos en las mejores condiciones (ue les sea posi
ble, la importante y delicada misién que la sociedad les
tiene encomendada, y para la que necesitan valerse de
cuantos medios les hemos sefialado en el decurso del tra-
tado de Metodologia que precede.

243. También creemos deber insistir en estas obser-
vaciones finales respecto de lo dicho en diferentes pasa
jes del presente volumen, acered de los procedimientos
que deben ponerse en préictica eon ocasion de las asigna-
turas en que nos hemos :n"tli'}:h’.u.

Los maestros no deben tomar nunca al pie de la letra

dichos procedimientos, que han de aplicar con entera
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libertad segitin las circunstanecias, que nadie como ellos
esta en condiciones de poder apreciar. En vez de servi-
les ejecutores de la letra, deben ser libres inférpretes

de ella, respetando en todo caso el espiritu, que es lo que

vivifica. En manera alguna deben abdicar de su propia
iniciativa ni de la inspiracién del momento, siempre que

ta tenga por base una regular enltura, no sea eontraria

a dicho espiritu y responda a exigencias de actualidad.
Por ofra parte, no en todas las escuelas existen condi-
ciones y medios adecuados para poner en prictica cuan-
tos procedimientos aconsejamos en los anteriores capi-
tulos. En semejante caso deben valerse los maestros de
aquellos que buenamente puedan practicar, ¥y para éstos
contardn también eon sus condiciones personales: cuan-
do no estén seguros de poder aplicar con éxito aquellos
en que piensen, vale mas que prescindan de ellos, pues

lo contrario seria perder tiempo y desyiar la ensefianza,

desnaturalizindola, de log fines a que en cada caso hemos
dicho que deben enca

minarla. Pero cuando no se opon-
gan los obsticulos indicados hardn bien en poner en
prictiea alternativamente todos los procedimientos que
les hemos aconsejado, porque todos cooperan a dar una
cultura eompleta, una educacién inteoral.

IEn lo que deben esforzarse, ¥y para lo quo es obligado

que alleguen los medios necesarios, es an servirse de los

wrocedimientos intuitivos v de los ejercicios pricticos:
i ] 1 I

Or'ma socri

las lecciones de cosas ylaf ica, los paseos ins-
tructivos, los resimenes, la clasificacidn v la formaeién
de coleceiones, asi como los trabajos de experimentacién,

deben constituir eomo el nervio de toda ensefianza; a

éllos deben dar los maestros la preferencia sohre los

ejercicios meramente orales y de cardeter dogmaitico. No

hay para qué decir que la

1 s leceiones exelusivamente de
memoria sélo se empleardn cuando se trate del desarro-

llo de esa facultad y en los casos en que sean indispen-

sables, 1

reunspeceion y parsimonia.

Cuanto se ins

comendacion serd siempre

poco, y menos adn lo que se diga para persuadir a los

maestros de que los procedimientos abstractos, la dedue-

y la generalizacion, eon su ohlis

lo dogmatismo v el
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verbalismo gue es su natural consecuencia, deben inter-
ianzas, y que
cuandose empleen se hard en los términos y en la forma

venir lo menos posible en todas las ense

que reiteradas veces hemos aconsejado, esto es, después
de la intuicion y de la induceién y por via de resumen y
comprobacién de lo ensefindo mediante ellas, por las gue
en todas las ocasiones debe comenzarse. En proeceder,
siempre que las ecircunstancias lo permitan, intuitiva,
prictica y experimentalmente es en lo que deben poner
todo su empefio los maestros, a euyo efecto han de enca-
minar todos sus recursos personales y todos los medios
materiales de que dispongan y les sea dado arbitrar.

A este respecto conviene recordar a los maestros, aun-
gue con ello incurramos en la tacha de pesadez, que lo
que mejor se aprende es aquello en que mis esfuerzo
personal se pone, aquello en que verdaderamente fraba-
jamos; de aqui la importancia de los ejereicios pricticos
¥, en general, de todos los que entra como nota ecaracte-
ristica la de hacer intervenir lo mids posible el esfuerzo
ando. Y de aqui también la razén de ser

propio del edu
de la recomendacion que hace la Pedagogia con la mayor
insistencia, de que los procedimientos que se empleen
obedezean principalmente a la idea de que los nifios ha-
gan todo lo que puedan y se les dé hecho lo menos posi-
ble; que trabajen a la vez y tanto o mis que el maestro.
Tal debe ser la norma que guie a éste en la eleccién
edimientos; si no puede o no cree convenien-
te poner en prictica para todos los casos los gque hemos

de sus prot

aconsejado como los que mejor responden a las exigen-
cias de la cultura, tul como la entiende la Pedagogia mo-
derna, ha de procurar que aquellos por que se' decida,
lejos de conftrariar la tendencia expuesta en las lineas
que preceden, se amolden a ella y sirvan para incrustar-

la en la prietiea, en la inteligencia de que haciendo est

realizard una obra fecunda en beneficios para el porve-
nir de las nacientes generaciones.

244, La falta de IHE’.It‘{‘E:l], o sea de lo que hemos con-
siderado bajo la denominacién de «medios anxiliaress,
imposibilita con frecuencia la adopeién de algunos de los




— (02 —

procedimientos a que, segun las indicaciones que pre-
ceden, debe darse la preferencia. Acerca de este punto
conviene también que hagamos algunas observaciones

finales,
Ante todo, ha de tenerse en cuenta que la abundaneia
- buenas condiciones de dichos medios son poca cosa
tusmdn no se sabe manejarlos y utilizarlos: no es la me-
jor eseuela aquella en que hay mejor mater ial, sine la en
virse mejor del que pnw El ma-

que el maestro sabe s
terial mas eonvenientemente dispuesto y mis apropiado
para el fin a que se destina, puede converfirse, de un
instrumento utilisimo manejado por manos hébiles, en
un meecanismo deplorable cuando se emplea sin sentido y
sin discrecién y de un modo rutinario; es un medio como
otro cualquiera de empequefiecer y desnaturalizar la en-
sefianza y en general la obra de la educacitn. 31 mi
material de ensefianza tiene alguna eficacia — nos dej6
ya dicho Freebel, quejandose al ver sus dones en manos
de maestros que deseonocian el espiritu y alcance de sus
procedimientos —, no la debe a su apariencia exterior,

sino a la manera ecomo me sirvo de él, es deeir, a mi mé-
todo y a la ley filos6fica en que se funda... Todo lo de-
més no es otra cosa gque un material sin valor propio
alguno.» Cuando no se saben manejar los medios auxi-
liares, se hace meedniea la ensefianza, se materializa y se
eae en un rutinarismo tan perjudicial como el que se ori-
gina de la ensefianza meramente verbalista y memorista.

En cuanto a la adguisicion del material, es elaro que
no todas las escuelas cuentan con los recursos necesa-
rios para hacerla del que hemos recomendado como me-
jor en los capitulos precedentes; pero tampoco es nece-
sario adquirirlo fodo, sino proceder eon disereecion, pars
lo cual debe tener presente el maestro las recomenda-
ciones que le hicimos al tratar de los medios auxiliares
en general (nim. 114, pdgs. 259 y 260). En cuanto a los
medios especiales de determinadas materias—por ejem-
plo, los mapas y globos para la Geografia—, procurardn
los maestros no adquirir més que los necesarios, aquellos
que no haya manera de reemplazar, y gastar lo que de
este modo ahorren en los medios mejores, no por lo
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ostentosos, sino por su utilidad y sus buenas condiciones
pedagigicas e higiénicas, que €s lo gue primeramente
debe atenderse. Invertir sumas més 0 menos creeidas en
material superfluo, por io inttil o por su repeticion, o de
lujo, que sélo sirve para decorar las paredes de las elases
maestro y los alumnos puedan confeecionar por si y a
poea costa (v. gr., los cuerpos geom#étricos) o adguirir

v ser depdsito de miagmas nocivos, o en objetos que el

sin gasto alguno, es realmente malversar los fondos de
la escuela, para la que no deben hacerse otras compras
de material de ensefianza que agquellas que sean atiles,
sarias y que no puedan evi-

de aplicacion eonstante, nec

tarse por otros medios.

245. Ofra de las recomendaciones que hemos hecho

frecuentemente y en la que creemos obli rado insistir

tanto por lo menos como en la que mis, es en la econ-
serniente al sentido educativo que el maestro debe dar
a toda su ensefianza. Antes que atestar la cabeza de los
nifios de conocimientos, es necesario formarles la inte-
ligencia y el corazén.

En tal concepto, los maestros deben tener presente el
valor que ecomo disciplina de las facultades animieas he-
mos reconocido a las diversas asignaturas, para servirse
de 6stas, antes que como medios de instruceion, como de
anos instrumentos de educacion. Sin desatender el fin
de que los nifios adquieran conocimientos positivos, se

preocupardn los profesores ante todo, y a ello encami-

nardn la ensefianza, de ejercitar convenientemente las

sndolas y diseiplinandolas, y

diversas facultades, dir

mirando como al objetivo principal, al fin de dar a los

eseolares buenos hibitos en todas direceciones, y de for-

as

marles el cardcter. No olviden que, ¢omo reiteradas vepes
hemos dicho, toda la ensefianza puede y debe ser edu
cativa al mismo tiempo que instructiva, y que en ella

han de ver un medio de cultura ;_-’!‘EIG_‘I';-:] de las diversas

energias de nuestra alma. Si la escuela ha de preparar
para la vida, no puede ni debe limitarse a instruir, sino
que necesita educar en toda la extension de la palabra,

asi el espiritu eomo el cuerpo: debe formar hombres ¥
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no sabios; preparar para toda la vida, y no meramente
para la de Ia inteligeneia.

Impliea esto ademds ofra prescripeion pedagdgiea, en
la que también es conveniente insistir: la de que, a la vez
que educadora, sea Ia ensefianza integral, en el sentido
que comprenda la cultura completa de toda nuestra natu-
raleza, mirindose por igual, paralela y armoniosamente,
a todos los elementos constitutivos de esa eultura. De aqui
que con las Ciencias fisiconaturales y sus aplieaciones
hayamos comprendido la Antropologia con las suyas; la

ensefianza artistica eon toda la extens

n eon que la hemos
considerado, y los trabajos manuales con los demis ejer-

cicios fisicos de que en el tomo V tratamos.

Los maestros deben atender porigual a fodos esos ele-
mentos de eultura, econsiderindolos todos como medios
genérales de educacién necesarios para formar al hom-
bre; s6lo procediendo asi se obtendra la cunlfura integral
que en la escuela debe darse, al intento de preparar real-
mente para la vida. Cuando se posponen algunos de esos
elementos o se desatienden, no resulta semejante prepa-
racion, y mis gue hombres se tiende a formar especiali-
dades, lo enal no es de la incumbencia de la escuela pri-
maria; por esto, hasta tratdndose del Trabajo manual
irio del intelectual, y obligado para
que la enltura y la preparacién de la escuela sean com-

— contrapeso nece
pletas—, lo hemos considerado con earicter de genera-
lidad, asi por lo que a sus fines pedagdgicos respecta

puesto gque con él se afiende, asi a los intereses del
cuerpo como a los del espiritu -, como por lo que atafie
a la utilidad positiva que puede reportar al hombre — en
eunanto que las aptitudes que mediante él se favorecen a

sarias—. Esto mismo deben tener en cuen-

todos son neoce

ta los maestros respeeto de fodas las materias de instruce-

eidn, de todos los ejercicios escolares: los considerarin
todos en general y cada uno en particular, como instru-

mentos pedagdgicos ¥ eomo partes infegrantes de la pre-

paracion que para la vida debe dar la escuela a todos los
individuos, sin distineién de ninguna clase.
Tal es el sentido en que debe entenderse en las escue-

las el eardcter educativo que aconsejamos que tengan
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todas las ensefianzas: la ingtruceién tomada prineipal-
mente como medio de educacién propiamente dicha y
sncaminada, por la maunera de darse y por el nimero de
las materias que abrace, a. preparar para vivir la vida
completa a todos los individuos, sin preferencias ni dis-
tinciones de ningéin género. Todas las materias de culbu-
ra que hasta agui hemos enumerado—incluso los ejerei-
cios corporales de que tratamos en el tomo V—responden
a este fin, que los maestros no deberin perder nunca de
vista en la prédctica de su ministerio. Cuando se desatien-
den algunas de ellas, se deja manca la obra de la educa-
sién y resulta incompleta la formacién del hombre, la
preparacion para la vida que la escuela debs dar a los
nifios.

246. Pongamos término a estas adyertencias finales
diciendo algo respecto de la aplicacion de los llamados
métodos de ensefianza, acerca de ecuyo genuino caricter,
valor y aleance conviene recordar lo dicho en los capi-
tulos I y VI de la Metodologia oeneral, seiialadamente en
los nimeros 75, 76, 121 y 122,

En el diltimo de estos niimeros eonsignamos el princi-
pio de que el maestro no debe ser esclavo del método,
sino que en 61 ha de tener un insfrumento apto para ser-
vir a sus designios, que le deje libertad para moverse y
seguir sus propias inspiraciones, en vez de pouner obs-
tdculos a su iniciativa personal. Como también hemos di-
cho (64), el método no puede considerarse como un me-
canismo invariable que supla a la inteligencia del maes-
tro, reduciendo a éste a la categoria de autémata; por el
contrario, recordemos el aforismo pedagogico de que
‘Tanto vale el maestro, tanto valen los métodoss, los ena-
leg, lejos de ser inmutables, se hallan en estado de per-
petuo perfeccionamiento, segiin ya declarara Mme. Nec-
ker de Saussure. Insistiendo en cuanto aconsejamos en la
gita que acaba de hacerse, aiadiremos que en la cuestion
de método el maestro debe contar siempre con sus cuali-
dades personales, su iniciativa y su inspiracion, y més que
a la letra y los preceptos cerrados, ha de atender al sen-
tido general de él y al espiritu que lo informa, que €s lo
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principal y lo que més importa. El exagerado respeto a
los métodos, la obediencia ciega a sus preceptos, haeien-
do easo omiso de los recursos personales, de las condi-
ciones del momento, de las varias circunstancias que con
irecuencia haeen nec

rio alterarlo y romper el molde
en que lo coneebimos o nos lo imponen, implica una es-
pecie de abdieacién de lo que vale mds que toda la Me-
todologia — de la iniciativa, el juicio, la inspiracion y el
trabajo del maestro—, y engendrando lo que grificamen-
te se ha llamado la supersticién de los métodos, no puede
menos de condueir a lo mismo que se trata de evitar: al
meeanismo y al rutinarismo.

Como tltimo eonsejo a este respecto, y por via de sin-
tesis de lo que hemos dicho a propésito de los llamados
métodos de ense

anza, recomendamos a los maestros el
siguiente resumen que hace M. Greard de lo que debe
ser el método, en sus trazos generales, en su espiritu, y
tal como la Pedagoy

ia moderna lo considera (1):
«Omitir fodos los deberes que tuerzan la direccion de
la ensefianza so protexto de formar el cardcter, como
muestras de eseritura complicadas y raras, textos de lee-
ciones desmesuradas, series de andlisis y de econjugacio-
nes por eserito y definiciones indigestas; economizar los
preceptos y multiplicar los ejereicios; no olvidar nunca
que el mejor libro para el nifio es la palabra del maestro;
no servirse de la memoria del nifio, ligera o firme, més
que como de un punto de apoyo, y hacer de modo que
la ensefianza penetre hasta la inteligencia, que sélo asi
puede conservar su cardcter fecundo; condueir al alumno
de lo simple a lo compuesto (2), de lo f4cil a lo dificil, de
la aplicaci6n al prineipio; llevarle, mediante cuestiones
bien encadenadas, a descubrir lo que se le quiere mos-
trar; habituarle a razonar, hacer que encuentre y que vea;
en una palabra; tener incesantemente su razonamiento en
movimiento y despierta su intelige:
jar obseuro nada de lo que mers

para esto, no de-

zea explicacién y llevar

T=)

i=.

Llinstruetion primaire a Paris, 1
De lo compuesto a lo simple, secin nuestro Sentido, por

la razdn reiteradas veces éxpnesfa.

——

———
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las demostraciones hasta la figtracion material de las
cosas, siempre que sea posible; en cada materia descar-
gar de'héchos confusos, que embarazan la inteligencia,
los hechos caracteristicos, las reglas sencillas que la es-
clarecen: tender en todo a aplicaciones juiciosas, ttiles y
morales: en lectura, por ejemplo, sacar del trozo leido
todas las explicaciones instructivas y todos los consejoes
de conducta que entrafie; en Gramética, partir del ejem-
plo para llegar a la regla despojada de las sutilezas de la
er los textos para el dietado

escoldstica gramatical; escog
escrito entre los trozos mis sencillos y més puros de las
obras cldsicas; sacar 1os temas para los ejercicios orales,
no de compilaciones hechas a placer para complicar las
dificultades de la lengua, sino de cosas corrientes, de un
ineidente de la clase, de las lecciones del dia, de pasajes
de la Historia Sagrada o nacional y de la Geografia re-
cientemente aprendidas; inventar ejemplos ante el alum-
no, lo que aguijoneard su ateneion; dejar que &l mismo
los invente, y siempre escribirlos en el encerado; referir
todas las operaciones de cdlculo a ejereicios pricticos to-
mados de los usos de la vida; no ensefiar la Geografia més
que por la carta, extendiendo progresivamente el hori-
zonte del nifio, desde la calle al barrio, desde el barrio al
municipio, al cantén, al departamento, a la Francia, al
mundo; animar la deseripeion topogrifica de los lugares
con la pintura de las particularidades de con figuracion
que presenten, por la explicacién de los productos natuo-
rales o industriales propios de ellos y por la referencia
de los aconteecimientos que recuerden; en Historia, pres-
tar a las diversas §pocas una atencion relacionada con su
importancia relativa y atravesar ripidamente los prime-
ros siglos para detenerse en los que nos preceden més
directamente; sacrificar sin eseriipulo los pormenores de
pura erudicién para poner en relieve las grandes lineas
del desenvolvimiento de la nacionalidad; busear la serie
de ese desenvolvimiento, menos en la sucesién de los
hechos guerreros que en el encadenamiento razonado de
las instituciones, en los progresos de las ideas sociales y

en las conquistas del espiritu, que son las verdaderas
conquistas de la civilizacion eristiana; colocar a la vista
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del nifio los hombres y las cosas por narraciongs que en-

sanchen su imaginacién y eleven su almsa; hacer de la

nacién lo que Pascal ha dicho de la Humanidad: un gran
ser que subsiste perpetuamente, y dar por esfo mismo al
nifio una idea de la patrin, de los deberes gue ells
ne y de los sacrificios que exige; tal debe ser el espiritu

&
de las lecciones de escuela. s

FIN DEL TOM0O SEXTO
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