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(pOR fin ve la luz publica esta Memoria de la I1I Asamblea de

Seminarios celebrada en Salamanca los dias 10, 11 y 12 de
Septiembre del afio 1949. Lalectura de esta Memoria confiamos
gue ha de ser muy provechosa. como lo fué la celebracidén de la
Asamblea.

Dias fecundos aqueﬂos en que casi un centenar de Rectores,
Prefectos de Estudios, Dzrcctores ‘espirituales y Profesores de
casi todos los Seminarios de Espafia y de algunos de Portugal
vivieron en un constante anhelo de mejoramiento pedagdgico
para la formacidn cientifica y espiritual de nuestros Seminaristas.

Las seis conferencias que dieron los Sres. Ponentes fueron
muy sdlidas y sustanciosas, seis trabajos luminosos, de altura
excelsa y de indole prdctica con aplicaciones miltiples utilisimas.

Esta Memoria contiene integramente las seis conferencias y
en ellas condensado el pensar intelectual y el sentir cordial de
grupos selectos de maesiros que saben andar con paso firme por
los caminos de la Pedagogia, para la mejor ensefianza de las
Lenguas latina y castellana, de la Filosofia, de la Sagrada Escri-
tura y de la Teologia Pastoral y para la mds acertada y vivifica
Direccién espiritual de los futuros sacerdotes.

Estamos firmemente persuadidos de los copiosos frutos que
habrdn de cosechar los que leyeren estas Conferencias y princi-
palmente los Directores espirituales del Seminario y los consa-
grados a la enseiianza de las disciplinas sobre que versaron las
cinco primeras Conferencias.
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En las primeras pdginas de este volumen resplandecen los
telegramas con que honraron a la Asamblea el Excmo. y Reve-
rendisimo Mons. Cayetano Cicognani, Nuncio Apostélico; el
Emmo y Rvmo. Sr. Cardenal Pld y Deniel, Arzobispo de Toledo;
el Emmeo. y Rvmo. Sr. Cardenal Pizzardo, Prefecto de la Sagrada
Congregacién de Seminarios y Universidades de Estudios y como
corona durea el Telegrama de Bendicion de Su Santidad el Papa,
nuestro amadisimo Padre Pfo XIl, a Quien conserve y fortalezca
y consuele el Dador de todo bien, Nuestro Seiior Jesucristo, Sumo
y Eterno Sacerdote.

Después, los documentos preparatorios de la Asamblea, su
Programa, lista de los Asambleistas y breve reseria de la misma.

Para cerrar este Prdélogo, el agradecimiento mds cordial y
efusivo al Excmo.y Rymo. Sr. P. Francisco Barbado, preclari-
simo Obispo de Salamanca, por el afectuoso y espléndido y
generoso hospedaje que dié a la Asamblea y a los Asambleistas
en unién con la benemérita Hermandad de Sacerdotes Operarios
Diocesanos del Sagrado Corazdn de Jesus.

Por la Comisidén Episcopal de Seminarios,
EL PRESIDENTE,

+ ANTONIO, Arzo’:fap(- de Valladolid. .

1.° Febrero 1951.



BENDICIONES DE LA ASAMBLEA
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MENSAJE A SU SANTIDAD

2 Setiembre 1949.

Excmo. Sustituto Secretaria Estado.

Ciudad Vaticano.

Préximos dias diez, once y doce se celebrard en Salamanca ter-
cera Asamblea de Seminarios Diocesanos de Espafia, preparada,
organizada y presidida por la Comisién Episcopal de Seminarios.
Las sesiones serdn estudios pedagdgicos para perfeccionar ensefianza
Lengua latina y patria, Filosofia, Sagrada Escritura y Pastoral y para
mds satisfactorioéxito en la formacién espiritual futuros Sacerdotes.
Suplico con humilde instancia a Su Santidad, nuestro amadisimo
Padrée, bendiga copiosamente trabajos Asamblea, para mas alta

elevaciéon y mads intensa prosperidad Seminarios Diocesanos de
fitl DR 1 1 | |

Espafia.
_ El Arzobispo de Valladolid
Presidente Comisién Episcopal



BENDICION DE SU SANTIDAD

Exemo. Arzobispo
Valladolid.

b Setbre. 1949.

Citta del Vaticano. |

Augustus Pontifex flagrantibus volis tertium Sal-
mantinum Conventum de Hispaniae Dioecesanis Semi-
nariis curandis salutat atque Dei lumina invocatus ut
consilia illic sumenda juventuti in spem FEeclesiae
succrescenli quam maxime prosint, tibi caelerisque
istic adstantibus peramanter benedicit.

MONTINI, Sustituto.




Maensaje at EMMo. v Rvbmo. Sr. CarbeENal PREFECTO DE La SAGRADA
CONGREGACION DE SEMINARIOS,

12 Septiembre 1949.

Tercera Asamblea Seminarios Diocesanos de Espafia, organi-
zada y presidida por la Comisién Episcopal de Seminarios, que hoy
se clausura en Salamanca, con la participacién de 90 Rectores,
Prefectos de Estudio, Directores Espirituales y Profesores, represen-
tantes de casi todos los Seminarios, saluda reverente a Vuestra
Eminencia besando la Sagrada Piirpura y renueva su adhesién filial
y obediencia fidelisima a la Santa Sede suplicando a Su Santidad,
nuestro amadisimo Padre y Maestro Supremo, bendiga para que
tengan eficacia préctica intensisima, los trabajos de esta Asamblea,
todos encaminados a elevar el nivel pedagégico en la ensefianza de
la Lengua latina y patria, Filosofia, Sagrada Escritura y Teologia
Pastoral y en la formacién espiritual de los futuros sacerdotes.

El Arzobispo de Valladolid
Presidente de la Comisién Episcopal de Seminarios

Contestacion.

Excmo. Arzobispo de Valladolid, Presidente Comisién
Episcopal Seminarios. '

Complacidfsimos hemos tenido conocimiento brillante clau-
sura trabajos Tercera Asamblea Seminarios Diocesanos con
participacién Rectores, Prefectos Estudios, Directores Espiri-
tuales, casi todos Seminarios Espafia. Agradecemos vivamente
filial adhesién Santa Sede y rogamos al Sefior haga fructificar
abundantemente esta Asamblea para mejorar siempre mds
cultura y formacién religiosa y profesional futuros Sacerdotes.

Cardenal Pizzardo.



Mensaje AL Emmo. v Rvbmo. Sr. Carbenat Arzosispo DE ToLEpO.

3 Septiembre 1949.

Como Presidente Comisién Episcopal Seminarios recuerdo a
V. Eminencia que Tercera Asamblea de Seminarios Diocesanos se
celebrard en Salamanca préximos dfas diez, once, doce. Ruego a
V. Eminencia que, como Presidente Junta Metropolitanos, bendiga
dicha Asamblea y ofrezca sus fervientes oraciones para el mads
sustancioso y copioso fruto de sus trabajos.

El Arzobispo de Valladolid.

Contestacion.

4 Septiembre 1949.

Valladolid - Arzobispo.

Como Presidente Conferencia Metropolitanos bendigo Asam-
blea Seminarios Diocesanos, que va a celebrarse bajo Presidencia
Vuecencia, rogando a Dios produzca abundantes frutos.

Cardenal Primado.



Mensajes AL Excmo. v Revvo. Sr. Nuncio AposToLico. SAN SeBASTIAN.

3 Septiembre 1949.

Me permito recordar a V. E. que préximos dias diez, once, doce
se celebrard en Salamanca Tercera Asamblea Seminarios Dioce-
sanos. Si V. E. se dignara presidirla, quedarfa muy honrada y enalte-
cida y vigorizada Saltddale con reverente fraternal afecto,

Arzobispo de Valladolid.

12 Septiembre 1949.

Tercera Asamblea Seminarios que hoy se clausura, envia reve-
rente y cordial saludo a Vuestra Excelencia, lamentando ausencia
Excmo. Representante de Su Santidad en Espaiia y constante pro-
pulsor desde el afio 1938, de la vida de los Seminarios Diocesanos
hacia la cumbre de su perfeccién integral. Dignese Vuestra Excelencia
bendecir esta Asamblea y ofrecer sus fervientes oraciones para el
éxito més halagador de sus trabajos.

El Arzobispo de Valladolid
Presidente de la Comisién Episcopal de
Seminarios.



Contestacién.

14 Septiembre 1949,

Excmo. Arzobispo de Valladolid.

Agradezco todo corazdn efusivo telegrama, lamentando muy
de veras que precedentes compromisos me haygan impedido
tomar parte Tercera Asamblea Seminarios, la cual gracias
esmerado celo Excmo. Presidente y Excmos, Miembros Comisién
Episcopal, constituird nueva piedra miliar para reflorecimiento

queridos Seminarios Espaiioles. Cordiales saludos

Nuncio Apostdlico.
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Circurar A L0os RevMOs. PRELADOS ANUNCIANDO LA CELEBRACION DE LA

IIT AsamBLEA.

Valladolid 5 Mayo 1949.

... g Revmo. Seiior:
La Comisién Episcopal de Seminarios secundando la inicia-

tiva del Excelentisimo Sr. Nuncio Apostélico y con la aprobacién
de la Conferencia de los Reverendisimos Metropolitanos, ha

acordado la celebracién de la I1I Asamblea de Seminarios, que
se celebrard este afio en la primera gquincena de Septiembre, en
Madrid, en los dias precedentes a las Semanas Teoldgica y
Biblica. Oportunamente se publicard el Programa, en el que se
fijardn los dias de la Asamblea, local, horario, elc.

La futura Asamblea tendrd cardcter pedagdgico muy desta-
cado, pues en ella se tratardn temas cuyo estudio tiende direc-
tamente a mejorar y perfeccionar la formacién de nuestros
seminaristas en el orden cientifico y en el orden espiritual, como
podrd comprobarlo V. E. R. en la Convocatoria y Temario que

acompaiian a esta carta.
La Comisién Episcopal de Seminarios que tengo el honor de

presidir, ruega a V. E. R. que tenga a bien dar las érdenes para
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gue su Seminario colabore en la preparacién de la Asamblea
contestando al Temario y asistiendo una representacién del
mismo a la Asamblea, que con la participacién de todos puede
ser grandemente provechosa para la integral formacion de
nuestros seminaristas.

Por anticipado agradezco a V. E. R en nombre de esta Comi-
sion todo cuanto haga para la mejor preparacidn de la Asamblea
proyectada y la mds eficaz y satisfactoria celebracién de la
misma.

De V. E. R. affmo.s.ya.y H.°

El Presidente
de la Comisidn episcopal
de Seminarios.



IIl AsAMBLEA DE SEMINARIOS

CONVOCATORIA Y TEMARIO

La Comisién Episcopal de Seminarios secundando la iniciativa
del Excmo. Sr. Nuncio Apostélico y con la aprobacién de la Confe-
rencia de los Rvmos. Metropolitanos, convoca para la celebracién de
la Ill Asamblea de Seminarios que Se celebrard en Madrid en la
primera quincena de Septiembre, en el local y dfas y con el horario
que oportunamente se anunciard en ¢l Programa de la misma.

Podran concurrir a la Asamblea los Sres. Rectores, Prefectos
de Estudios, Directores espifituales y Profesores que designen los
Rvmos. Prelados.

La Asamblea tendré cardcter pedagégico muy destacado, para
mejorar y perfeccionar la formacién integral de los seminaristas, en
el orden cientifico y en el orden espiritual, con la aplicacién de los
métodos pedagbgicos mas eficaces.

Para el éxito mas satisfactorio de la Asamblea es necesaria la
colaboracién de todos los Seminarios, tanto en el perfodo prepara-
torio como durante los dfas de la Asamblea que serdn tres, los
inmediatamente anteriores a las Semanas Teol6gica y Biblica.

Por tanto, se ruega que todos los Seminarios contesten al
Temario antes del dia 15 de Julio, para que los Sres. Ponentes-
Conferenciantes tengan en su poder con la debida anticipacién las
contestaciones y asf redactar cumplidamente la Ponencia en la que
resuman todas las ensefianzas, observaciones, sugerencias, etc., que
pueden aportar todos los Seminarios y que han de constituir la
primera parte de su trabajo que serd Ponencia y Conferencia, pues
en la segunda parte hardn una exposicién del Tema respectivo,
profunda y erudita, bien fundamentada en los documentos de la Santa
Sede y en la autoridad de pedagogos de verdadero y sélido valor.

La cooperacién durante los dfas de la Asamblea se logrard con
la asistencia activa a las sesiones de la misma. Serdn seis, tres
matutinas v tres vespertinas, y las unas y las otras constardn de dos
partes separadas por un breve descanso, en la primera actuard el
Sr, Ponente-Conferenciante; en la segunda podrdn intervenir todos
los asistentes para aclarar, precisar, objetar, sugerir, etc. En el Pro-
grama se darén los nombres de los Sres, Ponentes-Conferenciantes.



Tema 1.°

Tema 2.°

Tema 3.°

Tema 4.°

Temas”®

Tema6.”

= U

Temario.

¢Qué debe hacerse pedagégicamente para mejorar y
perfeccionar la ensefianza de la Lengua Latina?.

¢Qué debe hacerse pedagdgicamente para mejorar y
perfeccionar la ensefianza de la Lengua Castellana?

dQué debe hacerse pedagdgicamente para mejorar y
perfeccionar y modernizar la ensefianza de la Filosoffa?

¢Qué debe hacerse pedaglgicamente para mejorar y
perfeccionar la ensefianza de la Sagrada Escritura en
orden a su pureza doctrinal, elevacién cientifica y
aprovechamiento préctico?

¢Qué hacer pedagdégicamente para mejorar y perfeccio-
nar la ensefianza de la Teologia Pastoral con la amplitud
que exige el apostolado sacerdotal contempordneo?

éQué hacer para mejorar y perfeccionar la Direccién
Espiritual como fundamento y complemento de toda la
formacién del Seminarista?

Valladolid 5 Mayo 1949.

Por la Comisién Episcopal de Seminarios.
Ev PRESIDENTE,

+ ANTONIO, Arzobispo de Valladolid.



CircuLar A LOS RvMOSs. PRELADOS FIJANDO FECHAS Y LUGAR PARA LA ASAMBLEA.

Valladolid, 4 de Julio de 1949.

... 4 Rvdmo. Seiior:
Tengo el honor de enviar a ... el Programa de la III Asamblea

de Seminarios, que, como verd, no se celebrard en Madrid, sino
en Salamanca, en los dias 10, 11 y 12 del préximo Septiembre.

La Comisién Episcopal confia que el Seminario de esa
Diécesis estard representado en dicha Asamblea y ofrece hospe-
daje al representante o representantes, quienes deberdn solici-
tarlo antes del 20 de Agosto, del M. I. Sr. Rector del Seminario
Mayor de Salamanca.

Con esla ocasién me es grato reiterarme de ... afmo. a. y

it m.og .S e 1. .

El Presidente.
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PROGRAMA

La III Asamblea de Seminarios se celebrard en el Seminario
Mayor de Salamanca, en los dfas diez, once y doce del pré6ximo
Septiembre con arreglo al siguiente programa:

Dia 10. Por la mafiana, a las diez, ante el Santfsimo Sacra-
mento expuesto solemnemente, canto del Himno «Veni, Creator
Spiritus». A las diez y media, primera Ponencia y Conferencia, por
¢l Reverendo Don José Guillén, del Aspirantado «Maestro Avila»
de Salamanca, sobre el tema: ¢Qué debe hacerse pedagégicamente
para mejorar y perfeccionar la ensefianza de la Lengua Latina? A las
once y media, descanso, A las doce, intervenciones de los Sefiores
Asambleistas sobre el mismo tema, segiin se propuso en la Convo-
catoria y Temario remitidos en la primera quincena de Mayo.

Por la tarde, a las cinco y media, segunda Ponencia y Confe-
rencia, por el Rvdo. Doctor Don Julidn Espelosin, del Seminario de
Pamplona, sobre el tema: ¢Qué debe hacerse pedagégicamente para
mejorar y perfeccionar la ensefianza de la Lengua Castellana? A las
seis y media, descanso. A las siete, intervenciones de los sefiores
Asambleistas. A las ocho, Funcién Eucarfstica: Visita y Bendicién.

Dia once. Por la mafiana, a las diez y media, tercera Ponencia
y Conferencia, por el Rvdo. Dr. Don Juan A. Ventosa, del Semi-
nario de Barcelona, sobre el tema: {Qué debe hacerse para mejorar,
perfeccionar y modernizar la ensefianza de la Filosofia? A las once y
media, descanso. A las doce, intervenciones de los Sefiores

Asambleistas.

Por la tarde, a las cinco y media, cuarta Ponencia y Confe-
rencia, por el M. I. Sr. Dr. Don Teéfilo Ayuso, del Seminario de
Zaragoza, sobre el tema: {Qué debe hacerse pedagigicamente para
mejorar y perfeccionar la ensefianza de la Sagrada Escritura en
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orden a su pureza doctrinal, elevacién cientifica y aprovechamiento
prdctico? A las seis y media, descanso. A las siete, intervenciones
de los Sefiores Asambleistas. A las ocho, Funcién Eucaristica.

Dia doce. Por la mafiana, a las diez y media, quinta Ponencia
y Conferencia, por el M. L. Sr. Licenciado Don Marcelo Gonzdlez,
del Seminario de Valladolid, sobre el tema: {Qué hacer pedagégica-
mente para mejorar y perfeccionar la ensefianza de la Teologia
Pastoral con la amplitud que exige el apostolado sacerdotal contem-
pordneo? A las once y media, descanso. A las doce, intervenciones
de los Sefiores Asambleistas.

Por la tarde, a las cinco, sexta Ponencia y Conferencia, por el
Rvdo. Don Juan Sdnchez, del Seminario Mayor de Salamanca, sobre
el tema: §Qué hacer para mejorar y perfeccionar la Direccién Espi-
ritual como fundamento y complemento de toda la formacién del
Seminarista? A las seis, descanso. A las seis y media, intervenciones
de los Sefiores Asamblefstas. A las siete y media, «Te Deum» ante
el Santfsimo Sacramento solemnemente expuesto.

AVISO

Los Sefiores Asamblefstas que lo deseen, pueden pedir hospe-
daje y se les facilitar4. Deben solicitarlo del M. I. Sr. Rector del
Seminario Mayor de Salamanca y se les proporcionard, bien sea en
el Seminario o en el Aspirantado «Maestro Avila» o en otra Casa
eclesidstica o religiosa. Las peticiones deben hacerse antes del
dia 20 de Agosto.

Valladolid, 4 de Julio 1949.

EL PRESIDENTE,
+ ANTONIO, Arzobispo de Valladolid.
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RESENA DE LA ASAMBLEA

Relacién de los Sres. Asambleistas.

Almeria. M. 1. Sr. D. Francisco Rodriguez Torres, Prefecto de
Estudios.
Astorga. M. L Sr. D. Bienvenido Rodriguez Rodriguez, Prefecto
de Estudios.
M. I. Sr. D. Sixto Garrido Saldafia, Rector.
Rvdo. D. Antonio Torres Sdnchez, Director Espiritual.
Avila. Rvdo. D. Antonio Pérez Tenaguillo, Director Espiritual.
Rvdo. D. Federico Bellido Lépez, Prefecto Seminario Menor.
Badajoz. M. L. Sr. D. José Garcia Ferndndez, Rector.
Rvdo. D. Luis Moreno Mayoral, Director Espiritual.
Barbastro. M. I. Sr. D. Enrique Guatas Mata, Vicerrector.
M. L. Sr. D. José Palacio Giral, Director Espiritual.
Barcelona. M. L Sr. D. José Casals Ascuaxati, Rector.
Rvdo. D. Jaime Rovira Artola, Director Espiritual.
Rvdo. D. Juan A. Ventosa Aguilar, Prefecto de Filésofos.
Ciudad Real. M. 1. Sr. D. Isaac Zudaire Arraiza, Rector del
Seminario Mayor.
Cdérdoba. P. José Ferndndez Cuenca, S. J., Rector del Seminario.
Coria. M. 1. Sr. D. Antonio Conde Basanta, Profesor de Derecho
Canénico y Vie. Capit.
M. I Sr. D. Daniel Rubio Hierro, Profesor de Filosoffa.



Cuenca. M. 1. Sr. D. Manuel Caflas Soria, Vicerrector y Prefecto
de Estudios.

Gerona. M. 1. Sr. D. Damié4n Estela Molinet, Vicerrector.

Granada. Rvdo.D. José Jiménez Fajardo, Director Espiritual del
Seminario Menor.

Huesca. M. 1. Sr. D. Eugenio Gonzélez Gonzélez, Pref. Estudios.

Ibiza. Rvdo. D. Vicente Bufi Costa, Profesor de Humanidades.

Jaca. M. L Sr. D. Gaspar Sdnchez Vicente, Prefecto de Disciplina.

Jaén. M. L. Sr. D. Tarsicio Herrero del Collado, Vicerrector.

Lérida. M. L. Sr. D. José Lujdn Garcia, Rector y Pref. Estudios.

Lugo. M. I Sr. D. Francisco Vdzquez Saco, Rector.

Madrid. M. L. Sr. D. Juan Ricote Alonso, Rector del Sem. Mayor.
M. I. Sr. D. Jestis Gordén Flores, Prefecto del Seminario Alcala.
Rvdo. D. José Gélvez Diaz, Director Espiritual del Sem. Mayor.

Mdlaga. M. 1. Sr. D. Francisco Carrillo Rubio, Vicerrector del
Seminario Mayor,

Mallorca. M. 1. Sr. D. Bartolomé Torres Gost, Rector.

Rvdo. D. José Sacanell Garf, Profesor del Seminario.

Rvdo. D. Pedro Ximena Fiol, Profesor del Seminario.
Mondofiedo. M. 1. Sr. D Jestis Ferndndez Blanco, Prof. Filosofia.
Murcia. M. 1. Sr. D. Belisario Panizo Oviedo, Rector Sem. Mayor.
Orense. M. L. Sr. D. Rogelio Védzquez Ascériz, Rector Sem. Mayor,
Orihuela. M. 1. Sr. D. Juan Martinez Garcia, Rector Sem. Menor.
Osma. M. 1 Sr. D. Emiliano Garcfa Vedia, Rector y Pref. Estudios.
Oviedo. M. I Sr. D. José Incldn Albuerne, Vicerrector y Prefecto

de Estudios.

Rvdo. D. Dionisio Martin Ayuso, Director Espir. Sem. Mayor.

Rvdo. D. Manuel Gonzélez Ferndndez, Rector del Sem Menor.
Palencia. M. 1. Sr. D. Melquiades Andrés Martin, Rector del

Seminario Menor.

Palmas (Las) Rvdo D. José Naranjo Déniz, Secretario Estudios.

Pamplona. M. 1. Sr. D. Pedro Alfaro Munérriz, Rector.

Rvdo. D. Julidn Espelosin Ordoqui, Profesor de Humanidades.
Plasencia. M. 1 Sr. D. Avelino Zaldivar Requena, Rector del

Seminario Menor.
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M. L. Sr. D. Pelayo Martil Barbero, Prefecto de Estudios.
Salamanca. M. I. Sr. D. Pldcido Ferndndez Aller, Rector del

Seminario Mayor.

Rvdo. D. Juan Sdnchez Herndndez, Director Espiritual.

M. L. Sr. D. Miguel Garcia Conde, Prefecto de Estudios.

M. L. Sr. D. Juan Sénchez Sénchez, Rector del Sem. Menor.

M. L. Sr. D. Germédn Martil Barbero, Rector Aspirante M. Avila.
Santander. M. 1. Sr. D. Feliciano Calvo Riva, Rector.

M. I. Sr. D. Francisco Pajares Liébana, Prefecto de Estudios.
Santiago. M.I. Sr. D. Manuel Cap6én Ferndndez, Rector.

M. L. Sr. D. Manuel Rey Martinez, Prefecto de Estudios.
Segovia. M. 1. Sr. D. Andrés Herranz Arribas, Prefecto Estudios.
Sigiienza. M. 1. Sr. D. Vicente Mofiux Cabrerizo, Rector.

Rvdo. D. Leonardo Ciruelo Juberfas, Director Espiritual.
Tarazona. M. I Sr. D. Ramén Santaeularia Pujol, Rector y Pre-

fecto de Estudios.

Tarragona. M. 1. Sr. D. Luis Grau Serra, Rector.
Tenerife. M. 1. Sr. D. Hilario F. Marifio, Prefecto de Estudios.
Teruel. Rvdo. D. Domingo Lozano L6pez Prefecto de Estudios del

Seminario Menor.

Toledo. M. 1. Sr. D. Filiberto Diez Pardo, Prefecto de Estudios.

M. I. Sr. D. José Gémez Lorenzo, Rector del Sem. Mayor.

Rvdo D. Laurentino Garcia Garcia, Director Esp. Sem. Menor.
Tortosa. M. 1. Sr. D. Jeremfas Melchor Esteve, Rector Sem. Menor.
M. 1. Sr. D. Aurelio Querol Lor, Profesor de Sda. Escritura.

Tuy. M. L Sr. D. Federico Rasilla Portilla, Rector.

Urgel. Rvdo. D. Luis Rourera Farré, Profesor de Filosoffa.
Valencia. Rvdo. D. Jestis Pla Gandia, Director Esp. de Filésofos.
Valladolid. M. 1. Sr. D. Marcelo Gonzédlez Martin, Prefecto de

Estudios del Seminario Menor.

M. L. Sr D. Eugenio Séanchez Pablos, Rector del Seminario.

Rvdo. D. Camilo Conejos Vicente, Director Espiritual.

Vich. Rvdo. D Camilo Riera Candas, Prefecto de Estudios.
Vitoria. M. 1. Sr. D. Felipe Ugalde Ocariz, Rector del Sem. Mayor.
Rvdo. D. Joaquin Goecheaundfa, Director Esp. de Teblogos.
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Zaragoza. M. I. Sr, D. Vicente Avellana Guinot, Rector.

M. L. Sr. D. Tedfilo Ayuso Marazuela, Profesor Escritura.

Rvdo, D. Vicente Aguilar Romero, Director Espiritual.
Roma. Rvdo. D. Carlos Calaf Rovira, Director Esp. Col. Espaol.
Portugal. M. 1. Sr. Rector del Seminario de Oporto.

M. L. Sr. Rector del Seminario de Gaia.

M. I. Sr. Rector del Seminario de Ermesinde.

Rvdo. Sr. Prefecto del Seminario de Oporto.




Actos de la Asamblea.

Se cumpli6 el Programa puntualmente, El dia diez de Setiembre
en el magnifico edificio del Seminario Mayor de Salamanca, antes
de las diez de su mafiana, estaban ya congregadoslos Sres. Asambleis-
tas, representacién egregia de casi todos los Seminarios de Espaiia,
del Pontificio Colegio Espaiiol de Roma y de cuatro Seminarios de
Portugal. [Qué impresién tan grata para la Comision Episcopal de
Seminarios que ya al llegar contemplaba el entusiasmo con que
Rectores, Prefectos de Estudios, Directores espirituales y Profesores
respondfan a su llamamiento!

Los Asambleistas se clasificaron asi: Rectores o Vicerrectores, 35
de Espafia y 1 de Portugal; Prefectos de Estudios, 19 de Espafia y
1 de Portugal; Directores espirituales, 15 de Espafia y 1 del Colegio
Espafiol de Roma; Profesores, solo tales, 10; un Secretario de
Estudios; un Prefecto de Disciplina y un Representante del Aspi-
rantado «Maestro Avila» de la Hermandad de Operarios Diocesanos.
Merece mencién singular entre los Asambleistas el lltmo. Sr. Don
Antonio Conde Basante, Vicario Capitular de Coria y Profescr de
Derecho Canénico en aquel Seminario.

E

Inauguracion. El acto propiamente inaugural fué el canto del
«Veni Creator Spiritus» ante el Santisimo Sacramento expuesto
solemnemente, Fué un acto de profunda y solemne devocién. {Como
resonaban las voces de tantos Asambleistas en aquella Capilla, que
parecia la representacién de todas las Capillas de los Seminarios,
como los Asambleistas eran la representacién de todo el personal
selectisimo que ora y sufre y trabaja en los Seminarios para la més
perfecta formacion de los futuros Sacerdotes!

A continuacién la primera sesién y para abrirla el discurso del
Presidente de la Comisién Episcopal, el Execmo, y Rvdmo. Sr. Arzo-
bispo de Valladolid. Esta sesion y todas las de la Asamblea se tuvo
en el Aula mds espaciosa de la Universidad Eclesidstica Salmantina
que, como es sabido, estd enclavada en el mismo edificio del Semi-
nario Mayor, en el monumental edificio de la Clerecia.

La presidencia de la Asamblea qued6 constitufda en esta forma,
a la derecha del Excmo. Presidente los Excmos. Sres. Obispos de
Salamanca y Pamplona, y a la izquierda el Excmo, Sr, Obispo de
Jaén y el Iltmo. Sr. Vicario Capitular de Coria, La Comision Epis-
copal de Seminarios estaba formada, cuando se celebr6 la Asamblea,
por los Sres. Arzobispo de Valladolid y Obispos de Pamplona, [aén
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y Tortosa, que no pudo asistir, y poco después dej6é de pertenecer a
la misma. En la actualidad son miembros de la misma, ademds de
los Sres. Obispos de Pamplona y Jaén, los Sres. Obispos de
Salamanca y Plasencia.

Discurso del Sr. Presidente. En sintesis el discurso del
Rvmo. Presidente de la Comisién Episcopal, fué el siguiente.

Da la bienvenida a los Asamblefstas en nombre de la Comisién
Episcopal. Desea que los dfas de la Asamblea sean muy gratos y
fructiferos. Recomienda que en estos dias el ambiente que se respire,
sea verdaderamente familiar. En esta familia Dios es el Padre,
Jesucristo es el Hermano mayor, y la Virgen Santisima es la Madre,
Madre de dulzuras inefables.

Dedica después un recuerdo muy afectuoso al Exemo. Sr. Obispo
de Tortosa, miembro de la Comisién Episcopal que no pudo asistir
a la Asamblea por impedirselo graves y urgentes asuntos de su
Diécesis y otro al Excmo. Padre Carmelo Ballester, Arzobispo pre-
conizado de Santiago de Compostela, miembro también de la
Comision Episcopal de Seminarios, que ya difunto se encuentra en
el Cielo, campo de la cosecha eterna, donde ya no hay Seminarios,
porque alli ya no hay que hacer sementera alguna.

Da las gracias al Excmo. Sr. Obispo de Salamanca por la
benévola acogida que ha dado a la Asamblea que tan admirable-
mente encaja dentro del 4mbito de la Universidad Eclesidstica de
Salamanca, porque esta Universidad y el conjunto de los Seminarios
de Espafia son como dos 4drboles, que mutuamente se vigorizan y
cuyos frutos ceden en provecho de todas las Di6cesis de Espaia.

Lee a continuacién el telegrama del Excmo. Sr. Secretario
Sustituto de Estado de Su Santidad, en el que trasmite los augurios
felicisimos y la bendicién efusiva del Sumo Pontifice sobre la
Asamblea, que puesta en pie oy6 la lectura del telegrama y con
aplausos vibrantes y conmovedores expresé su gratitud y su amor al
Vicario de Jesucristo, nuestro amadisimo Padre Pio XIIl

Leyé también el mensaje dirigido al Emmo. y Rvimo. Sefior
Cardenal Arzobispo de Toledo, Presidente de la Conferencia de
Metropolitanos, de la que depende la Comisién Episcopal de
Seminarios, y la contestaciéon del Emmo. Purpurado bendiciendo
los trabajos de la Asamblea.

Dedic6 el Sr. Arzobispo de Valladolid un caluroso elogio al
Excmo. y Rvmo. Mons. Cayetano Cicognani Nuncio Apostélico en
Madrid, por su preocupacién constante por el problema de los Semi-
narios, para que tenga la solucién mas satisfactoria. Adujo como
dato muy interesante, que desde el afio 1938, cuantas veces el
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Sr. Arzobispo Presidente ha hablado con el Sr. Nuncio, otras tantas
ha manifestado el dignisimo Representante de la Santa Sede sus
vehementes anhelos de elevacién, bajo todos los aspectos, de la
vida de los Seminarios de Espafia. La celebracién de la presente
Asamblea se debe al interés decidido del Sr. Nuncio y al impulso
de la Conferencia de Metropolitanos.

Por dltimo glosa el programa de la Asamblea dando normas
concretas para su més eficaz desarrollo y termina dando las gracias
a los presentes por su asistencia, a los Seminarios por las contesta-
ciones dadas al Cuestionario, y a los Ponentes por sus trabajos que
sin duda son de gran mérito y serdn muy aleccionadores.

Sesién primera,

La ley6é su autor Don José Guillén, del Aspirantado «Maestro
Avila», en la sesién de la mafiana del dia 10 de Setiembre, El tema:
«iQué debe hacerse pedagégicamente para mejorar y perfeccionar la
ensefianza de la Lengua Latina?», fué desarrollado magistralmente,
con intima complacencia y aprovechamiento de los oyentes, tan
capacitados para apreciar la gran valia del trabajo del Sr. Guillén.

Y siguieron las intervenciones de los Sres. Asambleistas. Las
discusiones, versaron principalmente sobre estos dos puntos:
1.° Rotacién de los Profesores y 2.° Uso del Latin en las clases de
Humanidades. Las opiniones se dividieron.

Las razones que se adujeron en favor de la rotacién, esquemé-
ticamente pueden presentarse, tomdndolas de las notas de los
Secretarios de la Asamblea, asi: 1." la unidad y continuidad del plan;
2. conocimiento mds exacto de los alumnos, con ahorro de tiempo
para llegar a conocerlos; 3.* mayor facilidad para conocer al Profesor
que esté menos capacitado; 4.® porque el ser Profesor competente
exige cierto conocimiento integral de toda la Gramdtica; 5° la
experiencia fructuosa de algunos Seminarios.

El Ponente, y con él estaban conformes otros, sostuvo la opinién
contraria y contest6 a las razones aducidas por la rotacion, de este
modo. A la1.® la unidad y continuidad de plan se salva por medio
del Prefecto de Estudios; a la 2." niega la necesidad de perder el
primer tremestre para conocer a los alumnos y apunta el peligro de
que los alumnos conozcan demasiado al Profesor y asi pueden estro-
pearse cursos fntegros con dafios irreparables y con esto dice queda
contestada la 3." raz6n; a la 4." ademds del conocimiento integral de
la Gramdética, se necesita la especializacién en una parte determinada
de la gramética, pues hay Profesores especialistas en Sintaxis y no
competentes en otras materias; a la 5." también hay experiencia de
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lo contrario. Un Asambleista corroboré la opinién del Ponente
hablando del sistema alemén dentro del cual se da la aprobacién
para ensefiar en cursos inferiores y no para los cursos superiores,

Discusién sobre el uso del Latin en el Curso de Humanidades.
Los partidarios del uso, adujeron las razones siguientes: 1,* la lengua
usual debe ser el Latin en los Cursos de Filosoffa y Teologia; 2.* con
el ejercicio se llega a conocer y gustar mejor el Latin cldsico y hasta
hablarlo con cierta correccién; 3.* el parangén con las lenguas vivas;
4." la insuficiencia didé4ctica del procedimiento de escritura exclusiva,
para aprender, pues hay quien escribe bien y habla mal.

El Ponente contest6. A la1.* que enlos Cursos de Filosofia y
Teologia no se habla bien el Latin. A la 2. lo niega, pues para
hablar bien en Latin, no basta hablar bien «grammatice», sino que
es necesario pensar y componer «latine» y esto no se hace hablando.
A la 3." responde con la razén del Brocense que niega la paridad,
pues no existe pais donde se hable el latin como lengua usual. A la
4. concede que tiene sus ventajas el hablar, pero ha de hacerse con
correcciébn y como si se hubiere de escribir y por tanto después
de pensar y componer <«latine». Y en hacer esto estriba la gran difi-
cultad como €l la experimenta en los aftos 4.° y 5.° de Humanidades,
en los que ejercita a sus alumnos en el uso de la Lengua Latina.

Después de las dos discusiones las opiniones continuaron
divididas. El Sr. Presidente rogé a los Asamblefstas expresaran por
escrito su parecer y prdctica del respectivo Seminario y que tuvieran
la amabilidad de entregarle cuanto antes estos datos.

En esta encuesta escrita emitieron su parecer respecto de la
rotacién 21 asambleistas; de los cuales 15 favorables y 6 contrarios;
pero hay que advertir que las opiniones no son siempre totalmente
contrarias, pues los partidarios de la rotacién a veces sélo la pro-
pugnan en los afios 1.°, 2.° y 3.° 0 s6lo en 4.° y 5.°, y los adversarios
la admiten en esos dos grupos o en alguno de ellos.

Respecto del uso del Latin en el Curso de Humanidades han
emitido su parecer 19 Asamblefstas y todos son partidarios de que
se hable Latin, si bien atentian su parecer con restricciones gue
conviene conocer.

Para que el lector adquiera noticia completa de estas discu-
siones, se copian a continuacién algunos parrafos de los dictdmenes
recibidos

Opiniones sobre rotacion de Profesores. 1." La Comisi6n del
Seminario de X es totalmente opuesta a dicha rotacién. Existié
muchos afios en nuestro Seminario; mas la experiencia aconsejé y
hasta impuso su supresién mirando al bien de los alumnos.
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2. Los dos sistemas tienen sus ventajas y sus inconvenientes.
Parece mds conveniente que el profesor sea estable en un curso
ya que con la experiencia que va adquiriendo cada afio, har4 la
explicacién méds eficiente. La tendencia de los profesores es, en
general, a no estacionarse en el primero, pero creo que la ense-
nanza sea asf mds eficiente. En mi Seminario se han ensayado
los dos procedimientos y se han podido comprobar los extremos
expuestos, :

3." La rotacién me parece mas conveniente para formar profe-
sores poco preparados que para ensefiar con eficacia al alumnado.
Como sistema, debe rechazarse.

4." Rotacién de profesores: parece factible, al menos en los
grupos 1.°, 2.°, 3. 4.°-5.°. Menos razonable en los 5 cursos. Razén
principal, aparte las expuestas: la diferencia de psicologfa de los
alumnos; un profesor acostumbrado a tratar con nifios lleva mejor
los primeros cursos y tal vez no sirva para los jévenes de los cursos
superiores, y viceversa.

5. En teorfa me parece mejor la rotacién al menos restringida:
1.°, 2.° y 3.94.° y 5.°, pero en la practica veo mds inconvenientes que
ventajas, porque los hombres completos en todo siempre son
excepcionales. El Profesor se gasta, al¢unos alumnos no comprenden
plenamente al profesor y otros lo conocen demasiado bien.

6. En nuestro Seminario se halla establecida la rotacién en los
tres primeros cursos. Ofrece las ventajas de la més adecuada
coordinacién dentro de la unidad gramatical, susceptible de un
perfecto dominio para el magisterio por parte de cualquier profesor
que merezca esas Cétedras,

Opiniones sobre hablar en latin en el Curso de Humanidades.
1.* A pesar de las razones aducidas por ¢l ponente en su luminosa
conferencia, juzgo necesario que los alumnos se expresen en Latin
en los cursos 4.° y 5.° de Humanidades, ya que tendrdn que hacerlo
en las Facultades de Filosoffa, Sgda. Teologia y Derecho Canénico.
Ademds el Latin de los textos de esas Facultades dista mucho del
clasicismo a que tiende la ponencia, irrealizable en el 70 por 100
de los alumnos de los Seminarios que distan mucho de ser selectos.

2.* Desde luego, nos parece que a Filosofia deben llegar
los alumnos habituados a expresarse en un latin diddctico,
sencillo, claro, correcto, aunque sin alquiteradas elegancias clé-
sicas, que serfan impertinentes en el castellano mismo de las clases.

Para ello, desde los primeros cursos: habrdn de ir acaudalando
vocabulario; ejercitdndose en academias; y desde cuarto, habldndolo
en las lecciones.
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3. ¢Hablar en latin? Si, por lo menos en un cursillo de verano
dirigido por los profesores especializados en estilistica, que ademds
de ejercicios de composicién por escrito, les obliguen a componer
hablando con precision y estilo corrigiéndoles todos los defectos
que noten, y ayudados en esto por los mismos seminaristas cursillis-
tas (que solamente podrdn ser los de 4.° y 5.° cursos), quienes
mutuamente y con caridad deberdn avisarse y advertir los defectos
que noten a sus compafieros.

4." Un ejercicio gradual y metédico de locucién y conver-
sacion latina, seleccionando la palabra y frase perteneciente a la
méds pura latinidad, bajo la sabia direccion de un competente
Profesor, hard que el alumno hable el Latin con correccién y
pureza y se desenvuelva después muy bien en los cursos filoséfico y
teolégico.

5.* Creo que deben ejercitarse en 4.° y 5.°, pero no en materias
improvisadas, ni en recreos, sino en las clases bajo la direccién del
Profesor. ¢Por qué? El Ideal posible en nuestros Seminarios no es
hacer de todo un curso perfectos Latinistas, sino formar lo mejor
posible al hombre filésofo y te6logo que hable correctamente y con
una cierta elegancia.

6. Es conveniente que los alumnos se acostumbren a hablar
latin cuanto antes.

Razones: Porque asi se aprenden todas las lenguas y la expe-
riencia ensefia que asf hemos aprendido todos el latin (aparte, claro
estd, de insistir en gramdtica y estilistica).

Para que no vayan retrasados en los cursos filoséficos.

Porque, aunque no lo hablen como Cicerén o Erasmo ({quién
lo habla?; ni Erasmo llegé a hablarlo como aquél), sabrdn usar la
lengua de la Iglesia y la ordinaria de las disciplinas eclesidsticas, que
tampoco es ciceroniana,

Porque si se ha de esperar a que sean consumados latinistas,
el 99 por 100 de los alumnos y sacerdotes no podremos decir ni una
sola palabra en latin,

7.% El Sr. Ponente aboga por una formacién humanistica ver-
daderamente cldsica. Pero ella es sélo posible en la Facultad que se
creara en la Universidad, y acaso entre una pequefia porcién de
alumnos de cada Seminario.

Pero en los Seminarios, y por mandato superior, debe ensefiarse
en latin Filosofia y Tenlogia y todos los alumnos deben estar en
condiciones de entender al profesor y de expresarse en latin en clase.
Lo que se logrard mejor inicidndose temprano en el arte de comu-
nicar sus pensamientos en lengua latina. S6lo se habla con soltura,
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cuando se llegé al automatismo lingiifstico. Pero antes de llegar a
este dominio inconsciente del Iéxico latino, habrd pasado forzosa-
mente bastante tiempo.

Admitida como necesaria la prictica de hablar en latin en el
Curso humanfstico, afadiremos que no resultaria pedagégico hablar
latin en las horas de recreo, Mal se concibe un grupo de muchachos
hablando latin en una partida de pelota o en un encuentro de fitbol,
cuando nada debe ahogar la necesaria expansién del joven
seminarista.

Por tanto ha de practicarse el habla del latin al lado de los
profesores, sobre todo en 4.° y 5.° cursos,

8.* El Prefecto de Estudios del Seminario Mayor de X defiende
que sin perder el cardcter de latinidad clésica, atiéndase en cuarfo y
quinto a la eclesidstica y preparese a los alumnos para hablar en los
cursos de Filosoffa con ejercicios prédcticos a juicio de los dos profe-
sores respectivos con su Prefecto o Decano; que los profesores sean
escogidos y formados con vistas al procedimiento indicado; que se
atienda a la especializacién de profesores; pero limitarlos a que
ensefien y se especialicen en un solo curso es un exceso. Por todos
los medios atiéndase a la unidad y continuidad.

Sesién segunda.

Se celebr6 en la tarde del dia diez. Tema de la misma: ¢Qué
debe hacerse pedagégicamente para mejorar y perfeccionar la ense-
fianza de la Lengua Castellana? El trabajo del Ponente Don Julidn
Espelosin, del Seminario de Pamplona, fué de primera categoria,
como lo prueba evidentemente su texto que por completo se repro-
duce en esta Memoria.

En el tiempo destinado a intervenciones se plantearon y discu-
tieron varias cuestiones. Las principales fueron tres: 1.* criterio
moral préctico para las lecturas de los alumnos; 2.* estudio de la
Seméntica y momento més oportuno para el mismo; 3.* estudio de
las Literaturas latina y griega.

Cuestién 1. Como era de esperar y como suele ocurrir muchas
veces cuando se trata de cuestiones prédcticas de indole moral, en las
que no se pueden trazar las divisorias con lineas de exactitud mate-
mética, surgieron dos criterios: uno méds ancho y otro menos ancho.
El Ponente habfa propuesto y defendido el criterio menos ancho.

Intervinieron varios Asamblefstas defendiendo un criterio de
mayor amplitud. Razones: si no se les dan a los alumnos las obras
literarias de autores cldsicos y de autores modernos, ellos mismos
se las buscardn. Hay pues que facilitarles su lectura, si bien con



ciertas cautelas. Otra razén. En el Curso de Filosofia el Seminurista
ya estd bastante formado psico-filoséficaménte (por lo menos debe
suponérsele) y por tanto se le debe facilitar 16 bueno advirtiéndole
lo malo que tenga el autor.

El Ponente reconocié la exactitud de las observaciones hechas
y razones alegadas; pero insistié en el peligro que la lectura de tales
obras encierra y decfa: Tengo miedo a la buena impresién que
pueden producir con su estilo v el fondo amoroso de las mismas:
especialmente las de ciertos escritores modernos, aunque también
algunas de las cldsicas. En conclusién afirmé ser partidario de un
Tacionamiento rigido.

No se lleg6 a la concordia y en cada caso la prudencia dictara
la norma que deba seguirse para armonizar la buena formacién
literaria con la buena formacién espiritual del Seminarista.

Cuestion 2.° Nos limitamos a ennumerar los distintos parece-
res. Que se estudie la Semdntica en el afio 3.° de Humanidades;
que no, porque estd muy recargado y es muy pronto. Que no se
debe hacer de la Semdntica una asignatura especial, sino que se la
debe diluir en varios afios «data occasione». El Ponente dice que lo
ideal serfa ensefiarla en el Curso Filoséfico; pero que prdcticamente
hay que hacerlo en el afio 3.° de Humanidades y explica su aserto
diciendo que no se trata de un estudio profundo.

En conclusion habrd que esperar las lecciones que dé la expe-
riencia sobre la modernizacién de los estudios gramaticales en
compaififa con la Gramética Histérica y la Semdntica.

Cuestién 3.* Ampliamente se hablé del estudio de las Litera-
turas latinas y griegas y de la Historia de la Literatura. Se vieron las
dificultades que tiene el encaje de tantas materias, lo mismo en el
Curso de Humanidades que en el Curso de Filosofia. El Ponente
reconoce la importancia que tiene el conocimiento de las Literaturas
latina y griega para el mejor conocimiento del Castellano; pero
entiende que hay que ensefiarlas en sus clases respectivas. Por lo
que toca a la Historia de la Literatura, su parecer es que no debe
darse plenamente en un curso, sino irla repartiendo en varios afios
desde el 3.° de Humanidades en adelante,

En conclusién: estos estudios de Literatura castellana y latina y
griega ya tienen su asiento en el Curso superior de Humanidades
(afios 4.° y 5.°) y en los tres afios del Curso de Filosofia y junta-
mente con la Literatura respectiva se puede ir dando la Historia
de la misma. Algunos proponen que se empiece en el afio 3.° de
Humanidades, aunque pertenezca al Curso inferior, que es
predominantemente gramatical.



Otra cuestién. El Sr. Arzobispo de Valladolid propuso esta
cuestion: si procede afiadir un afio al Curso de Humanidades para
obviar las dificultades que nacen de la escasez de tiempo para el
conveniente desarrollo de tantas materias, v a qué se dedica. Hubo
varias intervenciones. En sintesis:

1.* Se debe afiadir para dedicarlo al andlisis literario y comple-
tar la formacién literaria.

2.* El fallo principal en la preparacién para los estudios filos6-
ficos, es el de las ciencias y a ellas debiera dedicarse este afio 6.°

3* Otros creen que son suficientes los cinco afios para el
estudio de las Humanidades y que se completar4d bien con una clase
semanal en los tres afios del Curso Filoséfico.

4.* Para estudiar Latin, no; como afio propedéutico para el
estudio de la Filosofia, si.

5. Sise aumenta un afio, debe ser en el Curso Teol6gico, para
que conste de cinco afios, como ya los tienen en algunos Seminarios-

6." Varios Asamblefstas se mostraron contrarios al aumento.
Alguno manifestd que en su Seminario en el 5.° de Humanidades va
se da la Introduceci6n a la Filosofia y otro expuso el temor de que
alargando mds la duracién de los estudios para el Sacerdocio, algu-
nas vocaciones fallen,

Sesion tercera.

Fué Ponente Don Juan A. Ventosa del Seminario de Barcelona,
en-la mafiana del dia once y el tema que desarrollé fué: ¢Qué debe
hacerse pedag6gicamente para mejorar, perfeccionar y modernizar
la ensefienza de la Filosoffa? La conferencia del Dr. Ventosa fué un
trabajo lleno de vida, de un maestro joven ya en la madurez...

Las intervenciones versaron sobre armonfa de asignaturas y
texto tinico para todas; anticipacién del estudio de las ciencias al
estudio de la Filosofia; peligro de infeccién doctrinal al contacto
con los autores modernos de Filosofia y falta de publicaciones de
carécter filosofico por Sacerdotes.

1® A la primera intervencion contesté el Ponente que la armo-
nia se logra mediante los Programas debidamente revisados por el
Prefecto de Estudios y asf se evitardn lagunas y repeticiones inftiles.

Texto tnico: responde el Ponente que no todos tienen compe-
tencia para escribir un texto; que podria surgir el inconveniente del
enamoramiento por el propio texto, aun sin valer; que no cree en la
posibilidad ni en la conveniencia de un texto {inico para todas las
disciplinas que sea el fruto de la experiencia de todos o muchos
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Profesores; que es preferible cierta libertad en la eleccién del texto
y por tanto en la publicacién de varios,

Ala2®* El Ponente se muestra conforme con que no es necesa-
rio que el estudio de las ciencias totalmente preceda al estudio de la
Filosoffa; pero dice que debe estar terminado al empezar el 2.° afio
de Filosoffa y cree imposible que en un afio puedan estudiarse todas
las ciencias cuyos conocimientosson indispensables para uncompleto
estudio de las cuestiones filos6ficas relacionadas con las ciencias.

A la3.* Reconoce el peligro de infeccién doctrinal al contacto
con los fil6sofos modernos; pero insiste en que el Profesor sea com-
petente y pedagogo. Con un Profesor asf, los alumnos cobrarén gusto
a la asignatura sin peligro para su formaciéon y podrdn conocer
beneficiosamente los autores modernos,

A la4.®* Admite el Ponente el hecho, porque es innegable que se
publican por los Sacerdotes pocas obras de Filosofia. Una de las
causas, dice el Ponente, es que los Sacerdotes estdn abrumados de
trabajo, porque por fortuna los fieles en Espafia buscan mucho al
Sacerdote y éste tiene que atender a muchas obras de apostolado.
Anddase que a los estudios filoséficos no se les ha dado gran
importancia. _

En conclusién: salta evidente la necesidad de estudiar bien
las ciencias, estudiarlas previamente al estudio de las cuestiones
filosé6ficas respectivas y estas hay que estudiarlas en sus relaciones
con las ciencias y también conocer las corrientes modernas de la
Filosofia y aprovechar de ellas todo lo que sea aprovechable. Todo
como ya estd preceptuado por la Santa Sede y concretado en el
Plan de Estudios elaborado por la Comisién Episcopal de
Seminarios.

Sesién cuarta.

El dia once por la tarde. Tema: {Qué debe hacerse pedagégica-
mente para mejorar y perfeccionar la ensefianza de la Sagrada
Escritura en orden a su pureza doctrinal, elevacién cientifica y apro-
vechamiento prédctico? Fué conferenciante el M. I, Sr. Don Teéfilo
Ayuso. Bien conocido es y no hay que decir cémo fué su Conferen-
cia. La de uno de nuestros més destacados escrituristas,

Hubo dos intervenciones que conviene subrayar: 1.* sobre la
extension que hay que dar al estudio de la Lengua Hebrea; 2. sobre
el estudio de la Lengua Griega en relacién con los estudios de la
Sagrada Escritura.

Primera. Se pregunté qué amplitud se debe dar al estudio de
las lenguas biblicas y singularmente del Hebreo: sé6lo para cierto
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adorno de erudicién o para trabajar en el estudio concienzudo de la
Sagrada Escritura. Si para lo segundo, es insuficiente el tiempo que
se dedica al estudio del Hebreo.

El Ponente contesté que el estudio de la Lengua hebrea en los
Seminarios es evidentemente para algo méds que un adorno de
erudicién; mas no se puede pretender el equiparar el estudio del
Hebreo en un Seminario al estudio del Hebreo en una Facultad
especializada. No se puede aspirar a que los seminaristas lleguen a
conocer el Hebreo con tal perfeccién que puedan hacer estudios
profundos sobre el mismo texto original; mas si deben llegar a
conocerlo de suerte que puedan utilizarlo en los estudios teol6gicos
y exegéticos con la altura que a estos estudios corresponde en un
Seminario Para esto uno de los Asamblefstas, Lectoral de X, dijo
que basta un afio con dos clases semanales.

Segunda. El Profesor de Estudios de X abogé por un «Semina-
rium» en el Curso de Filosoffa para perfeccionar el conocimiento del
Griego en orden a los trabajos de Sagrada Escritura.

Se le contesté que no parece necesario ese «Seminarium»,
porque con el estudio de la Lengua griega en Humanidades y de la
misma ya con cardcter literario en el Curso de Filosofia, mas el
estudio posterior del Griego Biblico, el seminarista puede avanzar
aquel grado de conocimiento en la Lengua griega que le es necesario
para los estudios de Teologia y Sagrada Escritura, en un Seminario.
La Literatura Griega, se pregunté, si significa también la Historia de
tal Literatura, y se le contesté al consultante que Literatura es sélo
Literatura, no Historia, aunque nociones de ésta tienen que mez-
clarse con los estudios de la Literatura, como todo consta en el Libro
de la Comisién Episcopal de Seminarios.

Discusién principal. Fué la que se produjo al proponer al
Ponente la cuestién sobre la concordancia o discordancia entre la
carta del Sr. Secretario de la Pontificia Comisién Biblica el
Emmo. Sr. Cardenal Arzobispo de Paris y otros documentos anterio-
res de la Santa Sede. Intervinieron varios Asamblefstas, hablé exten-
samente el Sr. Ponente, moderaron la discusién los Excmos. Pre-
lados de Jaén y Salamanca. No era ficil de repente, en cuestién tan
delicada y apasionante, hablar con la precisién requerida, sobre todo
porque si la cuestién en el orden de los principios ya es escabrosa,
atin se vuelve mds escabrosa cuando se entra en el campo de las
aplicationes. Documentos posteriores de la Santa Sede demuegtran
con cudnto tino hay que proceder, para evitar todos los escollos.
Mas en la Asamblea siempre floté el espiritu inconmovible de
adhesion ala Santa Sede y la conviccién de que la trayectoria de las
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ensefianzas y normas Pontificias es siempre recta y constante, lo que
no excluye que la Santa Sede unas veces subraye una norma y otras
ponga de relieve otra, segiin los peligros que haya que conjurary
segin los avances que hayan de darse en el estudio vivo, vitalfsimo
de la Sagrada Escritura.

Sesién quinta.

Dia doce por la mafiana. Ponente el M. I. Sr. Don Marcelo
Gonzédlez, del Seminario de Valladolid. Tema: ¢Qué hacer pedagé-
gicamente para mejorar y perfeccionar la ensefianza de la Teologia
Pastoral con la amplitud que exige el apostolado sacerdotal con-
tempordneo? El salén lleno como en todas las sesiones. Ejemplo
admirable de constancia puntualidad y resistencia dieron los
Asambleistas. La Ponencia digna compafiera de todas las otras.

Las intervenciones muy numerosas. Es de lamentar que no
puedan reproducirse. El corazén rebosaba de gozo oyendo tantas
cosas, tan buenas y tan bellas; de bondad y belleza sobrenatural y
divina. Sin duda el Fuego del Espiritu Santo ha provocado millares
v millares de incendios por toda Espafia que arde en fuego de
apostolado sacerdotal y seglar. Pero donde este Fuego incendia
quizé con mds fuerza es en los Seminarios, donde Superiores y Pro-
fesores y Directores espirituales viven en santo pugilato, para que
los seminaristas lleguen al Sacerdocio armados y amaestrados para
entregarse al apostolado sacerdotal bajo todas sus formas y para ser
los motores divinos del apostolado seglar, en todas las empresas de
la Accién Catdlica.

La escueta enumeracién de los temas suscitados en el tiempo
dedicado a las intervenciones, da idea del hervor de la Asamblea.

Un Rector hace la exposicién de las pricticas pastorales de su
Seminario en vacaciones y a lo largo del afio escolar. [Cudntas
practicas dignas de elogio y de imitacién!

Otro expone la labor que se desarrolla en los Cursillos dados
por sacerdotes, presentando a los seminaristas los campos de mieses
que esperan su hoz.

Otro pondera los frutos que se recogen en los Convictorios que
van naciendo a imitacién del de San Eugenio, de Roma.

Otro en su afin de mejoramiento de los futuros sacerdotes,
insiste en la necesidad de utilizar los recursos de la Psiquiatria
Pastpral. ;

Otro llama la atencién sobre los estudios de Psicologia Pastoral
para la madas prudente administracién del Sacramento de la
Penitencia.
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No falta quien hace hincapié en la necesidad de dar a los semi-
naristas una muy buena y esmerada educacién con formas sociales
delicadas, dignas, atrayentes.

Otro acentia la urgencia de ir al pueblo, para conservar con
Cristo al que todavia estd con Ely para llevarlo a El al que no estd
con El, o porque se aparté6 de El o porque nunca estuvo con El...
Asf hablaba el Sr. Rector del Seminario de Oporto, quien durante
unos minutos deleité a la Asamblea relatando las obras de apos-
tolado que se practican en aquel Seminario, en el que los obreros
tienen sus Retiros espirituales, y en el que a veces comen con
los mismos seminaristas. Aplausos muy fervorosos y de gran
carifio y simpatfa premiaron la preciosa intervencién del Sr. Rector
del Seminario de Oporto y la presencia en la Asamblea de las digni-
simas representaciones de los Seminarios de Portugal venidas a
esta Asamblea.

Sesién sexta,

Dia doce por la tarde. Tema: ¢Qué hacer para mejorar y perfec-
cionar la Direccién espiritual como fundamento y complemento de
toda la formacién del Seminarista? Fué Ponente el Director espiritual
del Seminario Mayor de Salamanca, Don Juan Sénchez, de la
Hermandad de Sacerdotes Operarios Diocesanos del Sagrado
Coraz6n de Jestis. Su leccién fué un fruto maduro y sustancioso y
exquisito de mucho estudio y mucha experiencia.

Esta sesién tuvo una nota muy brillante y muy afectiva. Asisti6
a ella el Excmo. y Revmo. Sr. Don Agustin Barrére, Obispo de
Tucumdn, en la Repiblica Argentina, anciano verdaderamente vene-
rable, pues nacié el 1865 y lleva su gloriosa ancianidad con la
majestad modesta y sencilla de un Obispo y con el brfo y la fortaleza
y la alegria gozosa de un joven apdstol.

Las intervenciones fueron muchas y no es fdcil resumirlas. La
mayor parte fueron preguntas dirigidas al Ponente, quien con gran
serenidad y aplomo y discrecion las iba contestando.

1.* Un seminarista tiene como Director un sacerdote que no es
el Director espiritual del Seminario. ¢Se le puede aconsejar que
deje tal Director? El Ponente contesta insistiendo en las ventajas
que tiene la unicidad. Si no hay razén especial, no se deben poner
obstdculos a una legitima libertad. Pero si tal apartamiento de la
norma general, resultase pernicioso, actie el Rector y si conviene,
dése cuenta al Prelado.

2.* ¢Deben preferirse «caeteris paribus» los sacerdotes dio-
cesanos para el cargo de Director espiritual? El Ponente lee las



palabras de la Enciclica «Ad Catholici Sacerdotii», donde se dice
que el Prelado busque sacerdotes para su Seminario donde estén.
Al Prelado toca determinar qué es lo que mds conviene para el bien
del Seminario. Mas sea o no sea del Clero diocesano, debe vivir en
el Seminario y a él corresponde primeramente el dar pldticas y
meditaciones, pero no exclusivamente. También pueden darlas los
Superiores y otros sacerdotes, diocesanos o no,

3.* ¢Puede un Prefecto de disciplina dirigir espiritualmente a
los alumnos? El Ponente responde que el Prefecto de disciplina debe
poner los medios para no dirigirlos; si no lo puede evitar, p6ngalo
en conocimiento del Rector y del Padre espiritual, Hay que sacri-
ficar, si es preciso, el bien particular de uno al bien general del
Seminario y este bien general exige que los Prefectos de disciplina
no sean directores espirituales.

4.* (Puede el Padre espiritual preguntar a los Superiores y vice-

‘yersa para conocer mejor a los alummos y dirigirlos y regirlos mejor?
Responde el Ponente que es cuestiéon muy delicada y que €l cree no
conviene que el Padre espiritual pregunte sobre uno determinado a
los Superiores y ciertamente los Superiores no pueden preguntar al
Padre espiritual. Es opinién general que el Padre espiritual puede
asistir a las reuniones de los Superiores, pero con gran prudencia,
porque sélo oyendo puede sacar muchas luces para mejor ejercer su
oficio. Inclusive cree el Ponente que el Rector del Seminario Mayor
puede presentar al Padre espiritual las fichas que le envie el Rector
del Seminario Menor al pasar los alumnos al Mayor. Intervino el
Sr. Arzobispo de Valladolid y dijo que en cuestién tan delicada, se
lleve el asunto al Prelado.

5.* ¢Qué hacer si un alumno estd mucho tiempo sin comulgar?
Responde el Ponente que pueden emplearse varios recursos para
sacar al alumno de situacion tan anémala. Férmense bien las con-
ciencias. El Rector puede decir al Padre espiritual lo que ocurre,
para que ilustre, amoneste, etc., al alumno. Estadiese bien el caso,
cuyas raices pueden ser muy varias.

6.* ¢Puede el Padre espiritual dar conferencias fuera del Semi-
nario para darse a conocer y aumentar su prestigio y autoridad? El
Ponente no ve en ello inconveniente con tal que no perjudique a su
misién propia, que ciertamente durante el curso absorbe mucho
o todo el tiempo.

7.* ¢Puede ser Profesor? La respuesta fué categérica y con sen-
tido negativo.

8.* ¢Losalumnosnuevos pueden ya desde el principio de su vida
en el Seminario comulgar con frecuencia? La contestacién fué que
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no se les puede impedir; pero que para evitar inconvenientes que
puedan darse, se les instruya acerca de las condiciones para comul-
gar. En cuanto a los enfermos, lo prudente es d4rsela si la piden, y
que la pidan por conducto del enfermero.

Hubo otras intervenciones que vamos a recoger brevemente.

Primera: ponderando la necesidad de la consulta médica para
discernir la vocacién con més acierto, como se hace en Francia. El
Ponente contesté que ya se hace también en Espafia.

Segunda: otro Asamblefsta expuso la actuacién que desarrolla
el Padre espiritual en su Seminario durante las vacaciones El
Ponente mostré su satisfaccién y aftadié que ya se generaliza esa
forma de actuacién que es tan necesaria y provechosa; visitas del
Director espiritual, retiros espirituales, correspondencia epistolar,
certdmenes, excursiones, etcétera.

Tercera: Alguien hizo notar que en San Sulpicio, de Parfs, los
Superiores dirigen espiritualmente a los alumnos y otro Asambleista
afiadi6é que lo mismo se da en otro centro de formacién sacerdotal.
El Ponente contesté que esos casos aislados, son excepciones en
virtud de privilegio.

Result6 una sesion ciertamente llena de vida y de luz y fué una
demostracién palmaria del progreso que se ha operado en los Semi-
narios de Espafia en todo lo relacionado con la direccién espiritual,
fundamento y coronamiento de toda la formacién del futuro
sacerdote. ’

Clausura de la Asamblea,

El tercer dia de la misma se tuvo un dgape delicioso en el refec-
torio del Seminario Mayor, donde se congregaron todos los
Asamblefstas y con ellos los tres Prelados de la Comisién Episcopal
de Seminarios v el Excmo. Sr. Obispo de Salamanca y también el
Rvmo. Sr. Obispo de Tucumdn. Sf; un dgape delicioso, impregnado
de una alegria refinada y de un contento hondo y de muy arriba.

Por la tarde la Sesién Sexta ya relatada y al final de la misma
unas palabras del Sr. Presidente de la Comisién Episcopal. En sin-
tesis dijo:

Esta Asamblea ne es una lluvia de bendiciones, sino una bendi-
¢ién de Dios, como decimos cuando queremos ponderar las gracias
que han descendido sobre una empresa, un campo, una institucién:
|Esto es una bendicién de Diosl

Repite la enhorabuena que anticipadamente di6é en la apertura;
ahora ratificada y revigorizada: a los Ponentes, a los asistentes y alos
comunicantes, es decir, a los que enviaron sus comunicaciones tan
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enjundiosas como materiales preciosos para construiresta Asamblea.
Todos Ponentes y asistentes y comunicantes, ejemplares y dignos
de las mds subidas alabanzas.

Lee el resumen de los asistentes, que mds arriba se consigné en
esta Resefa.

Saluda con gran afecto fraternal al Excmo. Sr. Obispo de
Tucumén, cuya presencia da un realce extraordinarioa esta Asamblea
en la que estdn representados casi todos los Seminarios de Espafia
y algunos de la Nacién hermana, Portugal, y con el dignisimo
Prelado Argentino que tenemos aqui con nosotros, aqui estd una
representacién altfsima de la América Espafiola y mds concretamente
de la Nacién Argentina con la que Espafia estd unida con vinculos,
no de plata, sino de oro, del mis acendrado afecto.

A coantinuacién expone las tres cosechas de esta Asamblea:
pasada, presente y futura. La cosecha pretérita, la ya producida, han
sido los estudios preparatorios de esta Asamblea, trabajo desarro-
llado durante el verano al redactar las comunicaciones, losinformes,
los dictamenes enviados; la cosecha presente la forman los 85 cora-
zones aqui presentes, todos mirando hacia Jesucristo, Sumo ¥y
Fterno Sacerdote, con anhelos de introducir dentro de su Corazén
Sacratfsimo todos los seminaristas de Espafa y Portugal, y de la
América Espainola. La cosecha futura {quién puede medirla? Con la
bendicién de Su Santidad que ha descendido sobre esta Asamblea y
el esfuerzo por llevar a la practica muchas de las ideas aguf vertidas
y que son de inmediata realizacién (quién puede calcular la grandeza,
la abundancia que podrd tener? Otras ideas hay gqne madurarlas, hay
que consultarlas. Esperemos.

Por tltimo excita al agradecimiento para con el Excmo. Seifior
Obispo de Salamanca que nos ha dado hospitalidad con generosidad
tan espléndida de corazén y de bolsillo.

Ley6 los dos Mensajes que iban a ser dirigidos al Excmo. Sefior
Nuncio y al Emmo. Sr. Cardenal Prefecto de la Congregacién de
Seminarios, cuyo texto puede verse en las primeras pdginas de este
libro. Aplausos fuertes y ardiente resonaron en el aula y después en
la Capilla el canto sublime de Te Deurn ante el Santisimo Sacra-
mento, con lo cual qued6 clausurada la IIl Asamblea de Seminarios
de Espana, venturosa continuacién de la Primeracelebradaen Vitoria
y de la Segunda celebrada en Pamplona.
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PRIMERA PONENCIA

Ponente: Don José Guillén, del Aspirantado «Maestro Avila»
de Salamanca.

Tema: ¢Qué debe hacerse pedagégicamente para mejorar y per-
feccionar la ensefianza de la lengua latina?

He aquif la pregunta para cuya solucién se han coadunado las
voces de insignes profesores, de la mayor parte de los profesores de
lengua latina en nuestros Seminarios. Con sumo gusto recogeré las
sugerencias que en sus comunicados me han hecho y, con el acata-
miento debido a esta venerable Asamblea, propondré mis puntos
de vista y mis observaciones sobre la materia.

El presente trabajo constard, pues, de tres partes. En la primera,
hablardn, por lo comiin, los sefiores profesores; en la segunda
expondré mis apreciaciones y juicios que a mi pobre entender
merecen sus palabras en los puntos més interesantes, y en la
tercera, sacaré las conclusiones y luego serin los sefiores Asam-
bleistas quienes tomen el uso de la palabra para hacerme sus adver-
tencias tanto sobre los enfoques ajenos, como sobre las teorfas que
me atreva a proponer.

- Que el Divino Redentor, Educador de sus Apdéstoles y Sacer-
dote sumo, reciba estos trabajos como tributo de adoracién y amor
que rendidamente le consagro.

Para mayor claridad dividiremos el tema en los siguientes
puntos:

[ Su formaci6n.
Sus cualidades.
I. Profesores - Dedicacién.
(Constancia.
Retribucién.



"Métodos.

Partes.

«Non scholae sed vitae discimus»,
¢Sobran asignaturas?

¢Faltan? ¢Los hay?
il Textos. & Los textos no han de evitar el trabajo del profesor.
Han de ser claros y completos.
Han de ayudar a pensar, no a vaguear.

II. Enseiianza .

' Seleccionados.
Buena indole.
IV. Alumnos . .. Capacidad suficiente.
eTrabajadores.
No excedan de 40 en cada clase.

PRIMERA PARTE

Voces de los Seminarios.

I. PRrOFESORES

Desde luego «el problema es de profesores. Si éstos dominan la
materia y tienen nocién de pedagogia, entonces el trabajo serd todo
lo fecundo que se desea»,

«Los profesores de latin debfan ser lo mds selecto del profeso-
rado, no precisamente en talento y titulos, sino en habilidad peda-
g6gica. Cuanto mds cuidado se ponga en esto mayor serd la cultura
del Seminario, menor la dificultad en adquirir la formacién y con-
servar la salud y menor el nimero de los que dejen la carrera».

Las cualidades que casi undnimemente se requieren en los pro-
fesores, pueden reducirse a las siguientes:

Vocacién. «Vocacién para este género de ensefianza. No
todos, aun teniendo cualidades, aptitud y vocacién para la ense-
flanza en general, tienen vocacién para la ensefianza del latin»,
«Esta vocacién no se supone ni por las oposiciones, ni por la
regencia de la cétedra». Es «la consagracién ¢n cuerpo y alma a la
dura labor que estas cdtedras suponen».

Aptitud, «No s6lo oficial, sino real. Es una garantfa parala
ensefianza, y una medida necesaria para el mayor prestigio del
profesorado de nuestros Seminarios, el que todos ellos tengan
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grados académicos. Pero quizd fuera necesario también para la
eficacia real de la ensefianza de Humanidades, el completar esta
disposicién... Solucién: Puesto que la carrera de Filosoffa y Letras,
carrera civil, no se puede proponer como solucién general, la solu-
ciébn mejor es abrir una Facultad de Lenguas Cldsicas, en una
Universidad Eclesidstica, cuyos grados fueran indispensables para
regentar una catedra de latin. Y mientras tanto y aun después,
organizar cursillos, como los actuales de Salamanca, publicar
alguna revista completa de estos temas, donde los verdaderos
maestros expongan sus estudios y enseflanzas»,

Esta exigencia o necesidad de la creacién de la Facultad y del
incremento constante de los cursilios la sefialan hasta seis o siete
de las memorias recibidas. En esto creo decididamente que estd la
clave de la solucién de todo el mal que pueda aquejarnos. Los
demds medios o remedios pasan a ser meros tépicos v lugares
comunes.

Supuesta la vocacién y la aptitud, que casi todos los Seminarios
exigen, sfguese por necesidad el complimiento de los requisitos
siguientes:

Preparacién. «Todo se arreglaria satisfactoriamente con una
esmerada preparaciéon de las cluses por parte del profesor». Esta
preparacién exigida aqui es inmediata, pero, para que ésta sea
fructuosa verdaderamente supone en el profesor una honda
preparacién remota.

De la satisfaccién de estas exigencias procede el gusto por los
estudios y los trabajos humanisticos, el dedicarse «exclusivamente
a la ensefianza del latin». Esta dedicacion supone, como dicen otras
memorias «el que el profesor no tenga otros cargos incompatibles
con la cdtedra» y el que la cdtedra «le dé lo suficiente para vivir con
dignidad y con decoro».

Son numerosos los Seminarios que tratan este punto con cierta
insistencia llamativa «no vale soslayar la cuestién», dice uno de
ellos. «La buena dotacién la necesita para no tener que ocuparse,
con perjuicio de sus estudios, en olros ministerios y para poder
adquirir los materiales de estudio, para profundizar mds en el cono-
cimiento de su asignatura y seguir y hasta adelantarse en el progreso
de la mismany.

Otro afiade: «Débense equiparar los profesores de latin en
cuanto cargas y beneficios, a los demés profesores de Filosofia y
Teologia, puesto que se trata de asignaturas de bdsico interés».

Otra memoria hace resaltar el mayor trabajo que la cdtedra de
latin supone, por razén del més crecido ndmero de alumnos, por el
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méds prolongado tiempo que exige su buen desempeiio y por todo
ello concluye: «Hay que equipararlos a los otros profesores de
asignaturas principales. Es una cosa evidente que el profesor de
Humanidades estd apreciativa y econémicamente por debajo de los
demds profesores. Apreciativamente porque por lo comfn es tenida
por més digna y honorifica una cédtedra de Filosofia y Teologia que
una de latin, y, por consiguiente, el profesor de latin y sus aprecia-
ciones son tenidas menos en cuenta que las del profesor de Filo-
sofia o de Teologia... La consecuencia natural de todo esto es que
el profesor de latin considera su catedra como una capitis dimi-
nutio que en la primera ocasién que se presente abandonard o
cambiard con otra que no le sea; y asi nunca llegaremos a tener
verdaderos profesores de latin capaces de competir con los de
cualquier centro o cualquier especialidad».

Estamos quizd metidos en un circulo vicioso cuya solucién
interesa ciertamente para otra de las cualidades del profesor de
latin que nos quedan todavia por apuntar.

Permanencia en la cdtedra. Es un requisito\indispensable.
Tres o cuatro comunicaciones la recogen, pero no sé si le dan la
importancia excepcional que tiene. La mera sospecha de una susti-
tucién o de un posible cambio quita ¢l entusiasmo y por tanto el
ardor indispensable para el trabajo. Es dificil que un profesor de
latin que tenga interés en pasar a otra cdtedra de Filosofia o de
Teologia, se sacrifique y gaste sus aceros en las llamadas menu-
dencias de latines y literaturas. Y sin amor a la cétedra, sin el
entusiasmo por la asignatura, sin la ilusién de formarlos en esto y
de hacer hombres de los alumnos a trueque de todos los sacrificios.
del profesor, no se hace nada. La experiencia al propio tiempo del
magisterio sobre un mismo asunto pone en manos del profesor los
mejores instrumentos del trabajo, las mds acertadas sugerencias;
se precisa con toda seguridad lo que los alumnos pueden captar,
las orientaciones que necesitan, los vicios en que caen y hasta las
palabras que mdés les interesan y conmueven. Nada de esto se
conseguird si las clases de latin se consideran como el salén de
espera, o el trampolin de elevacién. «El profesor, dice un comuni-
cante, debe coonsiderar la cdtedra como un término, no como
un medio».

Especializacién. No basta que el profesor de latin esté bien
formado en general, o aun en las disciplinas comprendidas bajo el
nombre de Humanidades. Ha de ser un especialista en la lengua que
ensefia. Hoy dfa sin la especialidad no se hace nada en el mundo.
Es dificil especializarse en toda la lengua. Pero, en fin, prescindamos
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de esas especialidades absorbentes y consideremos la especializacién
de nuestros profesores como la de unos estudiosos encarifiados con
todo lo que a la lengua e historia latina se refiere. Ellos se ingeniardn
para asimilarse esas doctrinas, esas construcciones, esas ideas, y
sin darse cuenta, les fluirdn convincentes y persuasivas en sus
explicaciones. La especialidad del profesor ha de consistir en saber
comunicar cuanto él tenga almacenado a los alumnos; pero en dosis
que no les rebase. Es una cuestién compleja de varios elementos:
ciencia, simpatia, pedagogia.

De estos requisitos dimana otro esencial:

Competencia, tSea competente ya de antes», dice un Semi-
nario. ¢Y c6mo saber esa competencia? preguntamos. «Por medio
de la prueba de oposicion», responde otro. No negaremos nosotros
la eficacia reveladora de unas oposiciones, pero hasta que no haya
abundancia de candidatos, creemos que la oposicién no puede
obtener todos sus frutos, manifestadores de una completa formacién
humanistica. Sucederd més de una vez que haya que dar el nimero 1
de la oposicién y por consiguiente la catedra, al Gnico firmante de
las oposiciones, que hasta el dia en que apareci6 el edicto episcopal
no habia vuelto a preocuparse del latin desde los exdmenes de junio
del 4.° 6 5.° afios de la carrera.

Si la Asamblea me lo consintiera me atreveria a proponer por
mi parte unas oposiciones creo que més eficaces. Quizds aparezcan
exageradas, pero la importancia enorme de la formacién de nuestros
seminaristas no admite exageracién posible en lo que positivamente
a ella se refiere. '

La oposicién podria tener dos partes. La primera, en la que
concurren todos los candidatos, serfa eliminatoria. En ella por
nimero de votos se elegirian dos opositores. Al primero se le
entregarfa la cdtedra por un afio en el que harfa las pruebas reales y
constantes de su aptitud y vocacién para la ensefianza. Segunda
parte confirmatoria. Desempefiada plausiblemente serfa nombrado
catedrético. Si decepcionaban los frutos y el método, a juicio del
Prelado y claustro, oidos incluso algunos de los alumnos més pru-
dentes ¥y en secreto, entraria el segundo candidato en el afio de
préacticas. Si satisfacfa se le confirmaba; si dejaba que desear, se
declaraba vacante la cédtedra y se hacfan nuevas oposiciones. Huma-
namente hablando, por el momento, no veo otra manera de obtener
frutos efectivos y précticos en las oposiciones.

Otra cualidad del profesor, no indicada por nadie, quiero con-
signar en esta ponencia:

La satisfaccién. Que ha de sentir el profesor de latin al verse
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puesto por la Iglesia en un lugar destacado del Seminario. Hemos
creido nosotros también que éramos los inferiores del claustro
docente... [De tantas maneras nos lo han dicho! [Han llegado
tantas frases despectivas a nuestros ofdosl... [Bah! jprofesor de
latinl..., etc., etc. ¥ no hemos recapacitado en larealidad profunda de
esas palabras. [Bah! [son los que ponen el fundamento del hombre,
del hombre cristiano y sacerdotall {Que no ha cambiado ya la frase?
éNos heriria atin ese denuesto o mejor ese ditirambo? La realidad
expresada en estas palabras no podrfa ya herirnos ni humillarnos,
cualquiera que fuese el gesto o el tonillo con que se nos dirigiera.
Pues esa es la realidad que hemos de ver en nuestro magisterio.
Somos las basamentas de ese arco magnifico; los cimientos de ese
edificio, el sostén de esa construccién. Hemos de verlo asf. Sentirnos
orgullosos de nuestro cometido. No importa que los cimientos
queden hundidos bajo tierra, o deslumbrados por la espléndida
ornamentacion de las columnas o de la béveda Sintdmonos satis-
fechos de ello. Elevemos la mirada a Dios v a su Iglesia por quienes
trabajamos, v con honda satisfaceién del alma, meditemos esta
realidad. Yo, profesor de latin soy fundamento, debo ser siempre
granito, si fuera columna, béveda, podria permitirme el disimulo de
ser escayola disfrazada.

De esta satisfaccién surge otra cualidad no menos necesaria
para el profesor de latin;

La constancia. {Es tan fécil desanimarse ante el fruto menos
logrado del esfuerzo de ua dfa, de un trimestre, o de¢ un afiol La
constancia es el todo, especiaimente en el profesor de latin.
La constaucia en su formacién y en la formacién de sus alumnos.
A 'veces, por apdticos que seamos, sentimos rachas de ensefar, y
creemos que complimos con la obligacién. Los alumnos nos cono-
cen, y, como guienes se defienden de un huracdn transitorio, se
amagan un poco y esperan que pasen los dos dfas de la corazonada.
Luego torna la misma apatfa. Asi no se¢ hace nada.

1I. ENsENanza

Dejamos con pena el capitulo de los profesores porque es el
todo en la ensefianza del latin. Pénganse profesores dotados de las
cualidades requeridas en las memerias enviadas, que ellos excogi-
tardn métodos, y formas de ensefiar, atin individuales y apropiadas
para cada alumno, y revolverdn las bibliotecas en busca de los
buenos libros, y hasta los escribirdn si no los hallaren, Sin profe-
sores todo lo demds es intitil. Como un parque de armamentos sin
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soldados, o como una fecunda tierra sin los brazos del agricultor.
Por eso en las partes que nos restan no haremos més que recoger
algunas sugerencias de las comunicaciones remitidas, para hacernos
eco fiel de sus sugerencias.

1) Mteropo.

Ante todo surge la cuestién de los métodos. Algunas comunica-
ciones hablan de él, pero tan diversamente, que no hay manera
de compaginarlas. ¢Plan ciclico? ¢Plan absoluto? ¢Se admite el
rotacismo de profesores? {Ha de haber orden ciclico en la materia
que haya de explicarse? En cuanto a la materia a explicar no
creo haya de insistirse demasiado, porque en un plan de estudios
bien organizado, no debe hablarse de un plan o de otro plan: cada
afio tiene su materia peculiar, que se basa en la materia del afio
precedente.

En cuanto al turnarse de los profesores en la explicacion de
diversos cursos, hay criterios muy diversos. Hay quienes lo exigen
hasta 4.° inclusive; otros ponen el tope del correr en 3.° otros
en 2.° A las gravisiimas razones que hay en contra de esta prédctica
desaconsejable, se opone una cierta medida, llamémosla de politica
caseril, «para que Don X no se moleste de estar explicando siempre
primero o segundo». Es la suprema razén que he oido.

Sefiala luego un Seminario las cualidades que ha de tener la
ensefianza del latin y las reduce a las siguientes:

a) Preferente sobre todas las demds disciplinas del curso
humanistico.

b) Tradicional y moderna aprovechando lo bueno que hay en
ambas escuelas.

¢) Racional haciendo ver el por qué de los giros.

d) Progresiva con unidad absoluta de plan para los ocho
Cursos.

e) Prdctica, es la condicién més necesaria.

2) PARTES DE 1A ENSENANZA.

En este pédrrafo nos referimos a las diversas normas que se
han dado en las memorias. En general todos coinciden en que la
Gramética se debe dominar en los tres primeros afios; en cuanto a
lo que haya de estudiarse en 4,°y 5.° y los tres afios de la Filosoffa,
la discrepancia es desconcertante. Unos prefieren solamente traduc-
¢ién, mucha conversacién, mucha composicién, nada de teoria;
otros en cambio aconsejan el estudio amplio de la Estilistica
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Latina, con ejercicios constantes, traduccién asidua y conversacién
discrecional.,

iMucha composicién y corregirlal [Pensum! [Conversacionl!
{Academias! Estas indicaciones resumen las practicas del latin,
Todo esencial y bédsico, pero ya que todos estamos convencidos de
ello, dejémoslo por el momento para hablar de otro asunto. Volve-
remos sobre los puntos méds interesantes de la Estilistica y de la
conversacién latina.

3) PLAN DE ESTUDIOS.

De entre las memorias recibidas hay algunas que culpan la
crisis del latin al nimero de asignaturas secundarias. Creo que debo
extenderme un poco en este punto. Hay quien llega a proponer
que las asignaturas no excedan de dos o de tres. Asi el latin tendria
un campo magnfifico. |Ciertamente... los campos Olimpicos!... pero
a veces lo mejor es enemigo de lo bueno.

Ciertisimamente que el latin debe predominar entre todas las
asignaturas durante las Humanidades;' pero se beneficia mucho del
estudio de la Geografia, y de la Historia, y de la Literatura patria;
y la formacién integra del alumno, exige también algo de ciencias.

Dice el Reg. de la Comisién Episc., p. 189-190: «El Curso medio
completo (Latin y Filosoffa) debe estar organizado de forma que los
alumnos puedan f4cilmente conseguir el titulo de Bachiller en los
Institutos del Estado. Esto no obstante, —prosigue luego—, en la
ensefianza del Seminario ha de predominar el estudio de la Lengua
latina y de la Filosofia; asimismo las materias literarias han de
tratarse con orientacién humanistica y a las letras hay que dar més
importancia que a las ciencias en el curso de Humanidades».

Esto, nuestro reglamento con relacion a los estudios civiles.
El «Programma pro Seminariis Italiae» dado por la S. C. EE. et
RR., 10 maii 1907, dice textualmente:

«E da considerare inoltre che i nostri alumni non possono, in
via ordinaria, decidersi seriamente sulla loro vocazione allo stato
ecclesiastico, se non quando sono giunti a una etd pit matura:
sembra quindi utile di ordinare gli studi in modo che gli alumni
possano trovarsi in grado di fornirsi dei titoli legali, e con cid
essere pitt liberi nella scelta dello stato», por tanto «si & ritenuto
doversi seguire, con la necessaria modificazioni, i programmi
vigenti» en las escuelas civiles.

Con el tinico fin de formar mi opinién en este punto he estu-
diado los planes de estudio vigentes en los cursos humanisticos
o ensefianza media de las naciones principales del mundo. Su
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comparaciéon no es tan alarmante como imaginamos, puesto que
solamente Alemania, con nueve afios de estudios medios, nos

aventaja en el niimero de horas de clase dedicadas al latin.

Véanse de conjunto los diversos estudios del latin:

Alemania .

Ameérica latina

Austria .
Bélgica .

Canadd de habla irancesn

Canadé de habla inglesa.
Checoslovaquia .
Estados Unidos .

Holanda
Francia .
Inglaterra .
Irlanda .
Hungria. .
Italia .

Seminarios de Ital:a

Un Seminario de Espana.
Reglam. Episcopal .

La soluci6n, pues, del problema no radica seguramente en la
poca prevalencia del latin sobre las asignaturas principales.
He aqui a continuacién los planes de estudio completos de

estas naciones.

62 horas
;i i
373
42- »
7 - TR
I3 »
40 horas
32 »
40 »
3  »
26 »
2 >
45 »
45 »
43 »
46 »
43 »

IX afios.

VI
Vil
Vi
VII
VIl
VIII
VIII
VI
Vil
VI
VI
VIII
VIII
VIII
VIII
VIiI

Estudios Humanisticos en Baviera (Alemania).
Duracién 9 afios,

»
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»

DISCIPLINAS

Religion

Lengua patria
Lengua latina
Lengua griega

Historia
Geografia.
Matematicas.
Fisica ‘
Clencias naturales,
Dibujo .

Gimnasia
Musica. .
Caligrafia.

l.enguas extranjeras .
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Estudios Humanisticos en Prusia (Alemania).

Duracién 9 arios.

DISCIPINAS LB } I | IV ‘ Vi \Vll [Vll![ IX ‘TOTAL
Religion 222|223 | 2| ‘22| 18
Lengua patria . 4 [ 4| 3 [ 8.0 8al Bdlddi 3.3 29
Lengua latina . 6 6 6 5 5 [ 5 I 5 5 S | 48
Lengua griega - - ‘ - 6 o | "8HE 5 5 | 34
Lenguas extranjeras .| — | — [ 3 2 2 2 i o e S I
Historia . < 1 wflas 1| 2 2 2| 2 3 3ol vl .28
Geografia Y PEI"2t A r E T IAY
Matematicas. §| 4 4| 3| 8| 3|84l s
Ciencias naturales 2 10 2 2.2 2 pa@rgiad ) 148
Dibujo . . 00 O ) A 700 T O T A e P T
Gimnasia. 4 1% a2 4|4 4| 44 88
Mausica. B [ESa | e | E 8= e e ) A L SRR LS 8

Estudios Humanisticos en América Espaiiola.
Duracién 5 6 6 afios,
|
DISCIPLINAS ‘ I i 1t 1 v A% [ Vi | ToraL
IR P ‘ {7 | '
Religion 1 1 AL 1,50y ‘ 6
Lengua patria. Tl 4 | 3 2 |23 19
Lengua latina. SR 3| 2 2 I 2 | 15
Lengua griega G B } 1 apher 7
Lenguas extranjeras . 3 3. 1 3 3 i | 16
Historia ARl 3 3 2 G | 1 4 13
Geografia 473 ¥ 3 2 ;| - 9
Matematicas . o , FIR G SIS 2 2 2 18
F{aicayQuimica : S P W 3 4 5 11
Dibujo . . . g fiageprpSaacy 1 - o
Gimnasia . 2 2 2 2 2 R e
Filosofia. . — e 3 6 6 15
Higlene. g = ‘ — | = 2 — — | 2
Musica . kT S S B el B | - - | 4
Historia del arte . A e Rt — - 2 — 2
Ciencias sociales . —_ | - - —_ 2 2
Caligrafia . 1 ‘ 1 — — - - 2




Estudios Humanisticos en Austria (escuelas medias).

Duracién 8 afios.
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|
DISCIPLINAS I i Ik | AV f v \ VI | VII | VIl |ToTAl

|

SiEliEy
Religion o S2 ‘ 2 2 2 1 2 2 2 2 16
Lengua patria . Jp6 |24 |2 e 3.] 3. .4 4 4 32
Lengua latina. . = |25 |BD 5.] 6. Hv| & 5 37
Lengua griega of £ | [ Ei= | ) - 5. 48 S 25
Historia . JED 2 2 2 3 Bl @ 3 18
Geografia . A3 2 2 |v2 2. 2% 1 k | 13
Matemaéticas. o] £ 4 4 4 3| .3 3 3.2 26
Fisica . .—‘—- 8 21 —| 2.1 . 2.| .3ua3
Quimica sl e o el e 8 e el e 2
Ciencias Natura]es 3 = S [Pl b sl R 2 2 1 14
Pimjo . 6, & 4 3 3 —_ = | = - — 10
Gimnasia . v e ] 3 3 3 3 8ok o3 24
Filosofia. . e I et B L B B 4
Miuisica . 2 ‘ 1 1 - = =] = = ‘ 4

Estudios Humanisticos en Bélgica (escuelas medias).
Duracién 6 afios.

DISCIPLINAS [ 1 ‘ 11 | 111 ‘ v || v 1 VI ] ToTAL
| e A S S Read e patasihat
| | i : ’

Religién (- | 1 s GG B GO g | 11 Re] 6
Lengua patria 2 2 2 {(1-2 2 2 12
Lengua latina 57 R oG O I A 7 |42
Lengua griega ol e A - 5 5. $ils§ 5 {1925
Lenguas extrunjeraa Al @ e TI ) - g i Ty
Historia ; L R 11y L% 1 | =H6
Geografia . .| 1 1 < el it B A ST i 6
Matemdticas. . | 3 3 3 | 3 - aal B S Gl ]
Fisica y Quimica . o =t - | - - 4 el 2
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En el Canada (lengua francesa).

Duracidén 7 afios.

DISCIPLINAS [ | II [l IV | V |'VI|VII| TorAL
|
Religién . o s R 2 2 2 20 2 2 §vle
Lengua patria. . . 4 (4 1rd fod | 5 2 P28
Lengua latina. . . . . .| 6 | 6 5 4 | 4 | — | —=|125
Lengua griega. . . . Ji—] 4 3 2 | 3 | = =2
Lenguas extranjeras . | 3 3 3 3 = F'= §ond
Historia y Geografia . 2 13 152 |52 2 =il
Matematicas . : 5 2 3 3 2 2 frasipingq
Binpoa b L% : — | - =11 | 1 7 5 rsid
Quimica . . . che o = =B = =] = | = 3
Ciencias naturnles o 8 B2 2. | 8= 8= == Rl 6
Filosofia . . . . . . | = | —|' =] —| =] 9 9 18
Ciencias socfales , ', ,| — | — | —| — | — | — | 4| 4

Estudios Humanisticos en Canadé (lengua inglesa).

Duracidén 8 afios.

DISCIPLINAS

5 T eyt SO,
Lengua patria. .
Lengualatina. . . . .
Lengua griega . i
Lenguas extranjeras, .,
Historia y Geografm :
Matematicas

Fisica

Quimica : :
Ciencias naturales .
Gimnasia . .
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Estudios Humanisticos en Checoslovaquia.

Duracién 8 afios.

DISCIPLINAS 1 Im || v | V | VI | VIl |VIII |ToTtAL}
Religion . SRl g /e 2 2 2| 2| 16
Lengua patria . Jigia] e 5 5 5 5 5 ‘ A 40
-Lengua latina . . : - 5 5 5 5 5 5 40
Lengua griega . sirid — | =] 4 4 4 4 4 4 24
Lenguas extranjeras. . 33 8 B3 3 3 31,3, 103, 1. 4%
Historia ..t 4 ; 15 1 1 3 ol S A 16
Geograffa . . . ; 1 1 1 1| —=| =] = = 4
Mateméticas , . . ... 3| 3 [ 3| 3 ‘ 3 78] 8.148, .28
Biglea .tz o il y . e 0 = o A R S e B0 R S B T Y
Quimica. NS ~l=|l=|l2|=|=|=!|=1]"2
Ciencias naturales . . 2] 2 =] =1 2 2 2 2 12
Filosofia : = - | = =l e 3 3 3 3 12
Higlene: .. « o . - =11 -] =|—=1/1 3
Mosjcawip o L : 27| 2 Set ik e e | — | — 4

Estudios Humanisticos en Estados Unidos.
Duracién 8 afios.

DISCIPLINAS ) €1 [ 1 G % I " I 7SI 4 4 1 -l VIII| ToTAL |
Religton; .+ i o Bl [ 2 2 2 2 8
Lengua patria. ., . 51:5 5 ~ 16 S O T S 27
Lengua latina. : e S Rl (e T o M T - 32
Lenguas extranjeras . e P A - R - I 16
Bistorlas . . « 5 3(—1| 5 4 1| —| = 18
Matemaéticas . 6 5 5 5 4§ | —| =] — 25
Fisica. . —_— =] 6 5 1 1 5 1 19
GIITSER: . L - =] 2| -] =| 4] =] = 6
Ciencias naturales. —| 2| = —| =] =] = - 2
Gimnasia . A 1 1 i 1 Al s el de e 4
Filosofia . e —_ ] =l == = =1"9110 19
Ciencias sociales , =8| =] = =|=1=1] = 3
Disciplinas libres . - = = =] =] =133 6 9
‘Arte militar . —_ | = | =] = 3| —| — - 3
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Estudios Humanisticos en Holanda.

Duracidn 6 afios.

DISCIPLINAS | I 11 Il v v VI | ToraL
BB 1% R “ge 32 2 2 2 2 1 11
Lengua patria. ofi 2 2 2 1 1 12
Lengua latina. . . 8 5 5 5 7 10 40
Lengua griega. ’ — 6 6 5 6 8 3
Lenguas extranjeras . 4 6 7 7 6 6 36
Historda. . . « = 3 2 2 2 3 3 15
Geografia . 2 2 2 2 1 — 9
Matema@ticas . 5 39 i3 2 3 31718
Fisica o1t - - | - 2 2 U b
Quimica . . . - — - 2 1 — 3
Ciencias naturales 1 2 — — — — 3
Pibajor. .. . e . 2 ! 1 1 e sl e 4
Gimpasia', . . . . g Hitg | e I i 2 12
Lengua hebrea . — —. T == =t oY 1 l 2

Estudios Humanfsticos en Francia.

Duracién 7 afios.

DISCIPLINAS | w B r v |V ‘ F VIl | Torar
— At | j=y 2 = e
Religion. oy — - - - | | - J -
Lengua patria‘ 4 4 3 4 3¢ 3 3 “p'agy
Lengua latina. 6 6 5 4 4 | 4 2 | &
Lengua griega. | — 3r =18 £ 2 16
Lenguas extran]eras 4 4 3 | 3 I s 9111036
Historia 2 3 152 2 3 | 2 s o
Geografia . 1 1 20 142 1 |3 S
Matematicas . . 2 2 3 I 3 £ 2 ool
Fisica y Quimica. e = — % = 4 F 4 ;S e v
Ciencias naturales .| 1 | 1 v (S £ = s e
Dibujo . S (L R — \ - - | - grilpeuiy
Filosofia 7 = — = = - s
Historia del Atte .| — il == — 1 4 _ i 1 s
. n :




Estudios Humanisticos en Inglaterra (escuelas medias).

Duracién 6 afios.

DISCIPLINAS | ol m v | v ! VI | ToTAL
Bl _.—'____[_ _—
Deliilén | 3 . & Lo a8 4 (3 $ /i 3 4 ] 4 ! 20
Lengua patria . « i 5 5 5 5 5 1 '8 s
Lengua latina , . . . . 3 4 4 5 5 5 | 26
Lengua griega . . . Jo—= 3113 4 4 4 18
Lenguas extranjeras. . .| 5 S; | & 5 5 5 ‘ 30
SUREORR 8 S B o lr 2 2 2 3 3 jund 15
Geograffa . . . . - 2 2 2. 1+g 2 12
Matematicas . . . 5 5 5 5. 9 } 5 \ 30
Ciencias naturales 2 2 2 2 2 2 | 1
Dibufe .~ + - o -1 13 [ 2 | = |1 | Tl
8 1L ah b |- S S TP (s | s S s (1S B \ R S
e 1 -4 — T
Estudios Humanisticos en Irlanda.
Duracién 6 afios,
. : :
DISCIPLINAS ’ 1° 1 ‘ m ‘ W | Vv | VI | Tomau
|
Religioh—:. (v v P 3 2 4 4 ! 4 4 20
Lengua patria B 5 5 4.1 8 5 29
Lengua latina. 4 5 3 Al 4 4 24
Lengua griega 5 4 € | 5 4 | 4 4 25
Lenguas extranjeras . . 4 C Ol I R T ‘ 4 24
Historia y Geografia . 4~ 4 |l 4 Al | sklanhind 24
Matematicas . o S BN ‘ 5 6 - 30
Fisica y Quimica . B —t 6 6 6 ‘ A 36
DIbUJOL. oot - 22| 9 l~2’]. 2 l 2 12




En Hungria.

= N5

Duracién 8 aiios.

DiSCIPLINAS 1 H - {-HI--1W ‘ V | VI | VII | VIII | ToTaL
Religion . 2 2 2 2 ‘ 2 2 2 2 16
Lengua patria . 5 1 4 3 3 3 3 3 28
Lengua latina . 6 6 6 6| 6 5 5 5 45

Griego. . . ’ — | = =1 =16 6 5 5 22
Lenguas extranjeras - 3 3 3 4 | 3 3 2 2 23
Historia . . — | =] 31 2 8| @158 3y
Geografia 3 3 2 1 | = -pasipey -1 10
Matematicas. 6 4 4 4 [ 3 3 2 2 28
Fisica . — | =] 2= =] —| 4 + 10
Quimica y Clenc Nat J 2 2| —| 4 2 3| =|=—=1| 13
Paleografia . - | 2 2 2 2 2 2 2 14
Filosofia . - | =] = -] =] =] =] 2 2

Estudios Humanisticos en Italia (escuelas medias).

Duracién 8 aiios,

DISCIPLINAS

Religion, .

Lengua patria

Lengua latina

Lengua griega ‘
Lenguas extrnnjeras .
Historia . , . |
Geograffa . )
Matemadticas .
Fisica .

Ciencias uaturales
Gimnasia .
Filosofia .
Historia del arte

L8] [ m]ol | o IH

1ol te]ow]wu= | =

|

|
|

[ S T R B A

v | Vv

vi | v

VIII| ToraL

| ] | D] whmeow=

1] | w] wemanm

W W | | | e

HONWNN | W] ke

NWNSWRDWW | twowwr
w




- 19 —

Plan de estudios de los Seminarios de ltalia.

Humanidades.

DISCIPLINAS 1 ! 11 111 v V | ToTAL
BEHSIOA R i SRANE S 2 1 1 1 1 6
IR0 ¢ ek Lileis sl aliveld 7 7 4 4 29
T e (e S AT 1l (i [ i e 6 6 34
Orniego’ .- ', < o A I = i e 3 3 6
Lenguas extranjeras. o - 3 ol $eg 3 3 12
MarelHCEY ... o Al bl 2 2 2 2 10
o 1Y T R 4 e W (R ) S 2 2 2 2 10
Geografia . . e O o] 1 1 1 1 6
Historla Natural, TR - - 1 1 2
Canto gregoriano . . , . .| 1 1 ST IO | 1 5

Plan de estudios de los Seminarios de Italia,
Complemento de la Filosofia.

DISCIPLINAS I | 1T | II [ToTAL| Humanidades ToTAaL
Religién . -l 2 6 | 6 = 12
Filosofia e Historia Fil IR B M | - =18
Literatura italiana . 3 il 3 3 % 29 | = 38
Literatura latina , . . . 3 3 3 9 | . . = 43
Literatura griega . . : 2 | 2| 2 6 | 6 | =12
Historiu civil y politlcn T e 0 6 | 10| =16
Historia del arte . o s LR 3§ e ‘ = 3
Matemaéticas, . . . . 1 1 1 3 | 10 =13
Fisica . . Sl e R el O
Qu{mlcayClencias namrnlcs 2 2 2 6 - =%
Canto eclesiastico . . . .| 1 1 1 3 | 5 | =28




Plan del Aspirantado Maestro Avila (Salamanca).

Humanidades.

DISCIPLINAS | I | I { IV | V |ToraL| Flosks | ToTAL
Religién . 2 2 2 2 2 10 3 == 13
Latin . 9 9 9 8 8 43 3 = 46
Castellano . 5 2 2 3 3 15 3 =18
Griego -1 3 3 3 3 12 3 =15
Historia . di—| =13 3 3 9 3 = 12
Geografia dr@ (N3G cle=egliiam - 6 - = 6
Matemaéticas . J B 3 3 3 3 15 — =15
Misica . & " 3 3 3 3 15 9 = 24
Fisica y Quimica, J=| == =] =] = 6 = _8
Ciencias Naturales . j - = = =] =] = 6 = 6
Biologia . Ji= =] =] = =] = 6 Ditig

Estudios comparativos de Alemania - [talia - Salamanca.
(Aspirantado),
: Seminarios | Bachillerato de Espaia
DISCIPLINAS Memania (9) | lialia (8) |Aspirantado (6] Expsia durante la Repi
Religién. 18 12 13 16 0
Lengua Patria 31 38 18 25 21
Lengua Latina 62 43 46 43 18
ll:lengua Griega 36 12 15 \ 13 0
istoria : 17 12
Geografia . 13 » ¢ | 13% ‘ 16
Matemaéticas . 3 13 15 16,30 22
Musica . . 6 8 24 — 0
Caligrafia . gy 2 —_ 2 —_ 0
Fisica y Quimica. . 6 6 6 18
Ciencias Naturales . 10 6 6 8 11
Biologia. - - 6 —
Filosofia. T - 18 32 30 10
Tt T e O, 8 - 2 —_ 6
Lenguas extranjeras 12 — 12 - 0
Gimnasia . . 18 - 16 - 0
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III. Texrtos

Es muy comiin el quejarse de la falta de textos, sobre todo para
traducir. Algunos seminarios piden Antologias. Otros con mejor
criterio piden obras enteras. Para los tres primeros cursos creo que
la necesidad est4 ya satisfecha, y pronto, con el favor de Dios, se
ird satisfaciendo también la de cuarto, quinto y filosofia, y atin se
llegara a proveer los requisitos de los profesores.

Sobre los textos me creo obligado a hacer unas observaciones:

1.* Debemos estar persuadidos los profesores de que el libro
de texto no ha de evitar nuestro trabajo, no es més que una
orientacién y un alivio.

2.* Han de ser claros, racionales y completos. Han de llenar
las exigencias actuales. Mé4s vale que se excedan en la doctrina que
no que vayan dejando lagunas por todas las materias. El diverso
tipo de letra graduar4 la importancia de cada norma. A unos podra
exigirse mds y a otros menos.

3.* Han de ayudar a pensar, no a vaguear. En los libros
destinados a la traduccién es detestable el método que se ha venido
siguiendo. No hay que solucionar nada en las notas. Hay que
ofrecer los medios suficientes para que el alumno lo solucione todo
por sf mismo. Dejemos al alumno el gusto de solucionarlo él. Sean
notas apropiadas al curso a que se destina.

IV. AvrumNos

Es un elemento con el que, naturalmente, debemos de contar,
En general coinciden las memorias recibidas en los requisitos:

Que vengan preparados o se preparen en cursillo especial,
Seleccionarlos bien a través de los primeros cursos.

Buena indole.

Capacidad suficiente.

Trabajadores.
Que no excedan en niimero de 40 en cada clase.

Més de un seminario indica el establecimiento de un examen de
revdlida antes de pasar al curso filoséfico. Existe ya en numerosos
seminarios desde hace muchos afios. Lo que se necesita es que sean
exdmenes de verdad, y no de mera férmula.

En el Titulo XXIII de los estatutos de la Universidad de
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Salamanca se ordenaba: «ltem eftatuimos y ordenamos que ningun
gramatico paffe de la facultad de gramatica a otra fin fer examinado».

Un remitente aboga por la dignidad de los locales: «Las aulas
deben reunir un minimun de condiciones pedagégicas: asientos
cémodos, buena visibilidad, tablero conveniente, pupitres aptos para
que los alumnos puedan tomar sus notas durante la explicacién del
profesor».

Palabras que hallan su confirmacién en el Reg. de la Comisién
Episcopal, p. 185, de la carta escrita por la S. Cong. de Seminarios
al Emmo. Card. Segura, «Il giorno»: «Procurar que el mobiliario y
material escolar (bancos, mesas, etc.), sean decorosos y adecuados
al fin propio de los mismos».

Esta preocupacién ya la habfa tenido Erasmo para las aulas de
su tiempo, pues escribe en el «Ciceronianus», didlogo sostenido entre
un Oso y un Leén:

«Ursus. Adderem in scholis ipsis munditiem ac dignitatem,
quam nunc vix sit hara porcorum sordidior.

Leo Pueris in tantum honoris?

Ursus. At hi pueri templa sunt Spiritus Sancti, in his planta-
riis latent senatores, magistratus, doctores, abbates, episcopi,
summi Pontifices et Caesares».

I1 PARTE

En el afio de 1572 (Claustro de Diputados de 27 de Marzo,
fols 63 v.° y 64) se hizo una visita de inspeccién a las aulas del
Trilingiie. El maestro Leén visitador, poco simpatizante del Brocense,
no tuvo més remedio que consignar estas palabras: «estaban muy
aprovechados tanto cuanto colegiales del trilingue lo pueden estar,
aunque eran distrahidos, por tener muy buenos maestros».

{Quiénes eran estos buenos maestros? El visitador lo consigna
en plural, pero en la mente tenfa al Mtro. Sdnchez de las Brozas.
Qigamos algin testimonio de las cualidades docentes del Maestro
S4nchez, En 1589 habfa vacado una cdtedra de latin en la Univer-
sidad y la solicitaban varios, entre zllos el Brocense, que ya era
catedrédtico en propiedad de otra clase de latin. El Rector D. Sancho
Dé4vila, se inclin6 por nuestro humanista con estas palabras:
«conveja proveerla en vna persona ydonea y sufficiente y tal que la
leyese con el aprovechamiento que conveja e que entre los que
estaban oppuestos le pare¢ia que el que leeria bien... era el maestro
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frco. Sanchez de las brozas que Como era notorio es hombre muy
eminente e versado en leer libros poeticos e historiadores los quales
en esta Catreda se leen de ordinario e que leyendola el tendria gran
concurso de oyentes y para ello seria necesario pedir licenzia a su
majestad para que pudiese (tener) esta catreda juntamente con la de
su propriedad... y ... que en el estara muy bien empleada». (Claustro
pleno de 21 de marzo de 1589, fol. 31).

En la visita del 3 de agosto de 1589 a la Universidad por los
visitadores oficiales, dice uno de los testigos: «el maestro francisco
sanchez de las brozas lee muy bien e con mucho aprovechamiento y
declara las dificultades que los estudiantes le preguntan». En otras
visitas declaran otros testigos: «la media hora lee la 2.* philipica de
ciceron declarando los precetos de la retorica en ella y que (lee) bien
y aprovecho y de memoria declara las dificultades».

...«y lee la oracion pro milone y declara las istorias de ella y lee
bien y aprovecho».

...4comenzo por s. lucas a epiteto y llega al ¢. 14 de mesmo libro
y no da en escritis sino desmenuza la gramatica griega y lee bien y
aprovecho».

La importancia grandfsima y la transcendencia inmensa que
Erasmo daba a la buena formacién del profesor de lengua latina nos
hace pensar hoy dfa que la verdadera solucién del problema que nos
aqueja estd en la acertada seleccién de profesores competentes,
Citaremos sus palabras consignadas en el ya referido didlogo
«Ciceronianus»,

«Ursus. Ne (grammatici) minus rari sunt hodie, quam boni
poetae.

Leo. Ridiculum quasi grammaticorum non plena sint omnia...
Imo tam vilis est ubique grammaticorum annona, ut tres minoris
liceant, quam unus cantherio.

Ursus. Rursus audies illud e graecorum triviis... nisi forte tu
grammaticum esse putas, qui salutatus latine, citra soloecismum
norit resalutare, nec in numero peccans, nec in genere vocis.

Leo. Hoc nunc vulgo putant esse grammaticum.

Ursus. Atqui Quintiliands prater illas notissimas praeceptiones
a grammatico exigit enarrationem poetarum, cognitionem historia-
rum, peritiam antiquitatis, scientiam utriusque linguae, copiam
emmendati lectique sermonis. Super haec omnia, non satis est illi
grammatice dicere, nisi et latine dicat: quorum illud e praeceptio-
nibus et analogiis petitur, hoc est latine loquentium consuetudine,

Leo., Eadem opera exiget a grammatico cognitionem omnium
disciplinarum, quandoquidem in poetis frequenter incidunt quae ad



musices, geometrices, arithmetices, astrologiae, medicinae mysteria
pertinent: adde his si libet magicen. Nam absque rerum naturalium
et cosmographiae scientia, quis est locus in poetis, quem recte
possit exponere grammaticus?

Ursus. Ut civiliter agas cum grammatico, nec exigas exqui-
sitam harum rerum scientiam certe rudem earum non oportet esse,
quem dignum censeas cui pueritiam credas instituendam. (Cierta-
mente por més que haya de explicar la historia no tiene que ser un
Anibal, o porque deba exponer las Geébrgicas no debe ser un
labrador...). Attamen quid dicet grammaticus, qui prorsus nescit
telorum machinarumque formas et usus, qui non intelligit figuras
in ordinem digesti exercitus? His quidem rebus interfuisse, non
parum contulerit: id si non contigit, ex libris auctorum, ex eorum
qui interfuerunt narratione, ex picturis, quantum grammatico satis
est, discere licebit. Ad eandem rationem de ceteris sentiendum
arbitror.

Leo. Istud grammaticorum genus fortassis olim fuit, nunc
absolvit.

Ursus. Prorsus. Et ideo liberi nostri, posteaquam apud istos
pene consenuerunt, tales redeunt nobis domum, ut vix arboris, aut
piscis, aut herbae verum nomen possint edere. Verum si seria nobis
esset rei publicae cura, nihil vetat quo minus et haec saecula sint
habitura Servios, Donatos, Victorinos, Terentianos, Asperos, Cor-
nutos, celebriora nomina, quam sint aliquot Caesarum: nunc gram-
matici cognomen sordidius est quam pellionis aut aurigae.

Ursus. De reliquis nescio, certe Asperos et Cornutos non
deessescio. Et tamen ex hujus disciplinae neglectu scatet orbi
tam pudenda disciplinarum et optimorum auctorum internecio,
tanque faeda balbuties.

Leo. Ad quos ista cura pertinet?

Ursus. Ad quos? nisi ad principes ac magistratus, aut certe
praesules?

Leo. Quam aliam ab his curam exigis? Nonne passim habent
ludos litterarios? Nonne magnis praerrogativis et inmunitatibus
principes ornant academias, designatis etiam justis salariis? Lutetiae
quot sunt collegia pueris erudiendie dicata? Ista praesulum est
liberalitas. Fuistine unquam apud Anglios?

Ursus. Insulam omnem lustravi.

Leo. Quam illic vides regias collegiorum structuras, nec desunt
ampli census provocandis, alendisque juvenum ingeniis. Ista prin-
cipum ac praesulum est munificentia. Quid ultra flagitas? An
expectas ut ipsi sedeant in ludo docturi pueros?.



Ursus. Nequaquam: etiam si summum illum praesulem Grego-
rium non puduit ludimagistrum agere. Duo quaedam ab illis requiro,
delectum magistri, et praemii pro merito docenti moderationem.

Leo. Non satis assequor quid tibi velis,

Ursus. Dicam crassiore Minerva. Ad hujus aut illius commenda-
tionem quemvis ludo praeficimus, fere indoctum, interdum et mori-
bus improbis: non his spectantes, ut rei charissimae, civium liberis
omnibus consulamus, sed ut unius famelici ventri prospiciamus:
accuratius circunspicientes cul committamus unum equum, aut
canem venatorem, quam cui credamus totius civitatis pignora.

Leo. Haud multum aberras a scopo.

Ursus. Jam si quem nacti fuerimus ‘dignum ea provincia, nulla
habetur hominis ratio, neque pilo fit pluris quam quivis alius e
plebe. Imo malunt bellum compotorem, quam vigilantem pueritiae

formatorem.
Leo. Quid hic tu facturus sis, si tibi delegemus magistratum?

Ursus. Utinam delegatur.
Leo. Creamus te Mussis faventibus studiorum dictatorem: cura

ne quid res publica litteraria capiat detrimenti.

Ursus. Primum ex omni civium numero deligam mihi virum
aetatis, non quidem decrepitae, sed tamen provectae: vigilantem,
industrium, bonaeque fidei: qui maximam aetatis partem in hoc
litterarum genere non infeliciter transigerit.

Leo. Quid si talem inter tuos non invenias?

Ursus. Accersam vel a Gadibus, ut ajunt. Huic non praes-
cribam certum salarii modum, verum ea formula paciscar cum eo,
qua convivator ille, cujus meminit Aristoteles, cum citharaedo, sed
fide meliore: quo diligentius fideliusque docueris, hoc plus feres a
nobis praemii. Si fefelleris expectationem nostram, te ipsum magis
quam nos fefelleris. Sin responderis, efficiam ut dicas tibi cum
Republica nequaquam ingrata rem esse Sin, quod optamus, etiam
superaris, non patietur, quod quidem in nobis erit, nostram benig-
nitatem officiis tuis superari. Ad hoc certamen accingere bonis
avibus,

Leo. Quis istum deliget?

Ursus. Quis alius, quam ego dictator?

Leo. Verum de arte negant recte judicare quenquam, nisk
artificem.

Ursus. Fateor.

Leo. At quid faciet dictator ipse litterarum rudis, ut fere sunt
qui magistratum gerunt?

Ursus. Ex eruditorum suffragiis rem geram.
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Leo. Atqui hic rursus fallet delectus, si vel imperitus sit, vel
prae doctus, vel malae fidei, is cujus judicio niteris.

Ursus. Eum deligam quem fama potissimum commendarit.

Leo. Famam mihi narras? At paucissimis, o bone, tutum fuit
famae credere.

Ursus. Colligerem eruditorum puncta.

. Leo. Eodem relabitur quaestio. Quid si pro eruditis deligas
eruditiones ostentatores, quid si impostores; quid si sinistri judicii
homines? Nosti palliatos istos sine quibus nihil rerum geritur.
Improbitas, fuci, praestigiae quaestus omnia vicians, faciunt ut
delectus sit difficillimus.

Ursus, Veris vincor, optarim te vana loqui.

Leo. Sed ut feliciter eligas et in his quos selegeris sint aliquot
vere docti, utri parti subscribes, variantibus setentiis?

Ursus. Majori.

Leo. Sed nunquam ea fuit, aut est aut erit, felicitas rerum
humanarum, ut quod optimum est, pluribus approbetur.

Ursus. Non mentiuntur omnia. Et vir qui sapit aliquid, ut
Plautus ait, acetum habet in pectore, ex multis conjecturis aliquanto
certius divinat, quam quivis augur, aut aruspex ex avibus praepe-
tibus et oscinibus, aut solistimis tripudiis, aut extorum fibris:
postremo in re tam seria, non gravabor deprecari divos, ut suo
favore rem bene fortunent..,

Leo. Hominis cordati sermonem audio. Nemo statuam fa-
ciendam locat artifici, nisi prius inspectis aliquot signis, quae ex
illius officina prodierint: et citra specimen omne liberos formandos
temere cuivis committimus, diligentiores in aere marmoreve cre-
dendo, quam in his quae nobis chariora sunt, quam sumus ipsi
nobis...

Leo. Unde magistri nostri?

Ursus. Honoris causa graece dicuntur Theologi, hebraice
Rabini, quod latine sonat magistri nostri.

Leo. Intelligo. Talibus igitur cognomentis honorandum censes
et grammaticum?

Ursus. Quidne? Tales quales fuerunt Donatus et Servius,
dicantur doctores grammatices, quum proclivius sit vel triplici jure
doctoris nomen, quam semel boni grammatici titulum promeruisse.

Leo. Da Servios, dabimus honores.

Ursus. Imo tu, da honores, ego dabo Servios. Honos enim
non solum alit, verum etiam gignit artes. Adderem dictator, et
locum honoratum in consessu, et insignia reliquaque debita viris
praeclaris ornamenta,»
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«De Recta latini graecique sermonis pronuntiatione Des.
Erasmi Rot. Dialogus. Cicerionanuse jusdem per eundem emendatus
et auctus». Lugduni, MDXXXI, pp. 9-14 y 25-26).

La cita ha sido larga pero la recomienda la autoridad del
maestro y lo atinado de sus observaciones,

Por fin recogeremos dos o tres notas de la legislacién eclesids-
tica. Hablando del profesor dice el Céd. Can. «Clarere praeterea
debent, non doctrina tantum, sed etiam virtutibus ac prudentia, ut
verbo et exemplo alumnis prodesse possint». Can. 1360, & 1.

«Debent demum omnibus mediis aptis et necessariis praeditos
esse, ut munus suum adaequate exercere valeant». Can. 1369, & 1.

«Ab aliis muneribus incompatibilibus vacare debent: Incompa-
tibilia esse videntur munera quae magistros impediant a sufficienti
quotidiana praeparatione circa disciplinam docendam. Nec timen-
dum est quod hujusmodi tempori impendium ministerio sacro
nocere possit; procul dubio inter munia sacerdotalia praestantiora
optimum locum tenet instituto alumnorum Seminarii». (P. A. a
Langasco, «De Institutione clericorum in disciplinis inferioribus»,
Typ. Vat. 1936, p. 139, n.° 196, 3.

Ademds de las condiciones exigidas al profesor en la primera
parte, se requieren las siguientes cualidades:

Preparacién. Remota profunda. Pr6xima, en la leccién que
haya de explicar; en los estudios latinos més profundos. Adquirir
libros modernos. Conferir y rclacionarse con los profesores del
mismo Seminario y de otros centros.

Ideales elevados. Divinos ante todo. Prepara ministros de
Dios, ap6stoles de la ciencia y padres de las almas.

Patriéticos, educa a los que han de ser los mejores ciudadanos.
A los que pueden levantar la ténica de la cultura patria, o en el
sacerdocio, o en las carreras civiles. No todos los que pasan por su
clase serdn sacerdotes; pero de €l depende que el dia de mafiana
sean eximios profesores civiles que llenen de gloria a la Iglesia y a la
Patria.

Humanos. Forma hombres, y hombres que han de ser de
méxima influencia en la sociedad. Sobre el fundamento que él esta-
blezca ha de cimentarse la personalidad de cada uno de los indivi-
viduos de la sociedad humana.

Si no pone la obsesion de estos ideales en su mente, la Iglesia,
la Patria v la humanidad le pedirdn cuentas calladas del bien
inmenso que pudo hacer y no hizo.

Tlusién por su obra, que ha de estarllena, de voluntad de entrega,
de entusiasmo, de interés, de dedicacién, de sacrificio.
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Sin esto, por muy sabio que sea en si mismo, serd un pozo
profundisimo de cuyas aguas nada ni nadie se beneficiar4.

¢Cémo formar estos profesores? La autoformacién no es
imposible, pero si resulta expuesta, laboriosa, dificil, y escasa en
resultados. Si en un terreno nos llevan de la mano, jcon qué gusto
v seguridad caminamos!

¢C6émo se formaron nuestros eximios latinistas? De la mano de
tres grandes maestros: Nebrija, Vives y el Brocense,

¢Cémo se forman los buenos profesores civiles? Buscando los
mejores maestros de Espafia o del extranjero. Cursando en las aulas
mds afamadas. Un buen profesor se vuelca ante los alumnos. Estos
pueden aduefiarse de casi todo el saber del maestro. Una idea nueva
cuesta a veces dfas o meses de trabajo al maestro, pero el alumno
jcon qué facilidad se la apropia!

Mucho podemos conseguir los actuales profesores, con la ayuda
y comunicacién mutua dentro de la Agrupacion Humanistica Espa-
fiola. Mucho se ha conseguido ya merced a ella. Pero no basta.
Hemos de mirar més lejos. Hay que dar a los profesores del mafana,
lo que quizd nosotros no hemos recibido de nuestros maestros
de ayer.

La Facultad de Letras cldsicas en la Pontificia Universidad
Eclesidstica de Salamanca es la clave de la solucién de todo el
problema. Formacién del profesor. Dignificacién de las cdtedras y
del profesorado. Métodos eficientes. Normas préacticas. Libros
adecuados. Abundancia de medios. Iniciativas plausibles. Metodolo-
gias maravillosas... Todo depende de la buena formacién del profe-
sor, y ésta de la Facultad. El dia en que tengamos 100 6 200
graduados en cldsicas, las letras humanas cantardn victoria. Y de
ellas a no dudarlo, se beneficiardn grandemente las demés facultades
eclesidsticas que sobre las Humanidades se cimientan con mayor
dependencia de lo que comtnmente creemos. El dia en que los
fundamentos se ahonden y se robustezcan con la consistencia del
granito, se alzardn soberbios los palacios de la Filosofia, de la Teolo-
logia, de la Exégesis, de la Sociologia, de la Pedagogfa y del Derecho.
Las mismas Humanidades labrardn y pulirdn los madrmoles que sobre
ellas descansen, y surgirdn de nuevo en Espafia los Escoriales de la
filosofia, las catedrales de la teologia y los variados monumentos del
saber en general.

¢La semilla?, lo repito: la que estd a punto de brotar en estas
armufias castellanas. La Facultad de lenguas cldsicas en la Pontificia
Universidad de Sslamanca.

Pero mientras esos futuros profesores aqui formados no regenten
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nuestras cdtedras tenemos que vivir con las tristes escaseces de la
actual realidad. Para aprovecharnos mds y mejor de los medios con
que ahora contamos he ordenado una serie de consejos para los
profesores de latin que me atrevo a proponer como el decdlogo del
buen profesor.

1) Encomendard a Dios la porcién de su ministerio, puesto que
ministerio exquisito es la formacién de los ministros del Sefior,

2) Los amard como hijos a quienes hay que nutrir y robustecer
con la ciencia a él confiada.

3) Trabajard sin cesar en la preparacion de las lecciones o
temas, o asuntos que haya de explicar. Nunca ird a clase sin haber
bajado al mas minimo detalle en la preparacién.

4) Una vez asimilado el asunto de la explicacién, lo ir4d dando
a los alumnos segiin ellos lo vayan necesitando.

5) En la explicacién serd claro, en el hacer trabajar inflexible,
en la orientacién seguro, en la correccién paternal.

6) (No descuide por nada su formacién propia. Nadie conduce
a los demds con seguridad por un camino desconocido). Ademds del
estudio de la preparaci6n inmediata para las clases estudiard cons-
tantemente libros relacionados con la lengua y literatura latina para
ir abriéndose nuevos horizontes, y aspirando los veneros de forma-
cién que por todas partes brotan.

7) Sin que lo busque directamente ha de formarse un nombre
famoso, cuando menos entre los alumnos de su Seminario.

8) Su labor no serd nunca demoledora, sino constructiva. Para
eso completard los textos, enderezard opiniones torcidas, pero nunca
ridiculizard a los autores, ni menospreciard a sus colegas en el pro-
fesorado, ni humillard, ni avergonzaré a los alumnos.

9) Mucho conseguird en Ja formacién humanistica de sus
alumnos con la ciencia, pero mds con su ejemplo de abnegacion, de
sacrificio y de trabajo.

10) No olvide, por fin, que la Iglesia le confia lo més delicado
de sus plantios. Preste calor, vida, y entusiasmo a esas plantitas
sacerdotales, que, por més que hoy sean tiernecitas y humildes, han
de llenar el dia de mafiana todo el ambiente nacional y catélico.

Por si puede servir de confirmacién a cuanto llevamos dicho,
aduciremos unas palabras de L. de Matos que en la revista Por-
tuguesa «Humanitas» I, p. 176, responde a la pregunta da qué es
debido el prestigio de Francia en los estudios clasicos? He aquf
sus palabras: «Mestres competentes, excelente tradigao cultural,
ambiente propicio organizagao adecuada e especializacao das ma-
térias de ensino, e contacto directo entre professor e alumno.
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Fais sad as condigoes em que se deselvolven os estudios cldsicos
en Francga».

II. Meropos Y ASUNTO DE LA ENSENANZA

Expuesto ya, brevemente, el punto capital de la cuestién, no
debfa de seguir hablando, pero quiero precisar algunos puntos
concretos que han guedado menos tratados en la primera parte.

Ante todo creo que hemos de elevar el punto de miras en
nuestra ensefianza del latin. Son méds de dos los seminarios que se
contentan con que nuestros alumnos «salgan de humanidades tra-
duciendo el Breviario y el Misal», Si con eso nos contentamos f4cil-
mente no lograremos ni eso siquiera. Hay que aspirar a mucho més:
a manejar el latin cldsico y precldsico con la facilidad que el mismo
castellano. Podemos conseguirlo. Es mds fdcil dominar todo el latin
que todo el castellano. Lo sé por la experiencia de diez afios que
llevo explicando las c4tedras de literatura castellana y literatura
latina.

Dominado el latin cldsico se tiene el dominio de una atalaya
milagrosa para adquirir no s6lo foda la literatura latina, sea ésta
precldsica, argéntea, patristica o eclesidstica, sino también la espa-
fiola y romédnica en general. Quien domine el latin —ha escrito
Azorin— no concibo que escriba mal ni en castellano, nien francés,
ni en ninguna otra lengua de las formadas del latin.

El latin patristico no hay que preterirlo, ya lo diremos luego,
pero sabido el latin cldsico, no ofrece dificultad alguna, porque
resulta técnicamente —pronto se convencen de ello los alumnos—,
un intermedio entre Cicerén y Cervantes.

Otro punto de interés lo constituyen las sugerencias de algunas
memorias enviadas. «Hay que hablar en latin desde 1.° 0 desde 3.%.,
«Hay que hablar latin en los recreos.o en algunas distribuciones
disciplinares del Seminario, fuera de clase»,

Estas proposiciones tienen en su abono ciertas précticas rena-
centistas y modernas que no callaremos. Pero no se olvide que
nosotros estamos procurando inculcar un dominio pleno y absoluto
de la lengua latina. {Se consigue esto hablando mucho latin?

En el penitltimo plan de estudios de la escuela media de
Polonia se exigfa que el alumno, pasados los primeros meses, se
desenvolviera con textos escritos t(inicamente en latin. Ya ese
recurso pedagdgico ha desaparecido como menos eficaz, aunque no
deja de ser prdctico, segin se indicaba en el plan vigente en esta
nacién antes de la guerra. Pero hablemos de los nuestros.
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En el Tit. LXI de los estatutos de la Universidad de Salamanca,
hablando de los colegios de Gramaéticos y de lo que en ellos se ha
de guardar, se lee:

«Tendrafe efpecial y principal cuydado en los tales colegios de
que hablen fiempre latin los eftudiantes en tanto grado q en ninguna
manera fe permita a ninguno por nueuo o ydiota que fea hablar fino
latin o griego como mejor pudiere: y en cada general y clafe aura
propios acusadores q a los que hablaré caftellano los acufen ¥y
punten para que cada noche baya a dar cuenta al regéte del
Colegio para que el los caftigue a los que ansi uuieren hablado».
Y en una provisién real de Carlos V, bajo el titulo «Orden que se a
de tener en los Exergicios del Colegio Trilingue» se dispone:

...«yten que siempre hablen latin o griego o hebreo todos E que
nadie hable rromanze Dentro del colegio y esto se entienda De
rretoricos griegos y hebreos».

De esta disposicién constitucional surgieron infinidad de ren-
cillas entre visitadores y regentes de estudios y vicerrectores de los
colegios universitarios. Pero la ley era la ley. En el Trilingiie de
Salamanca era una falta disciplinar decir una palabra en castellano.
Imponfan multas proporcionadas a las palabras dichas en romance.
Los fondos de estas multas debian de ir a mejorar la comida de los
internos, pero de ordinario, puestas en manos del vicerrector no
sabfa nadie dénde iban a parar, como rezan las declaraciones de los
escolares.

Era una tiranfa sostenida a fuerza de multas y de espionaje,
pero que nunca fué aceptada ni por vicerrectores, ni por regentes,
ni por alumnos.

En las visitas hechas al colegio por el rector de la universidad y
por otros delegados, siempre tenfan que corregir el maladado punto
de que no hablaban en latin. El vicerrector mismo es acusado por
los alumnos. El 7 de agosto de 1564, preguntado por los visitadores
Juan Escribano acerca de si «el vigerrector abla en latin e si
trata con los del colegio ablando en latin. dixo que no abla en
latin con ellos sino alguna palabra y pocas veces». Preguntado
el mismo vicerrector en visita del 5 de noviembre de 1564 si «abla
en latin dentro del dicho colegio», «dixo que algunas veges abla en
latin y otras en Romange porque es ynposible otra cosa, porque
trata con el despensero e Con el coginero e Con pan® en Cosas
muy menudas que no las sabe dezir en latin»,

Interrogada el mismo vicerrector Crist6bal de Sagramefia con
motivo de la visita inmediata siguiente, verificada los dfas 10 y 12 de
enero de 1565, acerca del mismo asunto, en forma maés lata, aunque




- Ay

no mas clara ni mds terminante «dixo que en griego nj hebreo no se
habla en Casa. e que en latin se habla e para ello ay ordinariamente
acusador y al que no habla en latin, le multan, fue preguntado si
con todo eso hablan mas comunmente en Romange e que al brasero.
nj negociando con los officiales de Casa como es despensero Refito-
lero cozinero no se habla en latin. preguntado si jugando o en todo
el demas tratto de Casa. pues que en las cosas pasadas dize que se
habla en Romanze si en lo demas se habla mas comunmente en
Romanze que en latin. dixo que a veces los oye hablar en latin e a
vezes en Romanze por lo cual las castiga, pero que no sabe cual
lengua hablan mas comunmente».

En febrero de 1569 los visitadores insisten: «lten quel dicho
vicerrector multe con mas Rigor que hasta aqui A los Colegiales
grandes que hablaren en Romange e a los menores demas de la
multa ordinaria los castigue y agotte attento el excesso que acerca
desto Resulta de la visita y de la mesma manera castigue a los que
hablaren macarronicamente»..., «Iten despues de Comer ni de genar
no se permita a ninguno que hable Romange por la hora que se les
solia permittir e quanto a esto se guarde lo que esta mandado e
proveydo»,

Sénchez de las Brozas era completamente opuesto a esta prédc-
tica. En la clase no permitia que sus discipulos le explicaran la
leccién en latin, Fuera, decfa, que lo hablaran por observar los
estatutos, pero era contraproducente el hablarlo. En las visitas
dejaron muchas veces la correspondiente reconvencién para el
Mtro, de las Brozas.

En 9 de febrero de 1580 dice el colegial retérico Francisco
Rodriguez que «el mas tiempo del afio pasa sin hablar latin». Lo
mismo se declaré en afios siguientes,

Sobre el tener la gramdtica en latin dice el Brocense a Barto-
lomé Frias de Albornoz: «Vi el arte que v.m. compuso, i agradame
extrafiamente el methodo, i brevedad: aunque siempre fui de opinion
que los principios de cualquiera lengua deven ser ensefiados en
lengua que sabe el discipulo, i no en la lengua que le es ensefiada.
Porque quien pudiere entero dar el verso de v.m. o de Antonio
con maior facilidad entendera el de Terencio: para cuio entendi-
miento se endereza el arte que v.m. hace en aquel verso... Por esso
deseo mucho v.m. haga el arte en Romanze, con los Exemplos
en latin, i con la mas claridad, i brevedad, que sea posible, en prosa
0 en copla, como mejor le pareciere, de forma que aquellos princi-
pios se puedan tener con facilidad».

d¢Qué razones tenfa el Brocense para decir «ser pernj¢ioso hablar
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latin?» Su tesis (Minerva, Amsteladami, MDCCLXI, pp. 855-862)
era ésta: «Latina lingua comparanda non colloquiis sed stylo» y
afiadfia el tema: «Qui latine garriunt, corrumpunt ipsam latinitatem»,

Sus argumentos se reducen a éstos:

1. Quicunque enim aliquando peritiam latinae linguae est
-assequutus, non loquendo, sed scribendo, meditando, et imitatione,
id sunt assecuti» (p. 855).

2. El hablar latin no es un arte, sino que es un conjunto de
observaciones y de intuiciones y de finezas que no se aprenden con
la simple gramaética. «Aliud est latine aliud grammatice loqui». Los
que quieren aprender el latin habldndolo se exponen, en el mejor de
los casos, a hablar segtin la gramética, no segiin la latinidad. Cuando
hablan en latin, como no piensan més que en no faltar a la gramé-
tica, barbarizan desaforadamente.

3. Fox Morcillo y Mariana insistian en la necesidad de acos-
tumbrar a los alumnos para las clases de filosofia y para los actos
publicos. El maestro Sdnchez responde:

«Serias et graves disputationes literis, non ventis, debere
mandari, quis est qui ignoret, nisi clamosus disputator, aut cere-
brosus vociferator? An ideo semper assuescendum est loquelae, ut
postea dicamus, noleitas, voleitas (aseitas, perseitas), et modum
prateritionis, dico quod, et nota, quod Pappa habet aures? Quod si
talis urgeat necessitas, qui latine scripserit, blaterones superabit».

4. Alos que le objetaban que las lenguas se aprenden habldn-
-dolas como «si uno quiere aprender francés hablando lo tiene que
aprender», respondfa: «No hay paridad entre las lenguas vivas y las
que ya no se hablan en ningdn pueblo determinado. Si hubiere una
nacién en que se hablara pura y elegantemente el latin, no dudo que
entre ellos se aprenderfa con facilidad el latin habldndolo, pero
ahora no nos queda mads recurso que los libros si queremos hablar
y escribir a la perfeccién».

5. No importa que aprendan mal el latin, insistfan los visita-
dores oficiales. Deber del maestro es corregir luego los defectos.
Replica Sdnchez de las Brozas:

«Nemo sanae mentis tale consilium probabit, ut ineptae nutrices
doceant, quae postea sint dedocenda. Ego certe qui plurimos liberos
sustuli, nunquam id sum passus, qui Quinctiliano auctore didicerim,
non assuescendum puerum Sermoni, qui deciscendus sit. Quid,
quod optima eodem labore, aut fortasse facilius, edocentur?»

6. Es necesario hablar en latin porque es la lengua en que
podemos hablar a todo el mundo. Responde Francisco Sénchez:
«Ego latinam linguam non damno; stylum veneror, et amplector: in

3
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quo qui probe fuerit exercitatus, si necessitas ingruat, repente dicet:
da mihi panem, vel aliud obsonium: Multis in locis Cicero com-
mendat stylum; et ad Gallum lib. 7 sic scribit: Urge igitur, nec
transversum, quod ajunt, a stylo: is enim dicendi opifex. Ego denique
cum doctissimis (neminem excipio) viris teneo, nulla aut aetate, aut
tempore, Latina lingua, nisi praemeditate, esse loquendum».

Pero recojamos otros testimonios autorizados para demostrar
que no precisamente parlando mucho latin, sino componiendo y
escribiendo mucho, es como se aprende de verdad. Conocido es lo
que de Pitdgoras nos dice Cicer6n «que para ensefiar a hablar a sus
discipulos les exigia que permanecieran mudos durante cinco afios
oyéndole solamente a él. Pero escuchemos a nuestros latinos:

Cicerén en De Orat. 2. «Sed plerique in hoc vocem modo,
neque eam scienter, et vires exercent suas, et linguae celeritatem
incitant, verborumque frequentia delectantur. In quo fallit eos, quod
audierunt, dicendo homines, ut dicant efficere solere. Vere enim
etiam illud dicitur, perverse dicere homines perverse dicendo
facillime consequi... Caput autem est, quod, ut vere dicam, minime
facimus (est enim magni laboris, quem plerique fugimus) quam
plurimum scribere. Stylus optimus et praestantissimus dicendi
effector ac magister»,

Quintiliano 1, 1, «Ante omnia ne sit vitiosus sermo nutricibus.
Has primum audiet puer, harum verba effigere imitando conabitur.
Et natura tenacissimi sumus eorum, quae rudibus annis percipimus:
ut sapor, quo nova imbuimus, durat: neque lanarum colores, quibus
simplex ille candor mutatus est, elui possunt. Et haec ipsa magis
pertinaciter haerent, quae deteriora sunt. Nam bona facile mutantur
in pejus: nunc quando in bonum verteris vitia? Non assuescat ergo,
ne dum infans quidem est, sermoni, qui dediscendus est».

Erasmo en el libro 8 Apotheg. «Pollio dicebat, commode
agendo factum est, ut saepe agerem: sed saepe agendo factum est,
ut minus commode; quia scilicet assiduitate nimia facilitas magis,
quam facultas, nec fiducia, sed temeritas paratur. Quod accurate
factum velimus, raro faciendum est. Hac ratione duci videntur Itali
quidam eruditi, qui licet pulchre calleant latine, tamen vix unquam
adduci possunt, ut in familiari congressu latine loquantur. At
si quando compellit necessitas, dicunt exacte, quasi de scripto».

Budeo en su Comentario de la lengua griega. «Id autem
Laurentio non alias accidit, quam ex prava loquentium consuetu-
dine, quibus aut legendis aut audiendis inviti erroris contagiones
contrahimus: simul ex sermone extemporali et neglecto, cui inter
familiares assuescimus, praesertim purae latinitatis ignaros. Qua
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noxa fit interdum, ut quaedam imprudentibus excidant: id quod
aliquando experti sumus in authografis nostris, ita ut flagitiosae
culpae nos perpuderet»,

Cornelio Valerio al fin de su Sintaxis: «Hanc proprietatem, in
verborum conjunctione qui non observat, nec delectum habet ullum,
in barbarica phrasi omnem pervertit latinitatem. Quod iis fere solet
accidere, qui linguam latinam ad idioma vernaculum detorquent.»

Bartolomé Riccio «De imitatione Ciceronis» (cap. 3). ...Huc
accedit, quod infanti puero, dum ea, quae vult, et ex tempore, atque
subito proferre laborat, multis partibus ea plura excidant, quae
inepte, quae incondite, atque incomposite, quae denique nullius
dignitatis sint, quam quaée vix tolerabilia sint, necesse est. Ita fit, ut,
dum locutionis studeant celeritati, orationis ornatum omnem atque
dignitatem corrumpant. Quoniam autem quod in quotidiano
sermone positum est, nihil admodum latinae orationi prodesse
videtur ad eam dignitatem, quae ejus linguae mere germana est; ac
omnino ea nobis aliqua exercitatione atque artificio comparanda
confirmanda est; equidem id diligentiae ab uno stylo, qui dicendi
magister et opifex est optimus, petendum esse censeo>.

Después de mucho ejercicio escrito, después de meditar y pensar
mucho en latin, quizd hayamos adquirido el dominio suficiente de
la lengua para poder improvisar con elegancia y precisiéon en ella.
{Pero co6mo vamos a exigir eso mismo a los alumnos? Es preferible
abstenerse de la costumbre, si la costumbre es viciosa y detestuble.

Si queremos que los alumnos se ejerciten, pongdmosies en
ocasiones de que escriban cartas, hagan veladas, academias, come-
dias, declamaciones piiblicas; pero todo dentro del mejor gusto y de
la més pura latinidad.

¢Qué censura merecerd ahora la frase de aquel profesor que dijo:
équé me importa que los chicos no sepan gramaética, ni hayan lefdo
autores, si hablan en latin sin detenerse?

Deseo es de algunos seminarios que se proponga aqui el plan
de estudios detallado, en que se indiquen sobre todo los estudios
de latin de los cursos 4.%, 5.° y los tres de Filosoffa. Lo propondré
con gusto, sometiéndolo desde luego, como todas mis palabras, a
la Comisién Episcopal de Seminarios.

En los tres primeros afios se han de imponer los alumnos en la
Gramaética, en la traduccién y en la composicién. Todo ello racio-
nalmente estudiado. En fercero ademas de la Prosodia y el Arte
métrica, han de dominar el léxico latino, cosa que resulta fécil con
el estudio de mi «Clave del Latin».

Curso cuarto. Formacion del estilo literario, Uniendo la teoria
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latina y castellana se hacen diversos ejercicios en las respectivas
clases. Como el alumno ya no tiene que estar supeditado a la
lengua, porque la domina perfectamente, las obras se estudian ya
literariamente, y bajo el aspecto de la Estilistica, utilisima tanto para
el latin como para el castellano. Los autores que han de estudiarse en
este curso han de ser cldsicos y con preferencia en aquellos tratados o
libros que puedan ampliar los conocimientos técnicos literarios que
se les da en la explicacién.

La traduccion podré ser: 1) Prosa. Tratados comunes: De
Inventione. Orator. Tratados doctrinales: Historias: César, Sa-
lustio, Tito Livio, Técito. Filosofia: Las tusculanas. De Natura
Deorum. Paradoxon. Biogrufia: Agricola de Técito. 2) Poesia.
Lirica: Horacio, Tibulo, Catulo. Epica: Eneida 1, 2, 6. Metamor-
fosis escogidas. Bucdlica: Eglogas.

Composicién imitando a estos autores y verificando a con-
ciencia las normas de la Estilistica estudiada con toda amplitud.
Conviene que los fragmentos que se pongan para traducir no sean
nunca traducidos de antemano del latin, sino de diversos autores de
la literatura castellana,

Curso quinto. Estudio de la oratoria.

Normas directivas de Kleutgen. Al mismo tiempo que sirven de
traducciéon o ejercicio, pueden verse los libros de Oratoria de
Cicerén que confirman todas las normas dadas en la teorfa: De
Oratore, Partitiones Oratoriae, De Optimo genere Oratorum,
Brutus. Quintiliano: Institutiones oratoriae. Técito: Didlogo de
Oratoribus. Confirmacién de las normas: Estudio de las Catili-
narias. Verrinas. Pro Marcello. Pro Ligario. Pro Dejotaro.
Philippicae.

En poesia Didéctica: Virgilio, Georgicae. Horacio: Epfstolas y
sé4tiras elegidas. Dramdtica: Plauto: Captivi, Aulularia. Terencio:
Adelfoi. Séneca: Medea.

Tratado de Fonética Latina: Inscripciones latinas.

Supuesta ya la buena formacién del estilo en los afios ante-
riores ya no ofrecen confusi6n los autores precldsicos o argénteos.
Es muy ttil que el alumno conozca todo el latin y no una época
determinada del mismo.

Suponiendo tres afios de filosofia y que en ellos se tienen dos
clases semanales del latin, podria completarse asi el plan anterior.

Curso sexto. Estudio de la seméntica y monografias de los
autores primitivos: Livio, Nevio, Ennio, Lucilio, Catén el Viejo.
Estudiados literaria e histéricamente.

Curso séptimo. El latin de algunos santos padres de la Iglesia
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Latina: Prudencio, San Ambrosio, San Agustin, San Le6n Magno,
San Ddmaso, compardndolos siempre con los cldsicos para mayor
utilidad.

Curso octavo. El latin en Espsfia. Inscripciones y cdédices
clasicos. El latin en el renacimiento espafiol: Erasmo, Vives, los
Valdés, Sepiilveda, Nebrija, Fr. Luis de Leén, el Brocense, etc.

Esto si no se prefiere dedicar estos tres afios a un conocimiento
profundo de la literatura latina y en ese caso puede dividirse en tres
épocas, una para cada ailo: Sexto, Edad precldsica; Séptimo, Edad
clasica; Octavo, Edad argéntea, haciendo especial mencién de los
Padres de la Iglesia y escritores eclesidsticos.

El estudio del latin desde 4.° en adelante debe estar presidido
por el conocimiento técnico de la Estilistica. Sobre esta modalidad
filolégica quiero llamar un poco la atencién porque quizd no se ha
calado lo suficientemente hondo para obtener todos los frutos que
puede y quiere darnos. Para que nadie tome mis palabras como
trompeta de propaganda citaré apreciaciones de otros:

Dice el antiguo profesor de esta Universidad, D. Pedro Urbano
Gonzélez de la Calle, en «Variax, I11°, p. 167-168: «Los estudios de la
Fonética, Morfologia, Etimologia y Sintaxis, nos ofrecen el cuerpo
del idioma; rara vez, casi nunca, su alma. Y claro es que la vida de
una lengua estd en su uso por el que la estudia, en su adaptacién al
fondo inagotable de lo por expresar y siempre imperfectamente
expresado. No descubrimos ningdn Mediterraneo afirmando que
nos apoderaremos del espfritu del idioma del Lacio si logramos
hablar y escribir correcta y bellamente esta lengua.

Supongamos que toda una serie de esfuerzos de investigacion
realizados en este sentido, en el procurarnos la destreza necesaria
para usar bella y correctamente el latin, se ven coronados por el
éxito més lisonjero; supongamos ademds, que esos esfuerzos, tan
rudos como fructuosos, nos permiten entrar en el santuario de la
lengua latina y sorprender los secretos de su uso. Indtil parece
advertir que los secretos sorprendidos serdn fuentes de nuevas
doctrinas, y que éstas organizardn sisteméticamente, formando un
todo orgdnico, una ciencia. Si nuestras suposiciones se han reali-
zado, designamos al saber que surge para adiestrarnos en el uso
de la lengua de nuestros antepasados con el nombre de Estiistica

LATINA.
El estudio de la Estilistica Latina ofrece una doble ventaja

prictica y comparativa.
Préctica, para el que ha de escribir en latin, La observancia de

las modalidades de los mejores autores marca la tinica ruta segura
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para la imitacién de su forma de decir. «Cuando se estima que el
latin retine especiales excelencias como lengua cientifica mundial, se
estudia la Estilftisca latina, para utilizar como medio de expresion,
el idioma del Lacio, y se cultiva este idioma leyendo autores.

La ventaja comparativa es la mds innegable. Pensamos en
espafiol, para escribir en latin, queramos o no. Debemos pues hacer
interiormente una especie de cambio de equivalencias de girosy
frases entre ambas lenguas. Lo que nosotros decimos y pensamos
hoy dia hemos de decirlo como lo dirfan y pensarian los latinos de
los mejores tiempos.

Las ideas tienen su vestido, su expresién en todas las lenguas.
Ver pues qué vestidos espafioles suplen a los latinos y al contrario
es uno de los fines de la Estilistica.

Con la Estilistica y mediante la comparacién de medios que
supone, penetraremos en la propia entrafia del idioma latino, cono-
ceremos mas profunda y concienzudamente el latin; con la Estilfs-
tica las cuestiones de la identicidad hallan criterios seguros de
solucion; con la Estilistica en fin, lograremos hacer versiones lite-
rarias, leyendo entre lineas y dando al vino afiejo del clasicismo, el
odre nuevo de las formas de expresién de nuestro romance». (p.170)...

«La orientacién de la Estilistica fué muy discutida hasta que
Schmalz reconocié las partes siguientes: Teorfa estilistica de las
partes del discurso. Teorfa estilfstica de la proposicién y del perfodo.

La Estilistica, més que ninguna otra de las partes de la filologia
conviene estudiarla por un autor que hable nuestra misma lengua,
por su fase comparativa. El hecho de estudiar los espafioles la Esti-
listica Latina en textos alemanes, o italianos o franceses, es un incon-
veniente enorme Soélo es plenamente pldstico el pensamiento
vertido en formas de la lengua patria, profundamente enraizadas
en nuestro espiritu.

La Estilistica ha de nacer del estudio directo de los textos latinos.
S6lo cuando estos textos, al ser interpretados, hablan a nuestra
razén, a nuestro sentimiento y a nuestra fantasfa, podremos tratar
de equivalencias entre los fenédmenos estilisticos latinos y las formas
de expresién de nuestro romance.

Esa labor que pretende ser pldstica y viva, méds que académica y
glacial, demanda cordiales inquietudes que deberdn ir provocadas
y acompaifiadas por un profundo conocimiento del estilo latino y del
propio de nuestra lengua en le época actual, para que resulten
plenamente eficaces». p. 190,

Conviene finalmente que todo el tinglado y trabazén de los
estudios latinos esté sometido a un decano de Humanidades, sea
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prefecto de estudios, sea el profesor més caracterizado y represen-
tativo del latin. El ha de dar a cada profesor sus programas y su
plan especifico de curso, segin el cual, hayan de examinar luego,
sin prisas a los alumnos. :

Que cada profesor prepare fodo y solo su programa.Y para
terminar una sugerencia: {por qué no son los exdmenes el acto maés
importante del curso? dPor qué no examinan todos los profesores de
latin a todos los alumnos latinos y no se llevan actas en la secretarfa
de los progresos o estacionamientos de cursos y profesores? (Se dird
acaso que serfa humillante para el profesor? Pienso lo contrario: Si
el profesor es buen profesor habrd trabajado y conseguido mucho.
dSentird entonces vergiienza de que oficialmente se le reconozcan,
agradezcan y premien sus méritos?

II1 PARTE

A la vista de todas estas consideraciones, sobre toda la
barahunda de palabras y de razones que aqui haya podido amon-
tonar, entresaco las siguientes conclusiones que propongo a la con-
sideracién y aprobacién de la Asamblea:

1.® Conffense las cdtedras de latin a quienes retinan ademés de
las condiciones candnicas del sacerdote ejemplar, una decidida
vocacién por la ensefianza del latin y cuente con formacién
para ella.

2* Cuando sea facil la consecucién de los grados académicos
en la Facultad de Humanidades Clésicas, conffense a los graduados
en letras cldsicas las catedras de nuestros Seminarios.

3.* Cuando un profesor sienta hastio o cansancio por su
cétedra y advierta que no consigue los frutos requeridos en su clase,
debe de exponerlo con sencillez a su prelado, y alejarse de la
ensefianza.

4* Un profesor, aunque fuera un Cicerén en el saber, pero
que por cualquier circunstancia permaneciera distanciado de sus
alumnos, sin infundirles upa nota de atraccién o simpatia, debe
cesar en el profesorado.

5. Un profesor que no se renueva en el saber, que no se
preocupa por adquirir nuevos métodos mds eficientes, y que afio
tras afio viniera haciendo lo mismo en clase, y no se preocupara de
explicar y desmenuzar las cuestiones hasta el mds minimo detalle,

debe renunciar a su ocupacién.
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6" La gramética con todo su mecanismo tedrico-préctico ha
de dominarse al finalizar tercero.

7.® En cuarto se tender4 a la formacién del estilo latino.

8." En quinto, cuando ya se tiene una base sélida de clasicismo,
se completard el ciclo del latin con estudios de latin arcaico,
argénteo, patristico, eclesidstico y moderno. Pueden ampliarse los
conocimientos sobre la gramética, presentando puntos esenciales en
su forma histérica.

9. En el plan de estudios, tal y como se propone en el Regla-
mento de la Comisién Episcopal de Seminarios, no hay asignaturas
ociosas.

10." En la formacién de nuestros alumnos no hemos de querer
sacarlos hombres hoy, sino ponerlos en disposicién, ingerirles la
levadura, para que con los afios se vayan ellos formando y haciendo.
La accién de un buen profesor no cesa en el alumno hasta la muerte.
Non scholae sed vitae discimus.

11.* Hay que hacer mucha préctica de traduccién de composi-
cién, de ejercicios. El lanzarse a hablar latin en seguida es contra-
producente para la buena formaci6n literaria del latin.

12.* Lostextos son auxiliares, no sustitutivos del profesor. Han
de ser claros y completos; han de ayudar a pensar y resolver las
cuestiones, no a vaguear y a darlas por buenas al momento.

13.* Los alumnos han de ser escogidos, de un talento mediano
por lo menos. Siempre trabajadores y entusiastas. Esto se conse-
guird con el trabajo y el ejemplo constante del profesor. No con-
viene que excedan en cada clase de un ntimero prudencial, de
30 a 40, como maximum,

Conclusidén general. Todo radica en el profesor. A él le dice
la Iglesia cuando le conffa lo mds tiernecito y amado de sus Semi-
narios: «in manibus tuis sortes meae»,
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SEGUNDA PONENCIA

Ponente: Dr. D. Julidn Espelosin Ordoqui, del Seminario
de Pamplona.

Tema: «Qué debe hacerse pedagégicamente para mejorar y
perfeccionar la ensefianza de la Lengua castellana».

Finalidad de la formacidn literaria. Interesa muy mucho
recordar aquf, ya desde el principio, a dénde vamos, en definitiva,
con la formacién literaria de nuestros queridos seminaristas; porque,
por no tenerlo presente de continuo, con frecuencia se buscan en
ella objetivos que no se deben, o se le piden frutos que, por su
naturaleza, no estd llamada a producir.

El «Plan de Estudios» de la Comisién Episcopal de Seminarios,
dice asi: «En la ensefianza de la estilistica castellana téngase la
mira puesta principalmente en la predicacién sagrada» (1).

El fin supremo, por tanto, es hacerlos propagandistas, apdstoles
de la Verdad, ante todo por la palabra hablada: en el consejo y en
la censura, en la conminacién y en la ensefianza, en el pilpito y en
la tribuna, en la catequesis v en el arte exquisito y dificil de la
conversacién familiar, Que lleguen, en suma, a dominar el secreto
de la palabra viva, sugestiva, eficaz, apostélica, operante.

No es que subestimemos —fijarse bien—, el manejo de la pluma
como instrumento de propaganda para el Sacerdote. En absoluto.
El adverbio «principalmente», ante todo, no entrafia, en modo
alguno, un sentido exclusivista. De otra parte, aunque la palabra
hablada no haya perdido, modernamente, su importancia; la ha
ganado, sin embargo, considerablemente la escrita, con lo que la
diferencia tradicional ha quedado ya bastante nivelada. Y aunque
s6lo fuera por ese su cardcter de una especie como de cconditio

(1) Seccién 5.*, norma 4.%, pdg. 199.



sine qua non» para poseer la palabra hablada; no podriamos tampoco
preterirla. Porque, efectivamente, su dominio constituye una condi-
cién previa e insustituible para ello. Nada hay que tanto discipline
la mente y precise esa corriente vital, muliiforme y proteica del
pensamiento, como el hdbito de expresar nuestras ideas por ecrito.
Précticamente, no se llega a hablar bien, sin antes haber escrito y
corregido mucho nuestros escritos. «Summa haec est rei: cito
scribendo non fit ut bene scribatur; bene escribendo fit ut cito» (1).
Y el orador que no se ha formado en la composicién, pronto se
delata a s{ mismo.

Con todo, las palabras de la Comisién Episcopal decididamente
subrayan un claro sentido afirmativo de prioridad y preferencia de
la palabra hablada sobre la escrita, mirando a la generalidad de los
Sacerdotes, que no han de ser profesionales precisamente de la
pluma, y, si. de la palabra. (Sin excluir, y atn deseando, por parte
de la Iglesia, que siempre haya algunos que ejerzan este apostolado,
destacando su nombre y su profesién en el campo de la Literatura,
como en el de las ciencias naturales, etc.)

Y es que, cuando se trata de mover las voluntades a la accidn,
como ocurre en nuestro ministerio pastoral, la palabra hablada
resulta, sin duda, mds eficaz, por aquella misma frecuencia de uso
que acabamos de apuntar, y también por su propia extensién, ya
que son muchos los que nos oyen y pocos los que nos leen.

Sin contar con que la pluma a pesar de su moderna aplicacion,
nunca desplazard a la citedra sagrada. Se trata de un mandato
taxativo del Maestro que no serd revocado: «lte et docete». Y Cristo
no escribio; ni los Apédstoles, de primera intencién, al menos,
tampoco. Aunque a fuer de sinceros y para no desorbitar las cosas
en favor de nuestro particular punto de vista, confesemos que
tampoco el «docete» tiene un alcance exclusivista; y que, en cuanto
a los Apéstoles, pronto echaron de ver que era imprescindible
escribir. Eso en aquellos tiempos en que tanta importancia tenia la
recitacion oral sobre la escritura, menos generalizada.

Digamos exactamente que el Evangelio, de hecho, se ha exten-
dido y debe extenderse siempre preferentemente por medio de la
ensefianza oral.

Por eso tiene la palabra hablada una importancia tan medular
en la vida de la Iglesia. Si Cicerén dijo que en Grecia todo dependfe
del pueblo, y el pueblo, a su vez, de la palabra hablada; eso, sf, que
es una gran verdad desde el punto de vista cristiano. La fe proviene,

(1) Quintiliano.



— 45 —

ante todo, del oir; y el oir depende de la predicacién de la palabra
de Jesucristo. El mundo no podré creer en El, si no se levanta la voz
de sus Apdstoles.

De sus Apdéstoles, digo. Porque no sé dénde he lefido —en
alguna parte, sin duda—, que cuando Dios quiere perder a un
pueblo le envia una plaga de oradores» (jEsa plaga no se cita entre
las de Egipto!). Acerba ironfa, pero profunda verdad, referida a
tantos como en el mundo pasan la vida charlando, sofisticando,
seduciendo, luciendo... No. La Iglesia no quiere a sus Apéstoles
(repitdmoselo una y mil veces a nuestros seminaristas) unos retéricos
vanos que hagan granjeria de su tesoro; ni unos virtuosos del estilo
que se contenten con tan poco; ni unos «diletans» de la Literatura
que se entreguen alegremente a juegos de pirotecnias verbales; ni
siquiera —como norma general — unos meros literatos de profesion
que hagan de las letras el fin de su vida La Iglesia los quiere apds-
toles, ante todo y sobre todo, que tengan conciencia de su alta
vocacién y que, ademds, y como consecuencia, sepan servirla, utili-
zando el bien decir con esa sobria eficacia (cumbre del arte y prefe-
rencia del gusto moderno) de quien sabe que la Literatura es un
medio, todo lo sugestivo que se quiera, pero al cabo medio para
lograr aquel fin.

Plan de trabajo. A la luz, pues, de esa suprema finalidad de la
formacién literaria de nuestros seminaristas: a) pasaremos revista
a los principales problemas que su ensefianza presenta en nuestros
Seminarios; b) buscaremos para ello orientacién segura, apoyados
en el Reglamento y en el Plan de Estudios propuestos por la Comi-
sién Episcopal; ¢) y aceptaremos los medios pedagégicos précticos,
més aptos, que las respuestas al cuestionario de este tema nos dictan
como conducentes a aquel fin.

Y entiéndase bien, para evitar repeticiones enojosas, que siem-
pre lo hago en nombre de los Seminarios informantes, mientras,
por excepcién, no hable en primera persona. Sin descender nunca,
eso no, a esa pedagogia menuda y personalista de «cdmo se lleva una
clase», por juzgarla inimitable, inttil y poco seria de una Asamblea
tan competente como ésta.

1. El Profesorado.

El uinico problema. Siguiendo el método de fuera hacia dentro,
abordemos este problema interesantisimo, en primer lugar, como lo
hacen la casi totalidad de los Seminarios consultados.
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La pedagogia de la Lengua y Literatura Castellanas (como el de
las Humanidades, en general) presenta un solo problema: el del
Profesorado. En realidad no es cuestién de orientacién, de planes,
de organizacién de trabajo, de Antologias o de textos. Todo ello, a
estas alturas, es sobradamente claro, y sdlo tiene una importancia
bien relativa. Lo que faltan (tengamos el valor de confesarlo) son
Profesores competentes, literaria, cientifica y pedagégicamente. No
hay pedagogfas sino pedagogos; como no hay enfermedades sino
enfermos. Un buen Profesor trazard sus planes, ordenard sabia-
mente el trabajo, aun hard su propio texto. Un mal Profesor des-
acreditard los mejores textos, hard indtiles todos los planes, no
fecundard las facultades literarias del alumno, no actuard, final-
mente, esas virtualidades formativas que el estudio de las Humani-
dades encierra, La experiencia me aconseja, cada dfa, a confiar
menos en «métodos» y méds en «hombres»; y, quizd, a preferir los
«geniales» a los «equilibrados».

Confesémoslo de nuevo: no estamos preparados, en general, los
Profesores de estas disciplinas. En Espafia se ha estudiado més Teo-
logfa que Humanidades (me refiero a la docencia en nuestros Semi-
narios), en una desproporcién excesiva, y afiadamos seguidamente,
a fuer de la misma sinceridad, que —contra lo que muchos piensan—
decididamente la meta, la preparacién y pedagogia de estas clases,
las de Literatura, en especial, no es nada fdcil de lograr. Hablo,
naturalmente, no de la mediania, sino del Profesor que llene las
exigencias que la formacién cl4sica (arte, pedagogia y ciencia) piden
de un buen Maestro competente, tal y como mds adelante lo
sofiamos. ‘

Causas de una crisis. ¢Causas de esta crisis? Me las dan las
contestaciones al cuestionario. Para mi, la primera y principal, de la
que l6gicamente derivan las demds, es que la competencia humanfs-
tica cuenta poco a la hora de calibrar oficialmente la capacidad
intelectual del Sacerdote. ¢Quién hard el esfuerzo que exige una
especializacién (mientras esta sea voluntaria) para meterse en un
camino sin salida? Mucho me temo que por ahf dejemos escapar las
mejores vocaciones a esta ensefianza.

2" Existe la idea equivocada de que para estas cdtedras vale
cualquiera; que no requieren una preparacion especializada; que
basta con ponerse, simplemente, a ello,

3. Pesa, en el subconsciente, una especie discreta de com-
plejo de inferioridad en cuanto a estimacién humana y condiciones
de trabajo.

4* El Profesorado se halla, en general, insuficientemente



retribuido, con arreglo al ritmo de carestia de vida y a la categoria
que, en la opinién comin, corresponde a este ministerio sacerdotal.

5.* Se da una inestabilidad en el desempeiio de ellas, buscén-
dose la ocasion de reemplazarlas por otras de un tono y conside-
raci6n humana que se apoya en no sé qué jerarquia de valores.
Todo lo cual impide la formacién progresiva del maestro y amengua
su eficacia frente al provecho de los alumnos. '

6.* Se trata de nifios, adolescentes, v, por tanto, irreflexivos,
sin formar. No nos comprenden; requieren .grandes dosis de
sacrificio.

7. Es vida oscura, monétona, sin brillo... Més atractivo tiene el
apostolado directo; mds consoladora es la cura de almas.

8." Sin establecer comparaciones —siempre odiosas— apunto
s6lo una gran desventaja: un profesor de Teologfa, a los diez afos.
de explicar, tiene la substancia bien preparada y le basta con ir
enterdndose. El de Literatura, a los diez afios, se encuentra con el
campo siempre nuevo de las composiciones, imprescindibles pira
el alumno, y a las que ha de consagrar mucho carifio, y trabajo
abundante.

Soluciones. ¢Soluciones?

No me siento autorizado, ni siquiera para pensar en voz alta,
sobre el remedio a la primera causa apuntada. Aunque tampoco
interesa: en buenas manos se halla el problema, y surgiran, sin
duda, las soluciones posibles y elicaces

2.* Hay que nobilitar el desempefio de estas clases, equipa-
réndolas a las demés asignaturas. Como ocurre en los Institutos y en
la Universidad, donde no hay distincién econémica, ni de trabajo,
ni de consideracién profesional arbitraria.

3.* Convendria dotar suficientemente y por igual todas las
cétedras, para que el Profesor se baste con ella, en orden a una vida
digna, sin necesidad de darse a otros ministerios u ocupaciones que
roban sus energfas y disminuyen su atencién.

4." Como consecuencia de lo anterior, ni los nifos parecerdn
tan ingratos, ni la vida de la cétedra resultard tan abnegada y
oscura.

5." Hay que dotar las Bibliotecas de nuestros Seminarios de
buenos instrumentos de trabajo (que resuelven tanto el problema):
obras de consulta y de fondo, ediciones criticas, colecciones,
diccionarios, revistas, etc., etc., etc.

6. Muy eficaces los Cursillos de Humanidades Clésicas, como
los que vienen celebrdndose, aquf, con tanto éxito, en esta Univer-
sidad de Salamanca, en los cuales tanto como aprender, se abren
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horizontes, se siembran inquietudes, se despiertan estimulos. Todo
lo cual contribuye directamente al logro de nuestro intento. (Yo que
tuve el honor de dar unas clases en ellos, y de «vivirlos», por tanto,
pude captar hasta dénde interesa el problema de la capacitacién).

7.* Y ni que decir tiene, finalmente, mirando a la competencia,
que serfa una solucién definitiva la Facultad de Humanidades
Cldasicas que integre la Universidad, paralelamente al Derecho, por
ejemplo, a la cual acudiesen los futuros Profesores de letras huma-
nas de nuestros Seminarios y Casas Religiosas de formacién.

Magnifico también —en ese mismo sentido— el ensayo realizado
ya, por primera vez, durante este pasado curso, y con excelente
impresién, al parecer, en la Universidad Pontificia de Comillas, de
acuerdo con su vieja tradicion humanistica, a base de una autose-
leccién de alumnos, literariamente mejor dotados.

El Profesor modelo. Y remontdndonos ya de esta especie de
reglamentacién practicista y mds o menos utilitaria, intentemos
dibujar las condiciones precisas de ese Profesor, ideal, con que
sofiamos para esta disciplina:

PriMera. Muy importante, aunque previa y comtn a todas las
clases, transcendencia moral: que su modo de comportarse y de
tratar a los nifios o adolescentes, su modo de producirse en clase,
que su misma presencia eduque, con un brillo plenamente sacer-
dotal. Se trata de alumnos —no lo olvidemos— que, por su corta
edad y falta de reflexién, asimilan sdlo los ejemplos.

Secunpa. Vocacion, que se desdobla en gusto y capacidad.

Gusto para esta clase de ensefianza, especialmente abnegada y
dificil. No bastar4 la Facultad, ni siquiera la oposicién; el desco de
un cargo u oficio no siempre lo mueve la verdadera vocacién.
Aquellas pruebas resultardn fdcilmente superables para cualquier
graduado que de veras se lo proponga. Es necesario el verdadero
pedagogo que comprenda y que ame a los nifios; que los domine
(no me refiero al mantenimiento del orden piiblico precisamente,
aunque una clase de 1.° de Latin debe tener algo de agitacion
callejera, si el Profesor se ha de hacer interesar); que haga de ellos,
iba a decir, lo que quiera, en orden al trabajo; que los ponga en
movimiento; que les contagie el gusto y la ilusién de esta disciplina.
Hombres centrados permanentemente en su clase, candidatos a la
oscuridad, conscientes de la transcendencia de estos primeros estu-
dios para la vida entera de sus alumnos.

Tercera. Capacidad no sélo abstracta, radical, que nunca se
reduce al acto, sino real y efectiva. Ni basta sélo la capacidad
oficial, necesita la especificamente literaria. Un graduado en otras
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disciplinas puede no ser la persona competente en estas materias,
éQué Profesores de Humanidades hubieran sido, por ejemplo,
aquellos maestros que juzgaban casi «vitanda» la obra «De Locis
Theologicis», de Melchor Cano, por el solo delito de estar escrita en
un latin bastante elegante? Y, todavia, esa capacidad literaria deberd
integrarse de ciencia, y de arte, sobre todo; porque se podrd
explicar, mds o menos cdmodamente, el efecto formal primario de
la cantidad o de la gracia, con dolor de estémago, pero la literatura,
no, ya que ésta exige no sélo dar, sino «darse», como en la limosna,
para que ésta sea un acto sobrenatural y meritorio. Y mal podréd
trasvasar su emocién al alumno, quien no comience por antes
sentirla Pero, ademds, porque el Profesor ha de detentar el mono-
polio del buen gusto; ha de ser critico de sus alumnos; y ello
requiere ser literato, hablar y escribir como tal; haber trabajado
personalmente en la creacién literaria y experimentado en si mismo
el esfuerzo y la lucha cruel que precede a toda generaci6n artistica.
Poco influyen los meros convencidos intelectualmente, Sélo la
personalidad se impone, vitalizando la ensefianza. De hecho los
alumnos se percatan de ello bien pronto y, en consecuencia, se
dejan o no moldear por su Profesor. Conocf un caso en que los
alumnos no «tenfan fe» en el gusto del Maestro; nada més inoper
rante ni doloroso se puede pensar.

Ma4ds: creo que el Profesor de estas disciplinas debe estar dotado
un poco, de temperamento de artista, en general: que sepa emocio-
narse ante una piedra vieja, una sinfonia, un cuadro logrado,
etcétera; no digo precisamente que ejecute o que componga. Porque
es que el arte literario, como tal, no puede considerarse aislado y
desligado de un todo. Algo hay que lo une y lo integra en una sintesis
armoniosa y vital de lo bello. Por debajo de la circunstancia perso-
nal creadora, existe —ha dicho Alonso Zamora— (1) una corriente
subtérrdnea comiin a todas las manifestaciones del arte humano, en
lo que éste tiene de exquisita floracién intelectual, lldmese como se
quiera: cldsico, barroco, romdntico, neoclésico, etc. La suave lirica
de un villancico, por ejemplo, de Jorge Manrique tiene el mismo
encanto fresco e ingenuo de una pintura de Botticelli o que los
cantos miniados de un viejo santoral. Las bellas artes se comple-
mentan mutuamente. O mejor, son diversas sélo por lo que tienen
de manifestacién de un mismo sentido emocional de lo bello.

Cuarta. Dedicacidn absoluta, exclusiva. Hay que vivificar una

(1) «La ensefanza de la Lengua y Literatura Nacionales», Rev. Nacional
de Educacion, nim. 36, Diciembre 1943,

14



— 50 —

a una las facultades del joven, como el Profeta al suponerse miem-
bro a miembro sobre el cuerpo inerte del joven a quien resucita;
hay que formar el estilo de los alumnos respetando sus cualidades
naturales para que, bajo nuestra direccién, formen su propio voca-
bulario, su propio estilo; hay que corregir composiciones, exten-
diendo a cada uno su «receta»; hay que preparar los actos ptblicos
(quienes tengan experiencia sabrdn lo que esto significa); hay que
remozarse en lecturas y andlisis, etc., etc., etc. Y luego, el Profesorno
puede abandonar su propia formaci6n, viviendo de ¢rentas», porque
éstas se acaban; los dominios de la Literatura son inmensos; la
producecién al dia copiosa; y precisa seguirla, al menos en sus
tendencias constantemente renovadoras. Todo ello requiere tiempo,
mucho tiempo; y no poca lectura reposada y asimilante,

II. Criterio moral.

A todos nos compete.—Apenas algtin que otro Seminario alude
a este problema; y ello de pasada, como resbalando por él laatencién.
Quizé lo encuentran més propio del negociado de la disciplina, al
referirlo a las lecturas que cada seminarista pueda proporcionarse
por su cuenta y razén; quizd por entender que la educacién de la
pureza pertenece exclusivamente a la Direccién Espiritual; y no sé
si hasta por miedo a una cuestién tan delicada y dificil, cuyo
estudio pudiera cuartear las cémodas posiciones que tradicional-
mente venimos ocupando.

En todo caso, se alude, a lo mé4s, al peligro moral de la litera-
tura en general; pero muy vagamente, sin medir con exactitud su
alcance y proporciones y, sobre todo, sin apuntar a una norma de
accidén.

Pero es evidente que se trata de un problema tnico y total, que
requiere idéntica solucién por parte de cuantos intervenimos en la
formacién de nuestros seminaristas. Porque también nosotros,
Profesores. tenemos que decir nuestra palabra en una cuestién que
es mixta: moral y literaria a Ia vez. Es cierto que al Director Espi-
ritual compete la educacién ascética de nuestros jovenes; pero, al
cabo, a través de nosotros realiza el seminarista su contacto peli-
groso con los autores y con las obras literarias.

Por ello habremos de referirnos directamente al Maestro; al
criterio con que debe dictar sus clases de Literatura, en cuanto, en
nuestras manos, aquel problema moral tiene una solucién espe-
cificamente literaria; pero no podremos eludir esa interferencia
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obligada que nuestra misién tiene con la Direccién espiritual, disci-
plinar y aun con la educacién de la pureza del joven, en general, v
concretamente del seminarista.

Nos hallamos, pues, ante una cuestién fundamental (quiza
nunca méas justa la palabra) que bien vale la pena de abordarla a
fondo, con garbo y sin atavismos. Como que, por mi parte, todo el
interés de mi modesto trabajo se halla concentrado en los capitulos
dedicados al Profesor, a lo que luego llamaré «su realizacién préc-
tica» y a este problema moral que ahora nos ocupa.

Asesoramientos. Y a falta de apoyo en los Seminarios consul-
tados, he de confesar que en materia tan delicada no hablo por
cuenta propia exclusivamente. He consultado a personas experi-
mentadas, que he'tenido a mano o con quienes me ha sido posible
establecer un contacto epistolar, a criterios de pedagogos conocidos
inmediata o mediatamente por mf, a Espirituales de jovenes, semi-
naristas o no. Y a ellos debo que mis apreciaciones cobren, as{, un
cardcter de encuesta o plebiscito, no tanto en extensién pero, si,
ciertamente de calidad.

Y, por supuesto, no intento dar, finalmente, una solucién defi-
nitiva y total. Datos necesarios para quien autoritativamente sea el
llamado a elaborarla, sf, Y una solucién, a modo de ensayo, o més
modestamente, si se quiere, una orientacién, creo que también,

PosSTURA TRADICIONAL

A) Denuncia del peligro. El estudio de la Literatura ofrece
sus grandes peligros. De todas las asignaturas que ensefiamos a
nuestros jévenes seminaristas; ninguna que oriente o desoriente
como ella; ninguna mds ventajosa 0 mas funesta —siempre desde el
punto de vista moral— si el Profesor anda a tientas o pierde de
vista el sentido de la responsabilidad de su mision.

Contados son los naufragios del entendimiento sélo; innumera-
bles los del corazén. Mds: puede decirse que la inteligencia naufraga
porque el corazén ha naufragado ya con anterioridad. La Filosofia o
las Ciencias, matemdticas, fisicas o naturales, dificilmente dan al
traste con la fe o la vocacién del seminarista. Es verdad que la
Filosoffa o las Ciencias naturales tienen también su lado «romédn-
tico», donde halla cabida el corazén; fracasos, sin embargo, de este
género son esporéddicos y confirman la regla general,

Lo dicta la experiencia propia (controlada por cada uno, quiero
decir) y la ajena: la mayor parte de los seminaristas que se dan con
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avidez a la Literatura y especialmente a clertos literatos modernos
—los de la generaci6n del 98, por ejemplo— pierden su vocacién; y
gran parte de ellos la fe misma y, por supuesto. la moral. O, si
contintian sus estudios, lo hacen con una desgana y un «despiste»
tan absoluto, que facilmente trasciende al exterior, y, de hecho,
desembocan en cualquiera solucién contradictoria.

Se observa en ellos, de 16 afios para arriba, la inquietud de
«algo» que se pierde oculto entre el forcejeo de la tarea escolar
cotidiana. Los jévenes advierten a bulto la presencia de esta
inquietud; pero la cantidad de trabajo que diariamente deben desa-
rrollar no les da lugar a analizar esa tendencia. (Por eso, la anda-
nada de aquel Visitador de Seminarios al Rector de uno de ellos
—hace ya tiempo— cuando al observar las pocas horas que al dia
tenfan de trabajo sus seminaristas, le replicé: «Pues estos semina-
ristas no pueden ser castos». Exacto. No s6lo desde el punto de
vista pedagdégico-intelectual, sino también espiritual y moral, nues-
tros j6venes deben arrastrar con esfuerzo la tarea de cada dfa, sin
que puedan detenerse a escuchar esas voces lejanas, ajenas del todo
a su camino,

Sigamos. Algo echa de menos el corazén a esa edad, a pesar de
la abstraccién de los estudios. Algo, inconsciente en los comienzos,
que crudamente definirfamos «el instinto del sexo» y que a los
15 afios, aproximadamente, es una inquietud sensual, con matiz
sentimental y ensofiador, y a los 18 ya de signo claramente sexual.
Inevitablemente, pero es asi. (Por eso, también, |qué certera esa
pedagogia que deshace las’ amistades particulares a cafionazos!
Alguna vez se fundardn en puras cualidades y consideraciones inte-
lectuales o morales; pero, en general, es el instinto que sustituye una
persona por... otra). Como que toda la lucha, abierta o descubierta,
con la juventud, normalmente se reduice a eso: a reprimir o retardar
¢sine die» esas tendencias inherentes, por sabio ordenamiento
divino, a la naturaleza humana.

Experiencia al canto: leo y comento a mis alumnos la Il{ada de
Homero, tan a prop6sito para formar caracteres fuertes y serenos St
un buen dfa se me ocurre alternar esta lectura con algin pasaje dela
Odisea, los alumnos pedirdn que suspenda la lectura de la Ilfada y
contintde la Odisea hasta el final. Aquel primer poema les parecerd
5080; y puestos a juzgar de ambos, preferirdn mil veces y considerardn
infinitamente superior, desde el punto de vista literario, la Odisea a
la Ilfada. Han picado en el cebo. La lectura de la Odisea ha derra-
mado un rayo de luz sobre ese instinto oculto del amor; ha desper-
tado «el instinto del sexo» que busca, sin advertirlo hasta el
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momento, la intervencién de la mujer en un ambiente distinto del
que la envuelve en la Iliada, la cual no lograba despertar aquel
interés, ni causarles turbacién alguna. La tensién, con que el alumno
seguia al tipo guerrero, se afloja. Ya no le satisface sino la laxitud
enervante de la aventura amorosa, la placidez de la vida de hogar,
donde interviene la mujer en medio de deferencias muelles, bien
distinta de la otra, fria, que provoca un conflicto y que es codiciada
como botin de guerra.

¢Otra experiencia? Se podrian multiplicar indefinidamente.
Léaseles la tragedia de Séfocles Filoctetes. Les admirar4 el cardcter
resignado y fuerte del héroe; les cautivard la honradez, la rectitud
de Neoptolemo; recriminardn la astucia y zorreria de Ulises. Pero
si se alterna esa lectura con la tragedia Alcestes de Euripides,
Filoctetes no gustard. Y [cuidado que es una leccién de subidos
quilates la que el pagano ha sabido encarnar en un asunto mitico-
histérico, que sus personajes son de talla infinitamente superior a
los de Euripides... Sin embargo, es méas funesto el zumo de blan-
dura que ha dejado en el corazén de los jovenes la contemplacién
de la mujer en ese ambiente roméntico en que ha sabido éste
envolverla.

Digamos lo mismo, y més todavia, del amor cristiano. Lecturas
méas sanas que las de Ferndn Caballero, del Padre Coloma, de
Pereda, Pemaén, etc., no las hay en su género. Con todo, ese amor
~ cristiano inquieta a los seminaristas; con la agravante, para ellos, de
que se trata de unos amores bendecidos por Dios que justifican
«a priori» toda posible desercién.

«Quién me impide orientar mi vida —puede decirse el semi-
narista— por las vias del matrimonio cristiano, si tan cuesta
arriba se me hace la vida de estudio y privaciones que llevo, y
tan deshumanizada se me presenta la vida sacerdotal?s,

Porque al joven del mundo, cuando llega el momento oportuno,
psicoldgico y fisiolégico, simultdneamente (no antes, que de sobra
la vida troncha inocencias; ni después, cuando ha solucionado ya
«a su modo» el problema); cuando sacerdotalmente se nos abre,
podremos y deberemos orientar sus tendencias. «Mira, hijo, le
diremos aproximadamente, Dios ha querido que el género humano
se multiplique por generacién, es decir, por concurso del hombre y
de la mujer; asi has venido td al mundo de tus buenisimos
padres. ¢(Pudo Dios haberio determinado de otra manera? Sin
duda. ¢Cémo asignar limitaciones a su brazo omnipotente? Por
creacién inmediata, por ejemplo, como lo hizo con nuestros pri-
meros padres, Pero Dios siente tanto respeto por sus criaturas que
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ha querido elevar al hombre hasta hacerlo participe de ese atributo
especificamente divino: la creacién.

Tu caminards por la vida. E inesperadamente te cruzards en tu
camino con aquella mujer que Dios te tiene ya destinada. No la
conocfas. Era extrafia a tu apellido. Pero brotard caprichosa, miste-
riosamente, en tu pecho la 'chispa del amor. Tu corazén se dejaré
engafar dulcemente de aquel otro corazén; sofiaréis en risuefas
esperanzas de una célula cristiana, acudiréis juntos un dia ante
el altar, y el Sacerdote bendecird, en nombre de Dios, dos corazones
sin romper. :

¢Para qué? ¢Para dar brazos a la Patria? Si; que bien necesi-
tada de ellos andar4. Pero, sobre todo, para dar ciudadanos al cielo
que por siglos infinitos alaben al Sefior. Dios no tendria cortesanos
en su gloria si los padres no se los dan. Por eso la vocacién al santo
Matrimonio no es una vocacién a la carne por oposiciéon al espiritu;
ni una vocacién, siquiera, a la mediocridad por oposicién a la
santidad. Decir eso seria herético porque arrojarfa en brazos del
pecado a la mayor parte de la humanidad; porque, de hecho, es un
estado intentado por Dios para la mayor parte de los hombres;
porque en sus mismas rafces queda santificado el matrimonio por un
Sacramento; porque, en suma, la generacién carnal es s6lo un medio;
la voluntad misma que la desea rebasa infinitamente el hecho de la
mera multiplicacién de la especie para proyectarse en horizontes
estrictamente sobrenaturales; el término de la generacién carnal es
también espiritual: el hijo, la persona humana que ha de peregrinar
hacia Dios por sendas de eternidad.

E inmediatamente, el mejor estimulo (junto con los sacra-
mentos, y por ellos principalmente) para su pureza: Luego ti no
puedes jugar al amor, que es una cosa tan sagrada. Ta debes
prepararte para cumplir dignamente tu misién. Ta debes conser-
varte integralmente puro para aquella mujer que te espera, ya desde
ahora, con ilusién y que te quiere asf: como esa fruta madura que
nadie ha osado manosearla, como esos lirios silvestres que no
conocieron otras caricias que las de la brisa y el sol».

Asi al joven del mundo que ha de orientar su vida por el Santo
Matrimonio. Pero {qué orientacién cabrd para nuestros semina-
ristas? La idea de la paternidad espiritual les es, a esa edad, inase-
quible. Esa es, decididamente, una via muerta para ellos.

Especial peligro ofrece la facilidad asombrosa con que asi-
milan el tipo novelesco y, sobre todo, el roméntico. Se asimilan
y permanecen anclados en ‘el mundo de su imaginacién. Y, lo
peor es, que llegan a ajustar su vida segin los principios y
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un seminarista que llegé a vivir largas temporadas de eso que
pudiéramos llamar «caballerosidad de corte humano». El tipo noble
y arrogante le seducfa; y su conducta ordinaria, su porte, su con-
versacion pulida, sus roces con personas que le ofrecian algin
interés puramente humano y sentimental; todo ello lo resolvia de
cara al tipo novelesco que llevaba en su fantasfa. A ese le di6 por
esta clase de simpatia, hasta cierto punto inofensiva. A otros puede
impresionarles otro tipo de opuestas tendencias Porque la lectura
—la misma lectura— se asimila de muchas maneras, de formas tan
diversas como sea la educacion, el cardcter, las tendencias del
joven. Sin contar que podemos topar con el tipo anormal o incli-
nado a curiosidades malsanas, que saltard todas las barreras y
limitaciones que le oponga su vocacién o simplemente la moral.
Y, mirando, ahora, al régimen disciplinar del Seminario, est4
comprobado que la Literatura desplaza al joven de la realidad, lo
hace un tanto indisciplinado y le roba seriedad, madurez en su
formacion.

Hay que tener, finalmente, muy en cuenta el momento psico-
16gico de nuestros jé6venes. Basta haberse asomado al mundo de las
almas por la simple confidencia sacerdotal, para caer en la cuenta
que la reaccién del joven no es la misma que la nuestra. Habremos
de rodear de ascetismo nuestra vida; necesitamos recogernos a
plazos fijos: pero la gracia sacerdotal, la edad, y con ella la madurez
y el equilibrio pasional, hacen lo demds. No juzguemos, en suma,
del joven mirdndonos a nosotros mismos. O, también; mirémonos
a nosotros, pero a su edad y en sus problemas.

B) Solucién radical al problema. Es verdad que nuestros
seminaristas viven en un régimen de racionamiento, casi de hambre,
respecto a autores; y que, de suyo, esta limitacién impone un
estrechamiento de horizontes literarios. Sin embargo, debe prolon-
garse ilimitadamente esa restriccién. Lo exige el peligro inminente
y grave de su vocaci6n, comprobada por la experiencia.

Pero, ademads, esa restriccién no es tan nociva, literariamente,
como a primera vista pudiera parecer, ya que para formar el gusto
y escribir y hablar con elegancia y correccién no son necesarios
muchos autores. Otra cosa es cuando se trata de desarrollar el
sentido critico.

No se olvide también que estamos, todavia, en un perfodo de
mera iniciacion literaria; ya les llegard el tiempo en que su madurez
formativa esté pidiendo una mayor visién literaria, y en que, supe-
rado ese momento critico pasional (el «cambio de agujas», que dirfa
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el P. Plus, 8. ].), podrédn digerir aquellos autores sin el bicarbonato
de una extraordinaria gracia de Dios, como la necesitarfan ahora.

Y en dltimo término, es preferible que nuestros seminaristas
sean un poco bastos, desgarbados, antes que muelles, porque la
molicie es la tuberculosis del espiritu y el punto de partida para
todas las deserciones.

POSTURA MODERNISTA

Reconocido el peligro de la Literatura, se ha ofrecido la
siguiente solucién: «educar el sentido estético como preservativo
de inclinaciones torcidas. Ni la lectura —se insiste— ni los
espectdculos (siempre que no sean abiertamente pornogrdficos)
pueden hacer mucho dafio, cuando se contempla todo desde las
cumbres serenas de la Estética».

Parece mentira que, ni aun para jovenes seglares, puedan
escribirse semejantes desatinos. No serfa yo quien se arriesgue a
realizar esta peligrosa experiencia con jévenes en montén, ni
tampoco en particular; sean seminarietas o no. Opino, por mi parte,
que es tan dificil tropezar con espiritus que sepan elevarse por
encima de las llamas de la pasi6n, mirando la vida desde esas
cumbres beatificas; como dar con temperamentos de artista. Los
siete pecados capitales andan sueltos por el mundo desde Addn, y
no nos consta que, ni siquiera nuestros seminaristas (nada digamos
de la calle, que huele a podrido) se hallen confirmados en gracia.

Y, por lo que respecta a aquellos genios, bien sabido es que
Dios nos lo envia al mundo con cuentagotas. Recuérdese a algunos
de nuestros grandes liricos del siglo xvi, artistas de cuerpo entero, y
algunos consagrados a Dios, que sabifan desbordarse ea deliquios
seréficos ante !a Eucaristifa, por ejemplo; y no acertaban a anclar su
carne en la continencia.

Y con lo dicho, en respuesta a aquella fragante ingenuidad,
«satis superque». No estamos para gastar p6lvora en salvas, porque
nuestro interés se halla concentrado en otra parte.

PoOSTURA MODERNA

A) Revisién de una pedagogia. Desconozco la realidad de
los Seminarios espafioles sobre el proceder préctico en esta cues-
tién; pero sospecho que la teoria anteriormente expuesta sobre la
«Postura tradicional» la hemos compartido, mas o menos, todos,
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hasta ahora. Me refiero a la generalidad, porque los genios intuyen
y se adelantan a los movimientos colectivos.

Quizéd palpdbamos sus deficiencias e inconvenientes, y hasta
llegamos a acariciar, aun para nuestros seminaristas, esas nuevas
corrientes educacionales, aclimatadas ya con excelentes resultados,
al parecer, en otros centros formativos de seglares. Mas no nos
decidfamos nunca a romper, por nuestra cuenta, con los moldes
clasicos. A todo trance querfamos salvar nuestra personal respon-
sabilidad frente al riesgo de una experiencia sin estrenar. «Ellos
(nuestros seminaristas) —nos veniamos a decir— leerdn lo que
lean; pero nosotros jamds les pondremos piedra de escdndalo en
su camino».

Ante todo, claro es, no se trata de ponerles escdndalo alguno,
sino precisamente de quitdrselo y facilitarles més su vocacién.

Pero, adem4s, esa posicién cerrada de no admitir siquiera la
discusién, resulta demasiado cémoda y fécil. Y en la vida, en
general, hay que desconfiar, por principio, de todo lo que cuesta
poco.

Y, sobre todo, des que asi salvamos nuestra responsabilidad?
¢Acaso no hay también un pecado de omisién? Y {si existiera otra
pedagogia, més diffcil, pero mds eficaz, para realizar integramente
la formacién de nuestros seminaristas?

Creo, en una palabra, que en esta Asamblea se nos brinda
magnifica ocasién de pasar revista —siquiera a titulo de estudio, no
precisamente de decisibn— a esas posiciones tradicionales que
hemos expuesto anteriormente.

Y abordemos el problema notando que es frecuente achacar a la
Literatura la mayoria de las defecciones de nuestros seminaristas; en
lo cual, si bien lo miramos, hay no poco de exageracién y de
simplismo. Porque:

1. Se abusa del principio «post hoc...». En efecto, gran parte
de las vocaciones perdidas se dieron inmoderadamente a la Litera-
tura. Pero esa entrega inmoderada no fué la causa de perderse, sino
un sintorma més de que se estaban perdiendo; si no estaban
perdidas ya. Esto es, quizd, un 80 por 100 de los casos denunciados.
Valdria, de todas formas, la pena de hacer un estudio sereno y
detenido, y una estadistica escrupulosa, mejor que juzgar ligera-
mente, a bulto, bajo una apreciacién preconcebida. Invito a ustedes,
Rectores de Seminarios, a realizar esa encuesta, que creo no se ha
intentado todavia.

2.° Otros, en ntimero muy inferior, realmente se perdieron por
la Literatura, no como causa, sino como ocasién; y ocasidn
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corriente. Es decir: esos muchachos sintieron plantedrseles el
problema, cedieron al atractivo de la Literatura, y sucumbieron ante
el problema Y si no hubieran caido en la ocasién de la Literatura,
habrian fallado por la misma causa interna y con otra ocasiéon no
literaria. Por ejemplo, las vacaciones; por aludir al caso clarisimo
de un muchacho que, después de superar el peligro de la Literatura,
para la que se sentia especialmente dotado, cayo6, después, en el
verano,

3.° Otros, en cambio, y serdn los menos, se perdieron real-
mente por culpa de la Literatura; de la Literatura como causa o
como ocasion grave, al menos, a la que, abandonados a s mismos,
no pudieron resistir.

Y nétese bien que atn habremos aqui de subdistinguir: Serdn
rarisimos los jovenes que se pierdan meramente por lecturas, aun
algo frecuentes, de autores o de fragmentos honestos. Serd mds
facil que esos autores y, més atin, que esos fragmentos honestos de
autores no tan honestos hayan sido el comienzo de una desmedida
y funesta aficién. En ese caso se ha comenzado por algo deseable,
como es el gusto y la aficién a la Literatura, y se ha resbalado por el
abuso inmoderado.

Ahora bien: a aquellos dos primeros grupos yo los llamarfa
«filius perditionis»; en un sentido acomodaticio, no, naturalmente,
peyorativo. Esos no cuentan al hacer el balance que intentamos; ni
tenemos nada que ver con ellos. Otra cosa serfa si la Literatura
fuera un lujo supérfluo para el seminarista. Sin hacer siquiera
mencién de aquel otro tipo anormal: cuanto antes salte, mejor. No es
para el Seminario.

Nos interesan tinicamente los del tercer grupo, y sobre ellos,
exclusivamente, comienza, aqui mismo, nuestro estudio asi:

Con los procedimientos tradicionales se perdfan irremisible-
mente estos del tercer grupo; mutilando, por afiadidura, la forma-
cién literaria de nuestros alumnos, en general, Pregunto: ¢vale la
pena de obstinarnos en la misma tdctica para lograr tan pobres
resultados? ¢Por salvar a esos (que «de facto» no tenfan salvacién)
hemos de seguir privando a la mayoria de una formacién literaria,
necesaria al Sacerdote, o limitdndola hasta el grado de ineficacia que
hemos venido padeciendo? Pasen aquellas defecciones, si de verdad
son inevitables; pero entonces Jcon qué se puede justificar esa
lamentable mutilacién?

Yo doy, previamente, por supuesto dos cosas: 1.°, que al
Sacerdote no le basta esa correcién vulgar, corriente, de pluma y
de palabra, imprescindible para no tentar a Dios. Necesita, por
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el contrario, esa otra formacién humana completa de su persona y
ese dominio lo més sugestivo posible del instrumento maés eficaz, en
lo humano, y frecuente de su ministerio sacerdotal; 2., la tendencia
actual de la Iglesia a aquilatar, cada vez més, la vocacién sacerdotal.

Esto supuesto, lo discutible debe ser ya sélo el procedimiento
para lograr: A) una mayor formacién literaria; B) junto con un
fortalecimiento més racional de su propia vocacion.

A) Se decia en la postura tradicional: a) que para escribir con
elegancia y correccién bastaban pocos autores; b) que esos primeros
cursos son sé6lo de iniciacién literaria.

a) No falta, efectivamente, quien piensa que el anélisis literario
intensivo pueda suplir la lectura extensa y variada. Diez pdginas de
Mir6, se dird, por ejemplo, bien analizadas (no limitando el anélisis
a los elementos estrictamente formales) y un par de imitaciones
vivas del mismo autor podrian ser, quizd, tan eficaces como la
lectura de cien pédginas de sus obras, De hecho, en Comillas, se
afiade, nos han educado (en nuestro tiempo) a base de un ntimero
relativamente corto de autores (siempre mayor del que es corriente)
lograndose, a pesar de ello, un tono medio literario muy aceptable
en las clases.

Hay otros, sin embargo, que opinan (yo con ellos) que pocos
autores no pueden fecundar una personalidad, sin caer inevitable-
mente en el tipo «stan» de estilo, monétono e impuesto como por la
fuerza. La vida es demasiado rica y compleja como para que unos
pocos privilegiados puedan ostentar su monopolio. Ademés de que
en lo moderno andarfamos muy mal para hallar atin esos pocos
autores que, por su reconocida ortodoxia y estricta moral «semina-
ristica», se ajustasen a esas exigencias que intentamos atribuir a
nuestros seminaristas. Y sin olvidar que la calidad literaria de esos
«impecables» es, por desgracia, bastante de segunda fila, en general.
Recuérdese el «dafio» literario que entre nuestros alumnos ha hecho
Gabriel y Galan, atin siendo buen poeta y hasta modelo en algin
aspecto. Finalmente, se invocan los resultados de Comillas, pero no
se piensa cudl hubiera sido su eficacia a base de una visién literaria
mdés amplia.

De todas formas, yo abogaré por una mayor amplitud de lecturas
apoydndome, a la vez, en una doble conveniencia de la formacién
literaria y ascética de nuestros seminaristas.

b) Por lo que hace a considerar estos cursos como una mera
iniciacion, no se olvide que desde el punto de vista literario,
entonces, méds que nunca, es necesario conocer autores, porque ya
entonces se desarrolla el instinto, se educa el gusto y se forma la
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personalidad que, después, no sera fécil rectificar. Digase algo
parecido del aspecto formativo moral, que seguidamente exponemos.

B) Esya hora de concretar el alcance de esa palabra, tantas
veces repetida: «amplitud literaria». No se intenta con ello, natu-
ralmente, de asomar a nuestros jévenes brutalmente a la vida con
toda su grandeza, pero también con toda su podredumbre y refinada
maldad. Queda proscrito a esa edad: 1.°, todo lo inmoral; 2.°, todo
lo crudo (estampas de personas o sociedades corrompidas, aunque
busquen un efecto moralizador); 3.°, el humorismo y el chiste mali-
cioso de segunda intencién; 4.°, y, en general, todo lo morbeso, lo
sensiblero, lo pegajoso, lo almibarado, lo muelle, de efectos, a la
larga, tan demoledores como los tres primeros apartados.

Bastarfa abrirles el horizonte de la sana Literatura con su
pintura de la vida y del amor honesto. Pintura real —entiéndase
bien—; no falsamente, maliciosamente, sino artisticamente ideali-
zada. Nada, por tanto, que ni de lejos, huela a flirteo, al «juego» del
amor, hoy, desgraciadamente, tan en moda.

Ello supuesto, decfamos, antes, que el comienzo de la desercién
(nos seguimos refiriendo exclusivamente a aquellos del tercer grupo)
era, en la inmensa mayorfa de los casos, el abuso inmoderado de
una cosa, buena en sf: la Literatura. {Cudl debe ser, entonces, la
solucién a este peligro? Restringir coactivamente, rigidamente, el
uso; o formar al seminarista para que sepa resistir al abuso?

Porque —tengdmoslo bien presente— aquella inquietud y curio-
sidad que delatan las experiencias de la Odisea y la Alcestes, y de
cien mil mas que fécilmente se podrfan citar, no deben sorpren-
dernos lo mds minimo. {Es que nuestros seminaristas no son de la
misma contextura psico-fisiolégica que los restantes hijos de Adé4n?
Esa inquietud es absolutamente normal; se produce necesariamente;
y sobre ella ha de levantar su arquitectura toda pedagogia posi-
tiva (1). Y aquella curiosidad es perfectamente legitima, razonable,
como la de todo fenémeno ignorado que llame a las puertas de su
atencién; y cuanto mds inteligente sea el joven, mayor. Aplazarla no
es posible, porque aunque el momento psicolégico dependa en gran
parte de la educacién, del medio; pero el fisiol6gico obedece a leyes
ciegas que no admiten demora. {Desconocerla? Tampoco. Ella se
presentard, a nuestras espaldas, por otra parte, y puede ser que coja

(1) Una descripcién magistral del despertar de un adolescente puede
verse en el capitulo «Primavera en ¢l Pazo», de la obra de Ferndndez Florez
«El bosque animado»; aunque se trate de autor tan inconveniente en otros
aspectos,



al muchacho desguarnecido del todo. Aquel régimen de hambre en
lo literario da los resultados de infecundidad que ya conocemos y
lamentamos, y deseamos corregir; y en lo moral provoca una
compensacién no dirigida en vacaciones. No lo demos vueltas: el
hambre moral cohibida busca satisfacerse, precisamente por eso.
En el Seminario lo hard necesariamente con cosas honestas. En
vacaciones... no sabemos,

éNo serfa més eficaz y conveniente afrontar con valentia aquella
curiosidad, explicarla, plantear el dilema y, sobre todo, robustecer
su espiritu? Aquella instruccién que hacemos al seglar, la reclama
con igual derecho el seminarista; naturalmente que sin tanta confi-
tura y poesfa, pues aun siendo la finalidad la misma, es bien
diverso el resultado que perseguimos, Y, sobre todo, con aquel
aditamento substancial: «y a todo eso tui renuncias voluntaria-
mente por amor a Jesucristo y a sus almas».

Y ellos por dos motivos: 1.°, para que sepa llevar la lucha
personal, y 2.°, para que vaya conociendo y afirmdndose més en lo
que deja. (Que no se repita trdgicamente el cuento aquel de los
angelitos de D, José M." Pemdn).

El ideal ha de ser ir dirigiendo paulatinamente al seminarista,
No soslayando problemas, sino ensefidndole a luchar y a vencer.
El que no ha luchado no ha contrastado su vecacién. El que no
sabe vencer no es digna del sacerdocio. El método de alejar siste-
méticamente toda posible ocasién serd bueno, a lo mds, para la
pura reclusién contemplativa.

No puedo menos de recordar aqui la gran revolucién operada
por un Padre jesuita, profesor mio, en los Colegios de segunda
ensefianza de la Compaiia de Jesiis. El régimen antiguo de coaccion
sistemé4tica no rendfa, después, los frutos apetecidos, y por el
momento no dejaba' de registrar algunas inmoralidades. El citado
Padre se enfrent6 valientemente con el problema y le di6 esta solu-
cién: Intensificar lo més posible la vida espiritual personal y autén-
tica del alumno, por medio del Padre Espiritual, a través del cultivo
personal, pldticas, conferencias, etc., etc., y crear un régimen de
bienestar y de discreta libertad siempre a proporcién del termé-
metro espiritual, Nadie sincero negard que el régimen actual es
infinitamente superior en la marcha del Colegio y seguramente que
en sus resultados futuros también. Entiendo que un Seminario no es
un colegio, precisamente. Pero esa orientacién general, enfocada
prudentemente a este problema, sospecho brindarfa halagiiefios
resultados también en nuestros seminaristas.

Yo no digo que toda esa prudente iniciacién, teérico-doctrinal,



se entiende, de nuestros seminaristas la hayamos de realizar nos-
otros, convirtiendo las clases en una pacomia espiritual o en una
clase de Ascética y Direccion de almas (eso queda para el Padre
Espiritual); pero, si, que la aplicacién préctica que corresponde a
esa orientacién la llevemos a la Literatura y hasta que, incidental-
mente, sepamos reforzar, atin en el terreno doctrinal, aquella pos-
tura. Para ello serd imprescindible siempre, claro es, aquella
colaboracidén undnime, de que hablaba al principio, entre el Direc.
tor Espiritual, el Profesor y hasta el Prefecto de disciplina.

Ma4s: esta pedagogia, que echard un cable més de salvacién a
aquellos del tercer grupo, no sélo serd inofensiva para la mayoria
de la clase que ha de perseverar (porque de hecho supera este
peligro y aun mucho mayores en verano), sino que la beneficiard
grandemente haciendo consciente su perseverancia. Y, sobre todo,
pondria en nuestras manos el mejor rectivo para contrastar su
vocacién; serfa una prueba, no heroica y extraordinaria, sino
corriente y obligada, mirando a la altura de su misién y a la
gravedad de sus futuras obligaciones sacerdotales.

Porque hay que partir, efectivamente, del supuesto que no
todos los deméds alumnos del Seminario Menor —ni siquiera todos los
de 4.° y 5.° curso— habrén de perseverar. Serfa sencillamente catas-
tr6fico. Es imposible que tan pronto se haya realizado integra la
seleccién definitiva, Pues, entonces, ahi tenemos la prueba eficaz,
silenciosa, infalible, para valorar su perseverancia. Valga el ejemplo
de las vacaciones. Antiguamente habfa centros eclesidsticos de
formacién del clero secular, de los cuales no se salfa a vacaciones
en toda la carrera. Entraban nifios de 10 u 11 afios y salfan ya
Sacerdotes sin haber pisado la calle. Cuando se pretendié intro-
ducir tal reforma, no falt6 quienes se escandalizaran y protestaran:
«jCudntas vocaciones se van a perder!/» clamaban. Ahora los
prudentes dicen: «Una de las ventajas de la vacaciones es que
no vuelven todos; y los que vuelven han tenido la ocasién de
contrastar la vocacién». Pues esto que se realiza en vacaciones,
lejos del Seminario, se podria ir realizando sabiamente durante el
curso, bajo la suprema direccién del Padre Espiritual.

Adpvierto, finalmente, que me ha venido refiriendo sélo a Huma-
nistas y Filésofos. Es bien claro que en Teologia hay cosas que
no deben hacer dafio. Siempre se ha aceptado la distincién« no apta
para tenoress. Pongo por caso «Flor de Durazno». Ya se entiende
que estas novelas ni son crudas ni inmorales; pero tratanincidental-
mente de asuntos que suceden ordinariamente en la vida. El autor
ha sabido tratarlos con dignidad y con cristiana solucién.
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B) Solucién ideal. a) «Status quaestionis». Antes de for-
mular tajantemente mis preferencias, aunque bien claro las he
manifestado, creo necesario puntualizar bien y resumir el «Status
Quaestionis»:

1.° Se trata de abrir a nuestros seminaristas, segtin el alcance
expuesto, a esa zona del amor humano, dignamente idealizado, que
llena casi tres cuartas partes de la Literatura universal y que ellos lo
estdn viendo y leyendo, por su cuenta, todos los dfas.

2.° Doy por supuesto, como condicién indispensable: a) un
clima sobrenatural adecuado para realizar estos ensayos; b) una
unificacién de criterios y sincronizacién de movimientos por parte
del Padre Espiritual, Profesores y Prefectos de disciplina y ¢) lo que
quizd resulte més dificil de lograr: la ¢persona» adecuada que sepa
realizar aquella pedagogia.

3.° Esta amplitud literaria, de orden moral a) constituiria una
nueva tentativa v, sin duda, eficaz en bastantes casos (en todos serfa
sencillamente imposible) de salvar a los del tercer grupo abando-
nados a sus propias defensas, mediante la debida instruccién;
b) afirmarfa més en su vocacién a los demds y c¢) nos facilitaria la
mejor prueba para discernir el verdadero llamamiento del Seiior.

4.° Con ello harfamos perfectamente compatible la plena for-
macién literaria con un cuidado, afinamiento y vigorizacién de la
verdadera vocaci6n sacerdotal, que es, en definitiva, la f6rmula ideal
que buscdbamos desde el principio...

Luego, sin duda, allf y sdlo alli (porque a esta condicién fun-
damental vinculo yo esta solucién) donde se den las condiciones
anteriormente expuestas, particularmente las que se refieren al
ambiente sobrenatural de la comunidad, creo firmemente que es la
solucién ideal, sobre la que la experiencia vendrd a dar su plena
conformidad.

Mi4s todavia: creo que la duda ya sélo versa sobre esta otra
pregunta previa que cada uno nos la debemos formular antes de
embarcarnos en una aventura que, por falta de preparacién, podria
resultar sencillamente catastréfica: «JRetine mi Seminario o mi
Casa Religiosa aquellas condiciones expuestasP»

Donde ellas no se puedan legrar; valga la solucién tradicional,
apliquense métodos restrictivos extremos. Mas nunca, entiéndase,
como una solucién apetecible y racional de un problema real; sino
como remedio extremo de una situacién nada deseable.

En suma: no es esta una solucién iconoclasta de todo lo
tradicional. Hay que mantener en pie el toque de alerta al peligro
de la Literatura; hay que guardar sus medidas prudenciales.
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Pero esa solucién —si asi puede llamarse— sola, evidentemente
no basta,

b) Dificultades y soluciones. Sise me objeta A) que con estos
métodos también se perderdn vocaciones, respondo: 1) No es licito
afirmar gratuitamente antes de contrastar los resultados, y sin oponer
antes serias razones en contra. 2) Ello no seria defecto del sistema
sino de la libertad humana, con la que hay que contar en todas las
hipétesis. 3) El sistema tiende eficazmente a reducir las deserciones.
4) No podemos presumir de evitar fodas las deserciones. Ello no es
posible ni, quizd, conveniente. 5) Con otros métodos se perdian, de
hecho, vocaciones, probablemente en el mismo namero por lo
menos. 6) Habremos logrado, al menos, una mejor formacién
literaria.

B) Si algin Profesor de pequefios se gloriase de que «con los
métodos antiguos no le habfan fallado ninguno»; habria que pensar
que eso era o un milagro o una gloria trégica; y como los milagros
hay que probarlos, la consecuencia seria que habian llegado al
Sacerdocio algunos que no debieran, y que hubieran ganado més,
para si y para la Iglesia, fallando a tiempo.

C) Y {daquellos a quienes, —permaneciendo en su vocacién—
desarrolle con exceso la Literatura su imaginacién? Estos sufrirdn
probablemente lo mismo en cualquiera solucién. No serd, ademas,
un dafio de tanta monta, cuando, de hecho, se llegan a ordenar. Y,
en Gltimo termino, ya se equilibrardn con los anos.

D) 4Que la buena formacién literaria hace indisciplinados a
los muchachos? Seglin a quienes, y ademéds, para eso pedimos el
contrapeso de una buena formacién moral.

c¢) Normas prdcticas Toda esa orientacién, fundamental-
mente ascética, estd pidiendo, todavia el complemento de una
solucién estrictamente literaria, que es precisamente la que corres-
ponde a nosotros como Profesores de esta Disciplina:

1.° La mayor dificultad de la orientacion expuesta no radica en
la misma formacién en si, sino en su aplicacién practica, por parte
del Profesor. En el buen sentido con que éste sepa confirmaria en
las lecturas de clase y en los libros que permita a sus alumnos. Eso,
sf, siempre deberd hacerlo con pleno dominio de si, sin jamds dejar
traslucir una indecisi6én al exterior. Es cuestién, en suma, de
«persona»: Profesor artista, con sentido de su responsabilidad.

2° Aquella solucién puramente estética no basta, evidente-
mente, por sf sola, como ya hemos notado Pero puede ser un ingre-
diente que coadyuve con eficacia, supuesta la verdadera solucién.

3° Polarizese la atencién de nuestros jovenes hacia el hombre
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de epopeya, el guerrero; hacia el tipo incluso de la novela picaresca,
porque en ellos se aveza el espiritu a la lucha, a la serenidad, al
esfuerzo personal, al optimismo; logrando asi, que lleguen a ridicu-
lizar a ese tipo llor6n y merengue, empalagoso y confitado de la
novela de corte erdtico, lo mds diametralmente opuesto a la recie-
dumbre y virilidad que su formacidn exige.

Tengase en cuenta, sin embargo, respecto a la novela picaresca
que esta resulta un poco maés dificil de captar por nuestros jévenes,
ya que requiere conocimiento previo de la vida en que sus perso-
najes se mueven; de lo contrario podrian los muchachos quédarse
s6lo con la peripecia. Ambiénteseles, antes, en esa mentalidad un
tanto ruda, aunque sincera, de nuestros mayores, frente al remilgo
con frecuencia farisaicamente hipécrita de las suaves formas de hoy;
y exptirgueselas de algunas expresiones que, ahora, se nos antojan
malsonantes.

4.° Hay que contrapesar el placer de la lectura, que facilmente
se convierte en avidez desmedida, haciéndoles gustar la Literatura
con algin trabajo y esfuerzo: el que demanda su estudio estético,
lingiifstico, fraseolGgico, estilistico, etc, etc., etc. La férmula bien
pudiera ser asf; Mds trabajo y menos placer. O, también: el placer
del trabajo. Entiéndese, no el placer del trabajo «ut sic», sino el
placer human{stico, que es el gque buscamos. Si junto al analisis
literario y a la percepcion grata, juntamos el esfuerzo de la compo-
siciéon (con el gusto que pueda proporcionar), lo juzgo suficiente
contrapeso.

5.° Hay que orientarles literariamente, ya desde el principio,
sobre el verdadero valor estético del interés. No todo lo que polariza
nuestra atencién vale igualmente la pena, ni tiene el mismo valor
formativo. Hay un interés primario —viene a decir Tamayo— que se
refiere a la expresion, al fondo y que se funda en la peripecia.
Pudiéramos llamarle simple y vulgar curipsidad morbosa y requiere
un ptiblico ingenuo e infantil (como el del «Coyote» o el de «Aven-
turas del Oeste»). Literariamente vale bien poca cosa, y su eficacia
formativa es nula. Pero existe otro interés superior que se¢ refiere a
la concepci6n y que interesa no por (o que ocurre, y aun a pesar de
ello, por la intensidad humana de la accién, por la intima verdad
psicolégica de los personajes que se mueven o del tema que se
desarrolla. Este es el interés que roza el concepto més profundo de
estilo, el que debemos revalorizar ante ellos, a través del andlisis
prefundo y del comentario sabroso y oportuno. Es el que formara,
en definitiva, su estilo, es decir su modo auténtico y personal de
interpretar todo lo que nos rodea.



= 8=

6.° Léaseles con frecuencia literatura religiosa. Buena Litera-
tura; no precisamente sermones macizos 0 cansinos. Asi nobilita-
remos ante ellos el tema, los aficionaremos al cultivo de sus
amplisimos dominios, y estaremos facilitando su preparacién para
el pdlpito o para la pluma de propagandista apéstol.

La Biblia nos brindard la gran solucién; en ella encontrardn
nuestros alumnos grandes literatos religiosos y asequibles en muchos
puntos, mucho més que en nuestros cldsicos atireos, sobre los que
haremos luego algunas reservas IHdéganse selecciones de Isafas,
Jeremfas, Job, Daniel, Sabiduria. Y en lo narrativo Esther, Judit,
Rut, Tobias, etc., etc., etc.

Sin olvidar a nuestros modernos, entre los que juzgo modelo
para nuestros jévenes a D. José Marfa Peman, por ser hombre de
ideas, de forma impecable, de grandes recursos literarios y estéticos,
por ser, en suma, cerebro religiosamente bien amueblado. Yo lo
utilizo muchisimo.

Aparte de que todo Profesor tiene su archivo repleto de articulos
periodisticos, en su seccién literaria, que constituyen un gran
recurso.

7.° Hay que ir prepardndolos para que, en su dia, puedan
saborear plenamente, a nuestros cldsicos; porque, por el momento,
no se hallan en condiciones. La socorrida frase de que <«en ellos
saboreardn las puras esencias que hablan con esa mansa serenidad
al espiritu», es una proyeccién desenfocada de experiencias maduras.
a mentes que se abren. A los 30 afios se percibe ese magnifico
tesoro de belleza de lo cldsico; y es lo que més satisface. Pero a los.
16 6 18 afnos ni sofiarlo, si no es en casos bien extraordinarios.
Con el procedimiento seguido con frecuencia, hasta ahora, hemos
logrado imbuir en la mente de los alumnos el concepto «clédsico
igual a rollo o tostén o latazo». Me parece que serfa més fructuoso
empezar por lo cldsico asequible y acercarles algunos elementos.
menos alejados de los otros autores.

Otro tanto digo de la Ascética y Mistica de nuestro siglo.
de Oro; preparando su d&nimo para que, en su dia, caigan en la
cuenta de que a pesar de esas suavidades divinas en que con
frecuencia se ven envueltos nuestros misticos, han sido hombres y
muy hombres, que con sinceridad han escrito no precisamente para
la galerfa.

8. No insistir demasiado en los poetas romdnticos, de
corte quintanesco, cumbre del mal gusto y modelo de frialdad
académica influenciada por la escuela de Voltaire. Desde el
punto de vista moral, temo sobre todo a Bécquer, por su poder
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inmenso de captacién; menos, aunque también lo suyvo, a Cam-
poamor; no tanto a Zorrilla, Rivas Arce, etc. Digase otro tanto de
los simbolistas.

9. Habrd que distinguir bien entre los libros que podamos
poner en manos de nuestros seminaristas y las lecturas que nosotros
hagamos en clase. Aquellos serdn bien pocos, pues al lado de lo
que hemos sefialado como legible para ellos, se encontrardn otras
graves inconveniencias, y serfa imprudente ofrecerles una ocasién
de peligro, sin una conveniencia que la compense. Nosotros ten-
dremos una mayor libertad —siempre con arreglo al criterio
expuesto— una vez debidamente expurgados.

Y todavia convendrd, a veces, omitir el nombre del autor, ya
que resulta dificil, quizd4 contraproducente, levantar, pongo por
caso, a Valle Incldn sobre el pedestal de su prosa de magia; para
luego condenar seguidamente, aunque sea con todos los anatemas,
esa sexualidad rezumante de su produccidén, elevada a la categorfa
monstruosa y absurda de una especie de misticismo espiritualista y
refinado, El atractivo de lo desconocido —y si se trata de lo
prohibido més— es muy grande. Peligrard que vayan a buscar a
Valle Incldn, donde sea y como sea.

Habrd ocasiones en las que por la edad de los alumnos, el
ambiente de densa piedad, y por otra serie, no corriente, de circuns-
tancias, podrd caber este otro proceder: «Os voy a leer un frag-
mento de Foxd, de «Madrid de Corte a Checa». Este libro tiene
cosas completamente reprobables e inmorales. Por lo tanto, ninguno
de vosotros puede leer ese libro. Su lectura es un peligro serio,
grave; v ya sabéis que exponerse a un peligro grave de pecado
grave —sin causa proporcionadamente grave— es pecado mortal».
Este aviso les impresionard y les orienta. Lo mismo puede decirse
del precioso fragmento «El Tambor Le Grand» de «Los Cuadros
de viaje», de Heine, advirtiéndoles que se halla en el Indice la
obra, etc.

Ambas soluciones se podrdn coordinar y graduar segiin la edad
y segtin la formacién espiritual. Porque a lo largo de la formacién,
tienen que llegar los seminaristas a saber distinguir bien y a saber
vencer el atractivo intenso de un autor por motivos superiores. Los
pequefios no estardn siempre dispuestos a vencer esta batalla
declarada. Tenemos que irles formando poco a poco. Y no olvidemos
que alabanzas justas de autores peligrosos las habrdn de encontrar
en cualquier texto; si nosotros les avisamos explicitamente del
peligro, les haremos un gran favor.



III. Orientacién literaria.

Dos TENDENCIAS

Dos tendencias opuestas intentan monopolizar la Literatura, o
mejor toda la segunda ensefianza: la cldsica y la cientifica. Cierto
que, en Esparfia, la reforma del afio 1938 la reafirma de nuevo por los
cauces tradicionales; pero es lo cierto que, todavia, la realidad dista
mucho del ideal.

A) La tendencia cldsica La formacién cldsica a) parte de un
principio evidente; b) se apoya en un hecho histéricamente cierto, y
c) adopta los medios que una larga experiencia dicta como més
eficaces para el logro de aquel fin.

a) Porque es un principio evidente que, lo que interesa,
mirando a los jévenes, en general, no es precisamente hacer de ellos
unos almacenes que trabajosamente acumulen erudicién, sino
fadbricas que reflejamente elaboren cultura. Es decir: hay que formar
al hombre como hombre; desarrollar progresiva y armoénicamente
todas sus facultades animicas, cognoscitivas, apetitivas, espirituales
y sensitivas (entre ellas las estéticas y literarias) para que, llegado el
momento de acometer sus estudios superiores, especificamente
profesionales, encuentre a punto los instrumentos de trabajo que le
permitan asimilar normalmente un ramo determinado de la cultura

b) Y he aquf que —aparte los elementos formativos que por
razén de su estructura y otras cualidades intrinsecas encierra el
aprendizaje de las lenguas clésicas (cuye dominio nos lo envidian
quienes no las conocen) —la cultura grecorromana es la mejor
escuela del hombre, porque nos lo presenta en la evolucién normal
de sus pasiones; porque nos pone en contacto con la naturaleza,
fuente de fecundacién espiritual; porque es grande y pequefia, a la
vez, facil y sublime, magnifica en su estructura y minuciosa en el
detalle; porque es profundamente humana y humanizadora; porque,
en fin, toda ella lleva el seilo de la «sofrosine» de la adoracién, del
equilibrio,

Por eso (notemos entre paréntesis) el Latin y ¢l Griego son la
mejor escuela del Casteliano. Porque, como dice Menéndez y
Pelayo, el estilo, en su acepcién més intima, es algo que, como las
ondas herzianas trasciende el lengusje en que va escrito. El Quijote
siempre serd el mismo, sea cualquiera la veste de la lengua en que se
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nos presente; aunque no se puede negar tampoco que, dada la unién
intima del pensamiento con el lenguaje, quien traduce traiciona, en
cierto modo, y que El Quijote en inglés o ¢n alemdn resulte un tapiz
visto del revés, Y, asf, la lectura de los grandes autores latinos y
griegos puede servir para formar excelentes escritores castellanos,
tanto y m4s que los mismos castellanos, como de si mismo dijo Bos-
suet respecto de los autores franceses, en cuanto que comunican con
m4és perfeccién esas cualidades transcendentales de claridad, sere-
nidad, armonfa, expresién, que constituyen el aslma de toda pluma
perfecta. La técnica, el dominio de la realizacién por el lenguaje es lo
més accidental, lo mds relativo al gusto 0 a la moda imperante; lo
m4s facil de lograr; lo que, casi dirfamos entra dentro de las habili-
dades manuales. Lo que interesa es el soporte humano sobre el cual
descanse, después, el escritor, el hombre en general.

Y el «Ratio Studiorum» de la Companfa de Jesis —sistema
pedagégico excepcional— no habla del Castellano, sino sélo del
Latin y del Griego. Cierto que en aquellos tiempos no existfa, préc-
ticamente, el Castellano, se lo desestimaba; pero, de hecho, nunca
faltaron a la Compaifiia, y a quienes con ella se educaron, formida-
bles hablistas. Y es verdad, asimismo, que después del «Ratio» se ha
progresado mucho (por eso lo reformé el P. Roothaan); pero,
todavia, su férmula «enséfiense las lenguas modernas como las
antiguas» (es decir, empleando los mismos métodos , fundamental-
mente no ha perdido su eficacia.

¢) Ahora bien: para conseguir aquel fin y aprender las leccio-
nes de esa escuela ejemplar y las que el mismo aprendizaje de la
lengua nos dicta; la formacién cldsica hereda de la experiencia
secular tres medios esenciales:

1.° Estudio a fondo de la lengua.

2.° Conocimiento directo y personal (analisis) de aquellos
autores privilegiados que nos han dejado en sus obras un reflejo
vivo de sus almas vigorosas, equilibradas, profundamente humanas.

3.° Ejercicio asiduo de la actividad literaria, hablada y escrita
a través de la composicién, ensayo, recitacién, improvisacién, etc.

Con lo primero (estudio de la lengua) se consigue despertar las
facultades del joven, poniéndolas en juego mediante la iniciacién en
esos admirables hdbitos de andlisis y de sintesis, de comparacién y
reflexién, de instinto lingiifstico y gusto estético, de viveza de imagi-
nacién y educacién del sentimiento y de la voluntad,

Con lo segundo (andlisis) se logra familiarizar e con aquellos
maestros para que, en fuerza de tratarlos se habitde, sin darse
cuenta, a concebir, a raciocinar, a imaginar y a sentir como ellos;
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con aquella claridad, orden, vigor, gusto. sensatez y equilibrio de
facultades.

Con lo tercero (composicién) se le obliga a un trabajo intenso
atractivo (el que mds activa las facultades animicas) a reflejar en su
estilo aquellas cualidades que determinan el buen gusto.

A esos tres factores esenciales, se afiaden otros tres de relativa
importancia: 1.° Conocimiento elemental de los hechos lingiiisticos
que complete aquel dominio de lalengua. 2.° La Preceptiva literaria
que ponga un cierto fundamento doctrinal a la lectura de autores y
a la propia produccién. 3.° La Historia de la Literatura que ayude a
situar la obra literaria en su propio marco artistico, religioso, poli-
tico, social, etc., en que, de hecho, ha nacido. Pero usando de ellos
sobriamente: ni excesivos conocimientos cientificos, ni minuciosas
reglas o tratados de Estética, ni indigestas Historias literarias de
autores, por el prurito de cultivar la sola erudicién.

En resumen: penetrar el conocimiento completo de la lengua,
admirar reflexivamente los autores, y tratar de reproducir sus proce-
dimientos fntimos, no las férmulas externas carentes de vida; no es
una asignatura mds, sino todo un perfodo, un sistema ciclico y com-
plejo de despertar las facultades que trasciende toda la vida del joven.

B) La tendencia cientifica. La decadencia de los estudios
cldsicos se inicia en Espafa el afio 1857, con la Ley de Instruccién
Publica, fundada en el Plan Moyano. Es el afdn desmedido de la
erudicién y de la ciencia en general; y, mirando a la Literatura, el afdn
de la Historia y de la Critica, como elementos formativo de la
personalidad.

NUESTRA POSICION

No es que con ello presente yo a ustedes una alternativa que se
ofrezca a nuestro estudio, ni menos a nuestra preferencia, al tratar
de enfocar la formaci6én literaria de nuestros seminaristas. No. El
Reglamento de Seminarios se pronuncia taxativamente en favor
de la primera tendencia, y a su luz orienta ya, certeramente, el
problema capital que nos ocupa.

Se trata del sistema preferido y practicado por los pueblos més
adeluntados, ddndose el caso paradéjico de que los pafses no
latinos, Alemania, Francia, Inglaterra, son los mds aferrados al
mismo. Y, por lo que a nuestra Patria se refiere, este es el sistema
educacional que ha imperado en la Universidad Pontificia de
Comillas y que tan excelentes resultados ha logrado a lo largo de
50 afios de experiencia.
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Respecto a aquella segunda tendencia cientifica, el Reglamento
de Seminarios no hace sino aludir incidentalmente a ella (para
afirmar su condena, por supuesto) pero sin detenerse a razonarla
como si se tratase —asi lo es— de un problema que no merece la
pena siquiera plantearlo; problema resuelto e indiscutible que,
ademads, no encajaria en ese alto tono pedagégico y orientador de
un Reglamento como este.

Sin embargo, lo que en él no cabe, quizd no sobrase aqui para
afirmarnos m4s en esta posicion fundamental, contra aquella otra
tendencia, pedagégicamente falsa y funesta en sus consecuencias
deformadoras y esterilizantes. Y, sobre todo, para que cuando el
mismo Reglamento abra la posibilidad de un camino discreto
hacia esos estudios histéricos de la lengua —como complemento de
la misma formacién literaria, en su aspecto de arte— no nos falte el
sentido de la medida al interpretarlo.

Pero dados los limites impuestos a mi trabajo, tampoco a mi
me es posible hacerlo. Remito a ustedes para ello a la magnifica
obra «Humanidades Clasicas», del Rvdo. P. Arturo Cayuela, S. J.,
¥, en general, a su copiosa y profunda produccién sobre el tema a
través de la revista Razdn y Fe.

En resumen: se invoca, en favor de aquella tendencia cientifica,
la palabra «cultura». Pero la erudicién es sélo la materia de la
cultura. El joven serd tanto més culto cuanto més aumente Su
capacidad de elaborar, de fabricar, no de almacenar, La obsesién
«del dato por el dato no desarrolla sus facultades, sino por el con-
trario, a esa edad las atrofia. Estimamos la ciencia atin para la
mejor formaciéon humana «sed non erat hic locus».

Meéritos, sin duda de Menéndez Pidal y de su escuela es la
introduccién en Espafia de esos estudios histéricos, clave para el
cabal conocimiento del castellano; pero hay que confesar que son
mads propios de especialistas, o al menos de Facultades superiores,
que de jé6venes que se estdn formando con esa formacién general y
fundamentalmente humana que debe preceder a todas las espe-
cialidades. Que dominen la lengua ya hecha, la que ellos han de
manejar; ya conocerdn, después, el proceso de su formacién. No
sabemos que Cervantes fuera un cientifico de la lengua, pero un
gran escritor, sf.

Bien estd conocer la Historia de la Literatura, pero mucho més
urgente y provechoso es saborearla antes y aprovecharse de ella.
Visitar, de corrida, un museo pictérico o repasar un catélogo de
libros, no es vivir el arte de la pintura ni asimilar cultura.

La critica es la cumbre de todo arte, y convertir al joven, de



repente, en critico es disfrazarlo de lo que no es ni puede ser a su
edad. La critica constituye un acto esencialmente personal y repetir
de memoria la apreciacién de una obra, sin conocerla, serd decir lo
que se sabe sin saber lo que se dice.

No es, finalmente, que excluyamos la ciencia, Méds tarde vere-
mos cémo debe encajar y hacer su presencia en nuestro Plan de
Estudios. Sélo intentaba caricaturizar un extremo vicioso, aunque
fuera valiéndome de otro, tan vicioso como aquél.

SU REALIZACION PRACTICA

Es un hecho, destacado por varios Seminarios, que una parte
del clero hablamos y escribimos, a veces, sin correccién y, con fre-
cuencia, sin belleza literaria. Y ello después de cuatro o cinco afios
de estudios cldsicos. Luego, fallan los procedimientos empleados.
No el método humanistico, cuya eficacia formativa se halla contras-
tada por una larga experiencia y garantizada por el testimonio
universal de los grandes pedagogos; sino los medios concretos de su
realizacion defectuosa.

La solucién, pues, estd en la recta aplicacion del método clasico
a la pedagogfa de nuestras clases. Es decir, hay que wvivificar y
modernizar nuestras clases.

Desde tres 4ngulos podemos estudiar esta vivificacién y moder-
nizacién de la Lengua Castellana: A) La Lengua como medio de
comunicacién, B) como vehiculo de cultura, vy C) como instru-
mento de formacion artistico-literaria.

A) La lengua como medio de comunicacién. El medio de
comunicacién intermental lo realizamos por el lenguaje; pero este
puede ser vehiculo del pensamiento ajeno o del propio nuestro, y
debemos capacitar a nuestros alumnos: a) para entender bien y con
exactitud a los demds, y b) para expresar con perfeccién sus propias
ideas.

a) Entender. Dirfase que esto no es necesario. Lo esy muy
urgente. El vocabulario que posee el nifio y el joven de nuestros
Seminarios es pobrisimo, sobre todo en nuestra regién vascongada
y, en general, donde se dé el fenémeno del bilingiiismo o bidialec-
tismo. Para su vida ordinaria se desenvuelven con unos cuartos
centenares de palabras. Sobre la inteligencia de las demés reina en
ellos una muy grande oscuridad. Los mismos cldsicos nuestros los
entienden (nosotros muchas veces) muy vagamente. Hégase una
encuesta en clase a base, por ejemplo, de los comentariosal«Quijote»
del Padre Rufo Mendizdbal, S. ]. {Cuantisimas palabras, las més, que
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s6lo conocfan al poco mds o menos, v no pocas absolutamentr
ignoradas! En ¢l extranjero, en Francia por ejemplo, es ordinario
estudiar los autores nacionales con comentarios, aun graméticos y
lexicales, exactamente igual al de los cldsicos latinos y griegos. He
aquf una muestra de monumentales disparates, espigados al azar
por los campos ubérrimos de los cuadernos de composicién de los
alumnos, v aun por la conversacién y redaccién de personas cultas
y que se tienen por literatas: « Una roca inmarcesible». «Le matd a
fuerza de sendos porrazos» «Con tal asiduidad que le hacia casi
intermitente», etc., etc., etc.

b) Expresarse. Ademds de entender a otros, hay que saber
expresar el propio pensamiento; cosa importantisima para todo
hombre culto, pero que para el Sacerdote —portador del «Fides ex
auditu»— resulta de imprescindible necesidad e instrumento esen-
cial de su apostolado. Que se expresen con correccidn; con pre-
cision y exactitud; con matizacién de sinénimos (que no es lo
mismo corregir, reprender, amonestar, reconvenir, advertir, refir,
censurar, etc., etc., etc.), con casticidad (ignoramos lo rancio y
bueno de la inagotable riqueza de nuestro vocabulario cldsico, y
andamos a caza de los tdltimos modernismos en nuestra conver-
sacién); con conveniencia con el contenido, destino, etc. (diferencia
entre la carta a un Prelado, a un compafiero, a un discipulo; la
catequesis y el pilpito, la homilfa y el panegirico patronal); con
discreta acomodacion al tiempo y costumbres del siglo en que
vivimos, lo cual resulta en parte necesario, aunque llevado al
extremo no serfa digno ni serio de un Sacerdote.

Todo ello —vivificar la inteleccién y la expresién— supone un
estudio predominantemente, no exclusivamente, gramatical. Para
ello las siguientes advertencias fundamentales:

1. Arquitecturizar la materia por cursos, segin un plan deta-
llado, progresivo y completo; como mds adelante trataremos de
dibujar.

2." Ya es hora de que autores y profesores convengamos en
una nomenclatura tnica, natural, justa, racional; no caprichosa,
estrambdética y desquiciada. De lo contrario, los mismfsimos con-
ceptos gramaticales habrén de ser explicados en otras lenguas pres-
cindiendo de lo que otros profesores hayan explicado o vayan a
explicar, y teniendo que comenzar «ab ovo», por asi decirlo; con la
consiguiente pérdida de tiempo v de energias; con la desgana y con-
fusionismo ideolégico de los alumnos, v el descrédito que injusta-
mente podrd recaer sobre ¢l sistema educacional y no sobre el
método y quien lo emplea, como serfa de desear.



3." Dominio material de la Gramética, al uso tradicional; a base
de la memoria, sobre todo, pero sin olvidar la inteligencia, ya que la
ciencia del lenguaje ha conseguido modernamente enormes avances.
Su estudio, sin embargo, no puede reducirse a una fria ciencia de
formas, sino que en si misma ha de tener predominantemente un
cardcter formativo, educacional. Siempre como medio en definitiva,
de asimilar la cultura clédsica; y no, sélo como un fin.

4. Pocos principios; prefiriendo lo mejor a lo més, y expuestos
con precisién, l6gica y claridad. Lo cual no excluye la acomodacién
a la capacidad del alumno; pero sin sacrificar nunca aquellas cuali-
dades. Si bien podemos y debemos, con el mayor progreso del
alumno, desarrollar més cientificamente los primeros conceptos més
simples.

5. Procedimiento deductivo, al principio. Esto es, al conoci-
miento de la Gramaética por el lenguaje; no al dominio del idioma
por la Gramdtica; que vean las reglas de su experiencia propia en
los modelos; después aprenderlas de memoria. Procedimiento més
costoso, pero méas eficaz. M4s adelante se puede utilizar el método
discursivo. (Muy discutido, A mf no acaba de convencerme).

6." Ser inflexibles en corregir defectos de lenguaje regionales;
muy especialmente donde se dé el bilingiiismo o bidialectismo: «Me
se cayd» (Castilla). «Hoy me levanté» por me he levantado
(Valladolid, Asturias). «Diéronme» (Galicia). «Es por esto que...»
(Cataldn). «Como no viniste a tiempo, me fui» (Cataldn, Influjo
francés). Supresion de pronombres completivos: «Ya le he dicho»
por «ya se lo he dicho» (Vasco). Uso indebido de ellos: «Traigo
estos libros que los encontré» (Vasco).

7. No pasar nunca a las excepciones sin haber afirmado, antes,
las reglas.

8. Que se percaten bien de la correspondencia con el Latin,
V. gr., que las oraciones de infinitivo en latin, son las completivas
en castellano. De lo contrario no aprenderdn ni retendrdn declina-
ciones y conjugaciones.

9" Ir siempre, en castellano, por delante de la Gramdética
Latina, ya que el castellano ha de ser la clave para todas las demés
lenguas. Asfse entra con pie firme en campo desconocido, partiendo
de lo conocido, al cual se puede hacer referencia. Esto que es 16gico
en el aprendizaje reflexivo de todas las lenguas; lo es més en las
clésicas, por el parentesco intimo que las liga con la nuestra. Por eso
se comprueba que el conocimiento del castellano, ayuda poderosa-
mente a mejor penetrar el Latin y el Griego, y viceversa.

10.* Analisis gramatical, como estudio reflejo de las reglas y de
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la Gramética en general. No precisamente sobre los cldsicos, en los
primeros afios, por no hallarse, todavfia, en condiciones de
saborearlos.

11.* Composicién, desde el primer dia: graduada, dirigida por
el Profesor, segiin signos convenidos; pero corregida por ¢l propio
alumno.

Que trabajen mucho el borrador. Yo exijo su entrega junto con
el limpio, para comprobar el trabajo de lima, tan imprescindible en
los comienzos.

12." Educar al alumno en el modo prdctico de escribir; que no
intente realizar simultdneamente la invencién, la disposicion y la
elocucién, operaciones incompatibles en los comienzos.

13." Intransigencia en la ortografia. A base del encerado:
método 'preventivo (que se hagan con la verdadera imagen de la
palabra); métado correctivo (borrar de la memoria las huellas de la
escritura defectuosa); método de sancién (exhibir los defectos a
publica vergiienza, saun en los afios superiores).

14.* Acentuacién segiin normas inflexibles. Puntuacién segin
convencionalismo bien dirigido.

15.* Enriquecimiento del Iéxico y formas estilisticas. Dos cam-
pos, dos cabinas, que hay que ir lienando: la de recibir y la de emitir,
totalmente distintas y perfectamente separables Para ello: a) lectura
y observaci6n refleja de voces y giros; b) uso asiduo del diccionario
alfabético (la libreta de palabras dudosas es muy fitil); ¢) uso del
diccionario ideolégico, el de Casares.

16.* Clase de lectura y declamacién. No saben leer; sobre todo
los lectores del comedor se hacen con defectos de monotonia,
pobreza de flexiones, tonillo, etc., etc., debido al esfuerzo que han
de hacer para dejarse oir. La buena lectura es la mejor base de decla-
macién. Pero declamacién natural, espontdnea; jamds afectada.
Sélo es legitimo y aceptable aquel gesto tan inconsciente, que forma
parte de la palabra tanto como la misma pronunciacién, Vézquez de
Mella —segin Pemdn— (1) se encontraba, al rato de comenzar sus
discursos, con que sus manos, al margen de la voluntad, se habfan
escapado de las prisiones de sus bolsillos donde inicialmente las
colocaba.

Una buena aplicacién del moderno dictdfono serd recoger la
primera lectura o declamacién del alumno, esforzandonos nosotros,
seguidamente, por darle una interpretacién viva al mismo texto;

(1) Autobiografia. Prélogo a sus obras completas. Escelicer, S. L.



para que, por contraste, al reproducir ambas recitaciones, caiga en
la cuenta de sus defectos.

17.* Conveniencia de alguna clase de caligrafia No que sean
artifices precisamente, pero, si, legibles. Muchos de ellos no tomarén
apuntes en las clases superiores por no avergonzarse de sus rasgos
tan vulgares. Obligarles siempre a presentar con esmero Ssus
composiciones.

18 * Una clase de mecanografia serfa el complemento ideal.

19." Las clases numerosas (méas de treinta) serdn una bendicién
para la di6cesis; pero un nublado para el Profesor, porque no es
posible prodigarse con cada uno, como se debiera,

20." Y, deliberadamente, destaco en tltimo lugar, de ese enca-
sillado de pedagogia practica de la Gramética un punto que requiere
especial atencién: el estudio reflejo de la oracién gramatical. Sin el
dominio cabal de las lenguas cldsicas, jamds podrd el alumno
asimilar de una manera vital —de lo contrario no seria asimilacién—
esos valores humanos, ricos y variados, que atesoran las lenguas
clasicas. Y es lo cierto que el tal dominio no es fdcil adquirir. Y
precisamente lo més costoso en el aprendizaje de esas lenguas es,
acaso, la estructura de la oracién gramatical, que en su rica variedad,
va tornedndose y moldedndose maravillosamente para reflejar con
exactitud todos los matices aun los mds sutiles y huidizos, del
pensamiento humano.

Pues a pesar de la transparencia de la estructura de la oracién
cldsica existe, sin embargo, una gran dificultad en su inteligencia,
en su uso, en su perfecta comprensién. Y es que la perfecta oracién
—sigo al P. Abad, S. J.,— (1) es una imagen cabal, expresién acabada
del pensamiento con toda la gama y la trama variada de sus maltiples
relaciones lGgicas y afectivas. Por la oracion gramatical llegamos
hasta la inteligencia y el corazén del escrito. Y sucede muchas veces
que los alumnos, poco o nada habituados al andlisis del hecho
psicolégico-personal, se quedan con la corteza de la oracién y no se
internan hasta el meollo del pensamiento y el latir de la emocién.
Esto, naturalmente dificulta la inteligencia de las oraciones. Si el
pensamiento no se percibe, la oracién gramatical no se comprende.

Ni por eso ha de exigirse del aprendiz de las lenguas cldsicas un
conocimiento filoséfico-analitico del pensamiento; pero, si, cierta
reflexién sencilla y practica sobre la estructura del pensamiento

(1) «Tratado de las oraciones castellanas», Eugenio Subirana,
Barcelona, 1944,
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humano. El mejor y mds sélido fundamento para la ensefianza de
las lenguas cldsicas ha de ser ¢l conocimiento reflejo de la lengua
verndcula, al menos —insisto en ello— en lo fundamental de su
trama sintéctica.

Decfamoes que, ademds de vivificar, debemos modernizar el
estudio gramatical de la lengua, como medio de comunicacién.
Para ello:

1. Hay que aceptar la nomenclatura moderna, mucho més
completa v adecuada.

2.° Usar su clasificacién de oraciones, mds légica y racional.

3.° Apoyar también su estudio sobre la inteligencia y no sélo
sobre la memoria.

4.° Estudio a fondo del lenguaje; esto es, concepto adecuado
de su naturaleza y hechos lingiifsticos. Para ello un curso de grama-
tica histdrica y estudio comparado del Espafiol con el Latin y el
Griego, de esta mancra:

a) Sonido. Concedar a la Fonética la importancia de que ha
carecido, hasta ahora, y que tan profundos y revolucionarios
cambios ha operado. De no descender a la estructura detallada de
los hechos fonéticos —por su extensién y complejidad— la Fonética
espafiola debiera, al menos, tocar los puntos siguientes: Fisiologfa
de los sonidos, poco se ha estudiado de eso todavia en Espafia;
cambios fonéticos en sus diversas clases; idea general de la evolu-
cién de las vocales y consonantes; estudio detenido de la formacién
de las conjugaciones y declinaciones, haciendo ver a los alumnos
c6émo, ademds de 'la Fonética, ha intervenido en la plasmacién un
fen6émeno de orden espiritual: la Analogia.

b) Palabra. Significacién de las palabras, sus ramificaciones
y cambios de sentido. Estudio bautizado por Breal con el nombre
de Seméntica y que tantos progresos ha realizado en los tltimos
decenios.

¢) Formacidn de las palabras. El estudio de la significacién
de las palabras exige el conocimiento previo del proceder seguido
por la lengua en la formacién de las mismas, ya considerdndolas
por separado, va en una mirada de conjunto, o sea, un breve
estudio de la Historia de la Lengua Espafiola como «una avenida
de muchas lenguas» (Padre Mariana) formada con materiales selec-
cionados entre miltiples aportaciones de pueblos v razas; en suma,
exposicion de las diversas lenguas que se han hablado y hablan en
la penfosula

d) Etimologia. Con el conocimiento de las leves fonéticas,
de la significacién de las palabras y de la formacién de las mismas,
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quedan sentadas las bases de la investigacién etimolégica y encum-
brada a rango cientifico.

Convendrfa, sin embargo, tener muy presentes las siguientes
observaciones sobre estos estudios para no pasar de un extremo
(el olvido en que los hemos tenido) a otro igualmente vicioso:

1.° El cuestionario oficial del Bachillerato estima con acierto
que, después de cursados tres afios de Latin, debe iniciarse al alumno
de 4.° curso en el estudio del origen del Espafiol, porque si todas las
artes que «ad humanitatem pertinent communi quodam vinculo
inter sese continentur», {qué trabazén no tendrin la Gramdtica
Castellana y la Latina, guardando una relacién tan fntima como de
hija a madre? Lo que ocurre es que los alumnos de Bachillerato
cuando llegan al 4° curso no tienen aquella preparacién, que el
cuestionario supone y serfa de desear, en la Lengua Latina. Pero
esto que no se logra en los bachilleres, por falta de tiempo y exceso
de asignaturas, pudiera alcanzarse con gran €xito y escaso esfuerzo
en nuestros Seminarios, si se realizara este estudio comparativo
«contraponiendo el romance al Latin, linea por linea» como hacfa
el insigne Nebrija.

2.° Da la experiencia que cuando el Profesor explica compe-
tentemente y con sentido pedagégico esta asignatura, despierta un
vivo interés en los alumnos; como todo lo que sea problema que
ponga en movimiento activo sus facultades. Este averiguar cémo
nuestras palabras de cepa latina han venido, por evoluciones varias,
a revestir la forma actual; cémo de las conjugaciones latinas pro-
ceden las castellanas, ete., etc., ete., todo ello polariza fuertemente
su atencion.

3° Los provechos de estos estudios son grandes: a) ayudan
poderosamente a profundizar en el conocimiento de la lengua, tanto
latina como romance; b) crea en el joven ese instinto lingiifstico que
tanto aprovecha, no sé6lo desde el punto de vista de la cultura, sino
para los mismos ejercicios tradicionalmente human{sticos; c) enri-
quecen y perfeccionan el uso del Castellano; d) rodean la formacién
cldsica de un barniz de erudicién, tan del gusto moderno; e) desen-
tumecen los estudios del Latin y del Griego, por fuerza un poco
memorfsticos y fosilizados.

4.° A pesar de la aparente amplitud con que he disefiado los
horizontes de esta asignatura; tengo, sin embargo, por delante la
norma sobria y exacta del Reglamento de Seminarios: «La ense-
fianza de las lenguas ha de ser sin la hojarasca de las superflui-
dades de erudicidn histdrica y filolégica»; la cual norma no excluye
esta asignatura, sino que limita sus excesos. Como yo lo haria,
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sefialando el compendio muy apropiado y excelente del P. Luis
Albarrdn, S. ]J. «Breve Historia de la Lengua Espafiola», como
texto suficiente para el alumno; o, también, el de Rafael Lapesa
«Historia de la Lengua Espafiola», texto un poco mds amplio y
quizé de mds diffcil comprension.

Al Profesor, en cambio le deberan ser familiares: el texto de
Menéndez Pidal y el del P. Eusebio Herndndez, S. J. «Manual de
Gramdtica Histérica Espofiola» y «Gramdtica Histérica de la
Lengua Espaiiola» respectivamente, asf como «Iniciacidn al estudio
de la Lengua Espafiola» de Jaime Oliver Asfn;y, en general, lus
obras de Menéndez Pidal «Origen del Espafiol» y «El cantar de
Mio Cid>».

5. Aunque el alumno estudie solamente fundamentos de esta
asignatura, el Profesor, sin embargo, deberd dominarla bien: a) para
no ensefiar errores; b) para suscitar en los alumnos el hambre de
conocer mds; ¢) para sembrar de observaciones atinadas sus clases;
d) para tener sefiorfo de su erudicién, y sentido de la medida con que
servirse de ella +«in tanfum in quantum>», en orden a lo que con estos
estudios se pretende: su completa formacién humana.

Si no los domina, tenderd a decir todo lo que sabe y, segura-
mente, con grande confusién de ideas, provocando el hastio y pre-
viniendo a sus alumnos en contra.

6.° Los Profesores mismos de Griego pueden hacer una gran
labor en este sentido etimolégico, sobre todo, con beneficio del
mismo Griego; relacionando constantemente las palabras griegas con
los cultismos modernos y las palabras de antiguo abolengo heleno.

7.° Los Profesores de Seminarios no deben vivir al margen de
la ensefianza extra-eclesidstica sobre estas materias; como, en
general, de toda la ensefianza oficial.

8.° Una pregunta que tiene importancia: {En qué curso han de
encajarse estos estudios? El ideal serd lo més tarde posible; por
ejemplo, durante la Filosoffa, cuando ya conocen, saborean y domi-
nan la lengua ya hecha.

Sin embargo, como en algunos Seminarios no tienen en Filoso-
fia clases propiamente dichas de Literatura (aunque, de hecho, la
cultiven en otras formas, quizd més eficaces), como los dos primeros
cursos de Latinidad deben ser estrictamente gramaticales (entre
otras razones porque esos nifios no se hallan en condiciones de otra
cosa) y como creo que los cursos de 4.° y 5.° deben ser intangibles
por hallarse ya supersaturados con la tarea primordial de la inicia-
cién literaria; sélo queda —para estos Seminarios— disponible
el 3.° curso de Gramética. Tanto més que, completado en los dos
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primeros cursos de Latinidad el estudio propiamente gramatical;
con frecuencia resulta aquel curso 3.° como un «bache» que no se
suele saber con qué llenar y en el que, por tanto, sufre una paraliza-
cién la marcha progresiva de sus estudios de castellano.

B) Lalengua como vehiculo de cultura. Considerdbamos la
Lengua como vehiculo de cultura. Destaquemos, ante todo, la
importancia de lograrla, por tratarse de la caltura patria; y més para
el Sacerdote, por la riqueza inmensa del elemento clerical y religioso
en obras y autores espafioles, como Lope, Calderén, Tirso, Granada,
Le6n, Ribadeneira, etc., por no citar méds que autores de nombradia
universal, y Autos Sacramentales (género tinico en el mundo), lirica,
ascética, mistica, etc., etc.

Es incalculable lo que una clase de estas, bien preparada, puede
influir en la cultura general patria y religiosa de nuestro Clero; y
més ahora que se estan editando, acercdndose un poco a sus posibi-
lidades, tantas y tantas obras maestras.

Para ello, el estudio de la Historia de la Literatura que integre
la asignatura, y no como curiosidad y pasatiempo. Opino ser supe-
rior y mds ventajoso su estudio circunscrito a esas tres literaturas
(griega, latina y espafiola), cada una en su clase respectiva, que no
el de una Historia Universal; por cuanto con aquel plan se profun-
diza mé4s y mejor en cada una de las literaturas nacionales. El
momento de realizar ese trabajo serd después, en el curso filosdfico,
cuando los alumnos se han cimentado en el estudio de los cldsicos y
de la literatura patria.

Habré4, sin embargo, que a) dejar a un lado autores secundarios,
de lo contrario no serfa posible abarcar en dos cursos la literatura
putria; b) muchos de esos autores no interesan en orden a su forma-
¢ién humano-literaria, ni siquiera desde el punto de vista de la
erudicién; c) el estudio de la Historia, como un frio inventario de
autores y de obras retenidas trabajosamente en la memoria, es del
todo inoperante; d) es esencial trazar cuadros sintéticos, ideas
filoséficas, cultura, civilizacién, escuela literaria, etc., etc., ya que la
obra no la escribe el autor sélo y desligado del medio en que se
mueve, el cual integra también su personalidad; sin ello dificilmente
se la comprenderd; e) que la Historia sirva, precisamente por el
contraste de los excesos de la escuela o de la época y de los
momentos de decadencia, para afirmarse mds en los cdnones eternos
del buen gusto. Es muy importante que abominen de la extravagan-
cia, aun por el influjo innegable que este vicio pudiera tener para su
propia vida y cardcter; f) que se la distribuya por varios cursos para
digerirla mejor y dar tiempo a lecturas reposadas de autores.
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C) La lengua como instrumento de formacién artistico-
literaria. Y nos resta el tercer aspecto de la Lengua considerada
como elemento de formacién del gusto, de la sensibilidad y menta-
lidad de nuestros j6venes. Indicada ya la finalidad apostélica, por
la palabra hablada, de la formacién cldsica, para sacar al literato, al
«hombre»; s6lo queda indicar los medios mds eficaces para este fin.

1. Poca Preceptiva. pero bien seleccionada y contrastada
constantemente con ejemplos. Hay que descargar un 60 por 100 de
la Preceptiva de muchos textos tradicionales que abruman la cabeza
y no tienen aplicacion.

2.° Constante anédlisis literario completo de fondo, formainterna
y forma externa; tal como en lineas generales lo exponen los Padres
Torres y Collantes, de la Compaiiia de Jesis, en su Antologia (1),
la cual si bien resulta, a mi entender, algo pobre de contenido y
hasta de seleccion, es de gran valor su prélogo, donde pricticamente
ensefia el modo de analizar la obra desde todos los puntos de vista
lingiiisticos y especialmente literarios. No insisto mds en este punto
de vista del andlisis —aunque todo serfa poco— porque es evidente
su necesidad para que la lectura sea asimilante y no una mera satis-
faccién de la curiosidad. Juzgo el andlisis, asi realizado, como el
elemento ndmero uno y el tinico esencial e imprescindible, junto con
la composicién, de la labor de estas clases; y, por lo que a su reali-
zacién préctica se refiere, nada se puede afiadir a lo que los citados
Padres exponen, -

3.° Composicién asidua. Si en el andllsis deben sentir y empa-
parse bien de la vida; en la composicion la deben reproducir,
mejordndola a su modo, con originalidad, naturalidad, sencillez La
correccion de la composicién deberd ser orientada por el Profesor,
pero realizada por el propio trabajo del alumno. No darles jamés las
cosas hechas.

4° Dese importancia capital a la labor creativa del alumno;
esto es, a desarrcllar su propia capacidad productora. Tanto, por lo
menos, quizd mas que aquellas cualidades de exactitud, serenidad,
armonfa, etc., hay que buscar esta otra de crear en cualquier campo
literario y en la propia concepcién. Por el camino de la imitacién,
més o menos servil, no fecundaremos personalidades literarias.

5° Muy interesantes son, mirando a lograr agilidad de pluma,
las instantdneas realizadas en clase, sobre un tema improvisado,
durante media hora, como tiempo médximo.

6 ° Muy datiles, también, Albalat (tan orientador), Hanlet y, por

(1) Editorial Cer6on. Cadiz, 1941.



supuesto, el P, Alonso Schékel, para métodos pricticos que ensefien
a escribir,

7.2 No se intente jamds imponer un tipo uniforme de estilo para
la clase. Todos los estilos son buenos —supuestas las cualidades
bésicas de una buena elocucién —y cada uno tiene su personalidad
propia que no hay que sofocar, sino darle todas las facilidades para
su desenvolvimiento.

8.° Lecturas hechas en clase por el Profesor. Bien hechas; con
esmerada preparacién por su parte y juicio critico pedido a los
alumnos: qué dice el autor, como lo dice. Léanse cldsicos y
modernos; tan cldsicos algunos de éstos como aquéllos. Con los
topes morales antes indicados; pero sin estrechez de criterios lite-
rarios, {Por qué no han de conocer nuestros alumnos los movimien-
tos literarios modernos? Aparte de lo que ello suponga de erudicion,
nada méas formativo —en general en todas las cosas— como el
contraste. Supuesta una recta orientacién; eso si.

9.°  Actos ptiblicos, recitaciones, concursos de declamacién por
clases; que sepan revivir —valga la frase— la vida, interpretar el
original, Cuidar sobriamente de la declamaci6n; el gesto sombra de
la idea.

10.° El cultivo del teatro ofrece grandes aspectos formativos;
pero también grandes inconvenientes: sufre quebranto la disciplina
y la misma preparacién de las clases; fomenta la vanidad y disipa la
atencién y el espiritu de nuestros seminaristas. Una vez al afio y
tratdndose de teatro religioso (el teol6gico de nuestros Autos Sacra-
mentales, sobre todo) creo que serfa aceptable. A este fin, felicito al
Rvdo P. José Ferndndez Cuenca, S. J. —aquf presente — Rector del
Seminario Diocesano de Cérdoba, por su intento (logradisimo en
su Pastor-Cordero y Pastor-Lobo) de «modernizar» nuestros Autos
Sacramentales que, naturalmente, sufren hoy un defecto de adapta-
cién al estilo de la hora presente.

11.° Que sepan improvisar; no precisamente repentizar, ni
menos repetir de memoria; es decir que se habitiien a hablar sobre
la marcha, con agilidad mental, en orden, con el tono adecuado, con
la palabra justa; a dominar, en suma, todos los resortes de la expre-
sién con una preparacién previa de una hora, como méximun.

12.° Para todo ello estamos esperando con verdadera impa-
eiencia y necesidad: a) una Antologia numerosa y bien selecta, de
prosa y verso, al alcance de los alumnos; b) textos adecuados (de los
que en seguida hablaremos); c) ediciones de obras completas, con-
venientemente expurgadas.

En la Biblioteca colectiva de nuestros jévenes no debieran
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faltar las Antologias, ya existentes y muy estimables, del Padre
Cayuela, S. J. (en verso), y del P. Herrera Oria, S. J. (en prosa), que
llegan hasta el siglo xx. Para el siglo xx el P. Alonso Schdkel, S. J., ha
publicado ya la de poesia, y, segin tengo entendido, lleva ya entre
manos la de prosa.

Y como textos para estudio de los cl4sicos, considero exce-

lentes, en todo sentido, incluso econémicamente, la coleccién
«Ebro».

IV. Distribucién de materias.

Son bastantes los Seminarios que piden insistentemente un plan
detallado, completo y progresivo del Estudio de la Lengua y Lite-
ratura Castellana. Insintio el mio, que naturalmente juzgo més
apropiado, pero sin otro alcance que una sugerencia, ni més valor
que el mfo personal.

Prescindiendo de la ortografia, correccién, andlisis, pensum,
lectura, declamacién, etc., propio de todos los cursos, y en armonia
con la propia materia de Gramética o Preceptiva de cada curso:

1.¢7 curso. Analogia y Prosodia. (Y, naturalmente, la sintaxis
de la oracién simple, para saber cémo el sujeto o el complemento
encajan en la oracién gramatical).

Composicién: Simplemente, que no le pese al nifio la pluma
entre las manos, ques ya es bastante; es decir, que se suelte a
escribir, a base prefecrentemente de narraciones, cuentos, leidos
previamente en clase, breves y sencillos. Flexibilidad de pluma,
como de miisculos por el deporte.

2.% curso. Sintaxis. Que comprendan bien la estructura de las
oraciones. [Ojo al uso de gerundios, relativos y a la correccién en
generall

Composicion: Despertar en el nifio el sentido de observaciéon
(la vida el mejor libro del escritor) por aplicacién de sentidos,
observaciones elementales, buscando la seleccién de aspectos y
dejando, a veces, a su propia invencion el desenlace. Fraseologia, uso
de sinénimos, completar textos mutilados, incompletos, etc.. etc,

3.er curso, Meétrica. Semantica. Formacion de palabras. Etimo-
logias. (Suponiendo que en Filosoffa no se dan clases, propiamente,
de Literatura).

Historia de la Literatura: desde el comienzo hasta el siglo xv,
cuando la lengua se halla atin con resabios latinos, muy en conso-
nancia con los estudios de Gramética Hist6rica.

Composicién: Versificar mucho para aplicar la teoria y lograr
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agilidad y dominio sobre ‘el lenguaje. Hay prosas duras, pobres de
recursos por falta de esta gimnasia. Darles bocetos para que ellos
los desurrollen por su cuenta.

4.° curso. Primera parte de la Preceptiva. Nada de anatomfa o
diseccién de lo muerto, sino biologfa; es decir, Preceptiva vivida
constantemente de ejemplos. Breve tratado de Estética, Bellas
Artes. Los tres tiempos previos a toda produccién. Estudio intenso
de las figuras, como medio de penetrar el pensamiento, y especial-
mente de la metafora. Cualidades de la Elocucién. Diversas clases
de plan, mirando a la Oratoria. El lenguaje como medio, no como
fin. Epitetos: bien hablar es bien adjetivar.

Historia de la Literatura: desde el siglo xv hasta el
Romanticismo.

Composicién: Formacién del estilo segin los procedimientos
del P. Alonso Schékel en su interesantisimo libro, por original y
cientifico «La formacién del Estilo»., Estilo de ideas; es decir, prosa
poética alrededor de temas sencillos, pldsticos, pero a base de la
propia invencién; disposicién segdn plan bien concebido; especial
cuidado a la elocucién, que lleguen a dominar la técnica de la
palabra.

5.% curso. Preceptiva especial: géneros literarios. Algo de
periodismo, novela, critica, etc., etc. Concepto més profundo de
estilo. Muy interesantes algunas charlas sobre los fundamentos
psicolégicos de la Oratoria; es decir, no el arte sino la ciencia de
persuadir.

Historia de la Literatura: desde el Romanticismo hasta
nuestros dias.

Composicién: a base de planes de sermones, discursos (aunque
no lleguen siempre a desarrollarlos) sino sélo a pergefiarlos.
Articulos periodisticos. Critica literaria sobre lecturas hechas en
clase. Muy recomendable la obra «Maestro de Oradores», editada
en Puerto de Santa Marfa.

1.° de Filosofta. Definicién metafisica de lo bello, pero aplicada
constantemente a ejemplos. (Me refiero a las diversas categorias
de lo bello, lo que da ocasién a excursiones amenas y formativas
por la Literatura Universal), Filosofia del Arte, Historia del Arte,
seglin artfculo, por ejemplo, de Espafia, a la palabra «Estética»,
muy bien escrito.

Historia Universal.

Composicién: Planes de tesis o de cuestiones filoséficas, estu-
diadas en clase de Filosoffa, pero traducidas a un lenguaje moderno,
con amenidad, y haciéndoles vivas y actuales.
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2.° de Filosofia. Filosofia del Lenguaje.

Historia Universal.

Composicién: como en el curso anterior.

3.° de Filosofia. Estudio directo de autores; dando especial
importancia a los actuales que mds influyen en el piblico en
general.

Historia Universal.

Composicién: como en cursos anteriores, ya que la materia es
ilimitada, y la conveniencia muy grande —desde el punto de vista
religioso y apologético— de habituarse a presentar la ciencia de la
Religion sin el hermetismo de la escoldstica y con la palabra
literariamente nueva.

Nora BeNe. Puede alternarse, durante estos cursos de Filo-
soffa, el trabajo indicado de planes de sermones o de discursos, con
alguna prosa poética, a base de temas sencillos y circunstanciales,
0, bien de breves reportajes.

V. Textos.

Echamos de menos un instrumento muy interesante de trabajo:
los textos. No es que sea un problema vital, Lo importante, hemos
dicho anteriormente, es el Profesor; lo demds vendr4 infaliblemente
detras de él.

Sin embargo, hay que confesar que unos buenos textos facili-
tarfan grandemente la ensefianza de estas disciplinas, ya que sus
deficiencias, hay, en definitiva, que suplirlas, y los apuntes son, de
suyo, poco pedagégicos, aun didndoselos a los alumnos perfecta-
mente presentados y legibles.

A) La Gramdtica. Respecto a la Gramética (las siguientes
observaciones son comunes a las dos lenguas: latin y castellano)
existe una doble tendencia por igual viciosa y antipedagégica: las
Graméticas tradicionales ofrecen, en general, los siguientes graves
inconvenientes: a) cargan demasiado la memoria del nifio; b) acu-
mulan reglas fatigantes en exceso; c¢) utilizan una nomenclatura
incompleta e inadecuada; d) clasifican las oraciones de un modo
poco légico y racional; e) son pobres en ejercicios précticos; f) ense-
fian superficialmente la lengua, sin llegar a perfiles de construccién;
g) razonan poco las reglas; h) carecen, con frecuencia, de |6gica y
precision de conceptos.

Las Gramadticas modernas, por el contrario, manifiestan comin-
mente una preferencia marcada a apoyar el aprendizaje de las
lenguas sobre la inteligencia; olvidando lastimosamente que la
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primera facultad que se desarrolla en el nifio es precisamente la
memoria, y que a este desarrollo psiquico debe forzosamente
acomodarse toda pedagogia. Estos autores suelen escribir sus
textos a los 40 6 50 afios, en plena madurez mental; sin caer enla
cuenta de que esos textos no hubieran servido para ellos mismos,
porque ellos no han escapado al proceso normal de la formacién
humana; ni tampoco para los actuales nifios, a quienes van dirigi-
dos ,porque éstos tienen su psicologia propia, y no la que los autores
les presuponen, o la que ellos mismos tienen cuando los escriben.

Y tanto unos como otros (antiguos y modernos) proceden de
ordinario con entera independencia entre ambas lenguas, prescin-
diendo de la obligada correspondencia y coordinacién de las mismas.

Creo que (como en tantas cosas) cabe un término medio, desta-
cando mds especialmente la postura moderna por entender que
nuestra pedagogia actual se halla méas lejos de aquélla que de la
tradicional. Toda Gramitica, en efecto, es una acomodacién peda-
gbgica de unos principios cientificos. Ahora bien, los principios
cientificos se han estudiado modernamente mejor, muchisimo
mejor; con mayor penetracién y amplitud. {Cuédndo va a llegar la
hora de aplicar pedagégicamente esos dichosos principios?

Estamos, pues, esperando esos textos modernos (no «moder-
nistas»; todos los «istas» suelen ser «malignantis naturae») que,
ademds, distribuyan convenientemente la materia por cada uno de
los cursos, adaptdndose al tiempo e intensidad de que gozan dentro
de nuestro Plan de Estudios, con una misma y moderna nomen-
clatura, buena clasificacién de oraciones, abundantes ejercicios
précticos de andlisis y algian breve y elemental tratadito préactico
que ensefie a escribir en las primeras fases de este arte.

B) Preceptiva Literaria. Tampoco de Preceptivas Literarias
andamos muy bien servidos. Entre las viejas que se limitan a repetir
fielmente a Quintiliano, con toda la hojarasca que sus sucesores le
han afiadido, y estas otras de dGltima hora (estilo Tamayo, por
ejemplo), muy interesante, para el Profesor por su originalidad,
sentido critico y sobriedad, pero un tanto iconoclasta, esquema-
tizada y, por tanto, no muy pedagdgica para nuestros alumnos de
Seminarios y Casas Religiosas de formacién; no se ofrece f4cil la
preferencia.

Casi ninguna de las actuales Preceptivas me acaban de llenar.
Mucho menos aquellas que dedican toda la Primera Parte al estudio
exclusivo de la Elocucién, con el consiguiente «despiste» del alumno
que llega facilmente a creer que Literatura es eso: juego de palabras,
cuando el lenguaje es s6lo un medio y jamés un fin. Y no es sélo la



molestia de suplir el texto; es, sobre todo, la dificultad de extirpar
de la mentalidad del alumno esa errénea apreciacién, porque lo
escrito en letras de molde siempre ha sido para las gentes sencillas
una especie de dogma de fe, muy dificil de desvirtuar.

Creo también (como en la Gramaética) que hay que buscar la
resultante de esas dos tendencias, insistiendo mds en la moder-
nidad, por entender que es mayor, de ella, nuestra distancia. El
P. Kleutgen, por ejemplo (prescindiendo ahora de su diccién exqui-
sitamente cldsica, quizé un tanto cerrada para nuestra abundancia
y luminosidad latinas), tiene elementos aprovechables, muy aprove-
chables. Pero mucho de anticuados. Compdrese, por via de ejemplo,
lo que el P. Kleutgen dice sobre la Elocucién y el Estilo con las
exposiciones cientificas y al dfa del P. Alonso Schékel, S. J., en su
magnifica obra «La Formacién del Estilo». Compérese, asimismo,
las explicaciones métricas, dridas y rutinarias de cualquier texto
al uso, con las explicaciones sobre el ritmo en sus miiltiples
aspectos, del citado P. Schokel.d No es verdad que la orientacién es
totalmente otra? Y creo, decididamente, que los resultados también.

C) Historia de la Literatura. En Historias de la Literatura
carecemos de ese texto breve, jugoso, seguro' de criterio literario y
moral, que nos satisfaga. Casi todas ellas, pormenorizadas, predo-
minantemente eruditas, adaptadas a los Institutos, no dejan de
ofrecer algunos inconvenientes de tipo moral. La misma del P. Adoin,
S. J., precioso mosaico de ponderadas y definitivas citas de Menén-
dez y Pelayo, y que es, sin duda la mejor; resulta un poco inadaptada
a la corta edad de nuestros alumnos, a pesar de los esfuerzos que
hacemos por servirsela desmigada.

D) ¢Un concurso de textos? ¢Por qué no acometer esta
empresa? Se podria pensar en un concurso nacional de textos para
Seminarios y Casas Religiosas de formacién, bien retribufdo y
escoger el texto, o los textos ({por qué imponer ni reprobar el texto
tinico?) para que fueran adoptados por un ntimero determinado de
afios, con el fin de mantener siempre vivo el afdn de superacién.
Ello requeriria unas bases previas, justas y bien orientadas, que
ahorrasen muchos esfuerzos inttiles y fueran garantia de acierto.

VI. ¢Separacién de Profesores?

¢Los Profesores de Castellano han de ser los mismos que los de
Latin? Los criterios de los informes no coinciden sobre este par-
ticular; vy, desde luego, se estdn refiriendo a los tres primeros cursos
gramaticales solamente, no a los propiamente literarios.
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Algunos quieren que cada curso (Latin y Castellano) tenga un
mismo Profesor fijo y estancado en su labor, mirando a la corres-
pondencia y coordinacién de ambas lenguas. Otros, por el contrario,
abogan por la separacién de las lenguas, prefiriendo un mismo
Profesor para los tres primeros cursos de Castellano y otro distinto
para los correspondientes de Latin. Y, si esto no fuera posible
—advierten — cdigase incluso en el sistema de rotacion completa del
Profesor para los tres primeros cursos; esto es, hdgase cargo el
Profesor en cada curso, de la Gramaética Castellana y de la Latina, a
la vez, y siga a la clase hasta el cuarto curso exclusive. Ello con el
fin de unificar el gusto y los criterios de los chicos en cada lengua,
y llenar, por parte del Profesor las lagunas que inadvertidamente
hubieran podido dejar en los cursos anteriores.

Confieso que no he podido formarme criterio definido sobre ello.
Acepto como posibles y discutibles ambas soluciones. Aunque
supuestos unos buenos textos que nos den hecha la coordinacién de
ambas lenguas, no verfa mayor inconveniente en la separacién.
Pero, eso si, sin llegar a ese sistema de rotacién que no acabo de
digerir, porque resulta ya excesiva convivencia del mismo Profesor
con los mismos alumnos; éstos buscan la variedad, y el Profesor
tiene también recursos limitadoes, en orden a suscitar el interés.

En cambio, mi criterio es decididamente favorable a la separa-
¢i6n, al tratarse de la Literatura, a la que precisamente no se alude
siquiera. Creo que, independientemente de la Literatura Latina, uno
debia ser el Profesor de Literatura Castellana en cuarto y quinto
curso y otro distinto para los tres cursos de Filosofia (alli donde en
Filosofia se cultive la Literatura en forma de clases).

¢Razones? 1 * Como para todas las empresas, hay que buscar la
persond. Y aqui, como hemos notado al principio, al dibujar el
Profesor ideal, hay que dar importancia y prelacién al hombre de
personalidad, al Profesor que influya; él es preferible a cualquier
otro. Y ordinariamente no se da el caso del Profesor que no sienta
preferencia por una de las dos Literaturas. 2." Las condiciones par-
ticulares del Profesor de Literatura que hemos apuntado, en su
lugar correspondiente, no coinciden exactamente con las del Profesor
de Literatura Latina; concretamente: aquel temperamento de artista
no lo juzgo tan imprescindible en ésta; aunque si lo tuviera, mejor.
3." No existe interferencia alguna entre ambas Literaturas; ni
subsiste el motivo de la correspondencia y coordinacién entre ellas.
4." El campo de la Literatura Castellana, quizd, es mds amplio, y,
desde luego, como el de la Latina, aconseja una especializacién.
5. Se conoce y trebaja mejor al alumno bajo este aspecto



castellano, cuyo desarrollo ofrece posibilidades y aplicaciones mds
amplias.

VII. Clasicos o Modernos.

Dejo para tltimo lugar un problema que no carece de interés.
Hablamos constantemente de la imitacién cldsica; se insiste, con
frecuencia, en que nuestros alumnos han de conocer a los modernos.
Y cabe preguntar: dHemos de ser cldsicos, en definitiva, o modernos?
En otros términos: {Hasta dénde debe llegar nuestra imitacién de
los clédsicos?

Cldsico, ante todo, vale tanto como «modelo»; y las obras de la
antigiiedad griega, principalmente, y romana también, (las nuestras
se inspiran en ellas) son tales, quiero decir cldsicas, por ese admi-
rable equilibrio de fondo y forma: un fondo denso y ricamente
humano y una forma de calidad artistica proporcionada. Sin que la
idea lo sea todo, porque al cabo, el arte radica en la expresiéon; pero
también sin que la forma sofoque con excesiva luminosidad su
contenido, ya que Literatura no puede ser una mera pirotecnia de
técnicas o de palabras. ;

Y ahi, en esa f6rmula maravillosa de equilibrio mental, sf, que
no caben discusiones: somos medularmente cldsicos, y por fuerza
habrédn de seguir siéndolo las generaciones venideras, porque ellos
han dictado para todos los tiempos la norma definitiva del bien
decir; que es eterna porque responde precisamente a la estructura
psicolégico-estética del hombre.

Respetando, pues, con religiosa veneracién esa armonfa de
fondo y forma —esencial del clasicismo— y refiriéndome ya, més en
concreto, a la realizacién artistica, a los elementos de la obra litera-
ria; nuestra discusién no puede versar sobre el fondo, ya que
Literatura no es tanto el tema, cuanto el modo de tratar los eternos
temas de que nos hallamos rodeados (Dios, el mundo, la vida);
Literatura es la palabra que tengamos que decir de todo lo que se
abre ante nuestros ojos; esto es, el modo personal de interpretar
esta grandiosa sinfonfa de la creacién que se nos entra por los
sentidos, y que es patrimonio comin de todos los siglos y de todos
los escritores. Antiguos y modernos barajan los mismos temas;
difieren, naturalmente en el modo de tratarlos.

El problema comienza ya a plantearse en la forma externa. Y
ahi, es evidente que las formas de expresion envejecen por lo que
tienen de representativas de su tiempo y de su época: y continua-
mente tienden a surgir nuevas formas reveladoras de la inquietud
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artistica de generaciones jévenes. Ellenguaje es algo vivo que, como
la naturaleza, se renueva incesantemente.

Pero es la forma interna la que, principalmente, acapara nues-
tra atencién. Y, dentro de ella, nada hemos de advertir sobre el plan,
el orden de argumentos, etc,, en cuanto todo ello es fruto de la
inteligencia: nuestros alumnos han de habituarse, siguiendo a los
clasicos a concebir con orden, aun sin conocer, todavia, las reglas
por las que se rige el pensamiento, Nada tampoco diremos sobre el
sentimiento como fruto que es de la sensibilidad: han de acostum-
brarse a dar siempre con el tono de los afectos que tratan de repro-
ducir, esponjar su sensibilidad, llorar con el que llora y reir con el
que rfe y sentirse hermanos de todas las cosas, en una efusién
caliente de solidaridad universal,

Pero {en cuanto a la imaginacién? Desde luego que han de usar
de ella; y, por cierto, con ese equilibrio y sensatez tan propios del
gusto cldsico. Pero ¢han de seguir repitiendo las mismas metéforas,
los mismos epitetos, las mismisimas imégenes, idénticos recursos,
en una palabra, que los cldsicos usaron?

Decididamente que no. Eso serfa repetir discos; y los discos, no
le demos vueltas, son mfisica en conserva. Serfa esa una falsa
imitacion de los cldsicos. Buena leccién de ello nos dié aquel infe-
cundo siglo xvin, el discipulo de Boileau; tanto quiso imitar a
los cldsicos que, paradéjicamente, no los imité. Toda su produccién
retoricista y sin vida estaba provocando a gritos la consigna liber-
taria del Romanticismo.

La imitacién cldsica hay que entenderla de otra manera més
escrupulosa y eldstica, a la vez; més racional y mdas conforme con
su mismo espiritu. E| moderno habr4d de buscar en lo antiguo
aquella arquitectura sabia del pensamiento y de la palabra; pero
con una técnica de realizacién que, por nueva, resulte maés eficaz.

Nuestros alumnos han de leer a Homero, a Virgilio o a Fray
Luis de Leén no para «cazar» el epiteto exacto, la imagen bella, la
metéafora audaz, con el fin de que, llegado el momento, sepan zurcir
una docena de frases entresacadas de sus obras.

Por ello juzgo peligroso el método de «la libreta de frases
hechas» al que apunta algin Seminario, para que el alumno se
ejercite en ir empedrando o esmaltando, si se quiere, sus compo-
siciones. Me temo que por ese procedimiento, asimilen las férmulas
externas carentes de vida, y no los procedimientos sustanciales,
intimos, de que se vale el autor para mostrar su estilo, y que tengan
que oir esta u otras frases parecidas, rezumantes de conmiseracién
e ironfa: «Realmente tiene usted una memoria prodigiosa». O les



estrechen la mano entre admirados y solicitos, como aquel otro del
cuento: «De modo que tengo el gusto de hablar con el mismo
Espronceda?».

Han de estudiar a Homero y a Virgilio para asimilar (el arte no
se aprende; se asimila, como por 6smosis) el espiritu épico de
Homero, el sentimiento y el trabajo de estilo de Virgilio; para
narrar con la gallardia de Homero y sentir con toda la gama emotiva
de Virgilio.

Por tanto, preguntar si hemos de ser cldsicos o modernos, es
plantear falsamente el problema. Tal disyuntiva no existe, porque
los términos no se excluyen, antes se complementan mutuamente.
Hemos de ser «et veteres» «et hodierni», «Veteres» porque no hay
otra manera humana estética racional, de ser literato. «Hodierni»
porque sus férmulas y recursos son més eficaces para provocar la
imagen que facilite el conocimiento, el deleite y el amor.

No que los modernos —entiéndase bien— sean mejores o
peores que los antiguos. Son, sencillamente, por nuevos, més
eficaces. El arte estd en sensibilizar. Por eso Cristo, aun en lo
humano, fué un consumado artista, porque sensibilizé sus ideas.
«Et sine parabolis non loquebatur eis»,

Miés todavia: hemos de ser «hodierni» quia «veteres» porque
aquella misma norma de bien decir que los cldsicos nos dictaron
exige esta renovacién. Si ellos vivieran hoy, serfan modernos; y
tendria su curiosidad averiguar quiénes fueron los més revolu-
cionarios de su tiempo. Sin embargo, toda aquella moneda que
ellos acufiaron (me refiero a las imdgenes) se desgasté. Avanzo el
Romanticismo con paso revolucionario y vencedor y, de hecho, di6
nuevos brios al fuego poético reducido a pavesas en manos del
Neoclasicismo.

Y toda esta evolucién obedeciendo a aquella vieja ley que ya
apunté el poeta venusino:

... cadentque
quae nunc sunt in honore vocabula si volet usus
quem penes arbitrium est et jus et norma loquendi.

Y es que cada época tiene sus exigencias. Misién del literato es,
siendo precisamente clasicista, hablar al hombre de su tiempo. Y al
siglo xx, para que la Literatura le sepa a humano, hay que hablarle
en moderno: con la palabra siempre vivificada, porque este es el
siglo de lo nuevo que no soporta el olor a naftalina de la imagen
arcaizada.
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Todavia los modernos ofrecen peculiaridades propias, y resultan
distintos de los antiguos en la arquitectura de ciertos géneros lite-
rarios, desconocidos para éstos. Es evidente que el ensayo, por
ejemplo, y nuestro articulo actual (de gran valor estético e incompa-
rable eficacia) tienen una construccién totalmente distinta, como
obra literaria, que la cldsica.

Mas un ensayo sobre el ensayo moderno, o un articulo sobre
nuestro articulo de hoy, més seria un punto de especializacién
propio de la monograffa que una referencia orientadora e incidental,
como ésta, de los modernos a los cldsicos, que, por tanto, no cabe
tampoco en la amplitud y alcance de mi trabajo.

* % %

Creo, finalmente, que con el plan y las orientaciones indicadas
se puede llenar sobradamente la asignatura. Si con ello hemos
logrado abrir horizontes amplios a nuestros alumnos, les evitaremos
toda tentacién de engreimiento; sin que esa amplitud por otra
parte, los desaliente porque ellos mismos irdn palpando el progreso
creciente de su formacién, Podrdn continuar, mds adelante, sus
estudios literarios, si para ello se sienten con vocacién; pero siempre
contardn con una base de iniciacién clasicista que es la que verda-
deramente puede formar hombres, primero, y apdstoles eficaces de
la palabra hablada, después; que es el objetivo supremo a que apun-
tdbamos al principio, y al que hemos ido orientando toda la
pedagogia de esta asignatura.

Y no me queda, al margen ya del tema, més que congratularme
de este remozamiento de los estudios cldsicos en nuestros Semi-
narios de Espafia, que ya estd dando sus primeros frutos en las
promociones sacerdotales de tiltima hora, gracias al celo y compe-
tente direccién de esta Comisién Episcopal de Seminarios, que nos
preside, a quien ha tocado romper el frente de la inercia, el maés
s6lidamente establecido, porque lo defiende nuestra comodidad o
nuestra pereza.

Una vez més se demuestra, con ello, que la Iglesia, aun en lo
humano, es eterna, porque es siempre acomodaticia; porque desta-
pando el tarro de sus esencias, sabe perfumar de actualidad cuanto
toca, encontrando para cada problema que surge, su propia y
justa solucién.
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TERCERA PONENCIA

Ponente: Dr, D. Juan A. Ventosa, del Seminario de Barcelona.

Tema: ¢Qué debe hacerse para mejorar, perfeccionar y moder-
nizar la ensefianza de la Filosofia?

Creo que al dirigir la palabra a un auditorio de Profesores de
Seminario en esta Asamblea con tanto acierto convocada, una
norma de conducta se impone por si misma: la sinceridad, médxime
tratdindose de sacerdotes. Hemos venido a discutir problemas que
todos juzgamos de interés, algunos de ellos graves, que por afadi-
dura se refieren a nuestros queridos Seminarios. Tenemos todos aqui
una misi6n. Debemos saber cumplirla. Prometo, por mi parte, la
maéxima sinceridad; y ruego encarecidamente que esta misma since-
ridad sea la que presida todas las intervenciones. Seamos realistas,
que a ello va ligada quizds la formacion intelectual de gran ntmero
de nuestros futuros sacerdotes.

Abundando, desde el primer momento, en esta sinceridad, les
diré que todos ustedes hubieran podido desarrollar esta ponencia
mejor que yo y con mejor competencia. Pero ya que me ha tocado a
mf, séame permitido confesar que la tarea ha sido facil, teniendo en
cuenta que las relaciones de los distintos Seminarios han sido tan
abundantes, acertadas, sugestivas y, sobre todo, tan coincidentes en
el criterio que debe presidir toda reforma, que mi labor se ha limi-
tado a clasificarlas y estudiar con cierta detencién los puntos débiles
en la ensefianza de la Filosoffa tal como se da en nuestros Semina-
rios, que las mismas relaciones sefialaban certeramente.

He clasificado las sugerencias con arreglo a un esquema que me
ha parecido légico: Profesorado, Alumnado, Plan de Estudios,
Método de clase; ya que toda reforma pedagégica de la ensefianza
debe recaer en primer lugar sobre los elementos vivos y personales:
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profesor y alumno, extremos de esta relacién que se llama ense-
fianza. Luego sobre la norma méds o menos tedrico-prdctica con
arreglo a la cual alumno y profesor deben entrar en relacién en
orden a la adquisicién de la ciencia: el Plan de Estudios. Finalmente,
sobre el sistema prédctico-préctico segtin el cual este Plan de Estu-
dios debe llevarse a la prédctica, en el punto de contacto real entre
profesor y alumno que es la clase: Método de clase.

Entrando pues en materia, me ha parecido mejor empezar por
lo més genérico y quizds tedrico que es el Plan de Estudios.

Como saben todos ustedes, el cuestionario de esta reunién es
muy genérico. Ello lleva consigo una ventaja prédctica, ya que asf es
posible obtener fresca y esponténea, libre de coacciones e incluso de
insinuaciones, la opinién de nuestros Seminarios sobre los fallos
pedagogicos de la enefianza de la Filosoffa. Teniendo, pues, en cuenta
el verdadero valor de las sugerencias por su espontaneidad, pase-
mos a exponer las que se refieren al Plan de Estudios.

Plan de Estudios.

De todas las cuestiones que podfan insinuarse a propésito de
nuestro tema, la que mayor ntimero de sugerencias ha polarizado
ha sido indiscutiblemente la cuesti6n de las ciencias experimentales.
Procuraremos resumir en pocas palabras la riqueza de matices que
presentan las comunicaciones a este respecto. En general todas las
comunicaciones de notable extensién tratan de este asunto. Se da en
ellas una cierta gradacién:

1. Algunos se limitan a pedir que se dé a la Filosofia, especial-
mente en los tratados de Cosmologia y Psicologia, una amplia base
experimental. He aquf el contenido de algunas comunicaciones por
via de ejemplo:

«Fomentar el estudio de las ciencias experimentales y aprove-
char sus resultados, que se deben tener muy en cuenta en toda
verdadera filosoffa. El haber olvidado y abandonado el estudio de las
ciencias ha distanciado demasiado a la Filosofia tradiciona! de la
filosofia moderna. Aquélla ha pecado por defecto, ésta por exceso en
el culto de la experiencia».

Otro Seminario opina que «en la explicacion de la Filosofia
debe conservarse el método tradicional y la lengua de la Iglesia.
Pero, al mismo tiempo, se debe procurar fundamentar la explicacién
de la Filosoffa en los hechos experimentales demostrados por las
ciencias modernas...»

2. Otros Seminarios, dando un paso més, piden explicitamente
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que se estudien a fondo las relaciones de la Filosofia con las ciencias
en sus interferencias. Asi, por ejemplo, en una de las comunica-
ciones leemos: «Si todas las cuestiones modernas merecen estudio,
forman campo aparte las motivadas por las interferencias de la
Filosoffa con las ciencias fisico-quimicas y naturales. No es necesa-
rio estar dedicado al estudio de estas ciencias para saber... que
presentan novisimos e interesantisimos problemas o aspectos en
todo el sistema de hilemorfismo o composicién fntima de los cuer-
pos, uvnicidad de formas, lugares de sensacién, relaciones del alma
con el cuerpo..., etc.»

Otro Seminario escribe escuetamente: «Sin olvidar lo funda-
mental y escolédstico, tener més en cuenta las relaciones de la Filoso-
fia con las ciencias en sus progresos actuales».

Finalmente, una comunicacién observa atinadamente: «No deben
separarse la Filosofia propiamente dicha de las cuestiones cientifico-
filoséficas, las cuales deben ser estudiadas, siquiera elementalmente,
por todos los alumnos. El peligro de desprestigio para la escol4stica
puede ser muy real si no se tienen en cuenta estas consideraciones».

3. Uno de los Seminarios es mds exigente y pide que estas
interferencias sean estudiadas aparte en clases especiales formando
una asignatura que corresponderia a las «Cuestiones cientificas» que
Ia «Deus scientiarum Dominus» ordend para las Facultades de Filo-
sofia en las Universidades Pontificias. La comunicacién reza asi:
«Serfa conveniente dedicar clases especiales para el estudio de las
materias mixtas de Filosofia y de Ciencias. Pero la explicacién de
estas clases deberia llevarse con criterio prevalentemente filosdéfico.
Para lo cual parece mejor que el Profesor de esas asignaturas sea,
no un Profesor de Ciencias, sino uno de Filosoffa versado en Cien-
cias». Otro Seminario, quizd mds veladamente, insiste en lo mismo.

4. Finalmente, como consecuencia préctica de estos deseos de
tendencia cientifico-experimental para dar base a la Filosoffa, y
como condicién de posibilidad de su realizacién, son muchas las
comunicaciones que apuntan con trazos firmes la necesidad de que
los tratados cientifico-experimentales precedan a los correspondien-
tes tratados filoséficos con los cuales guardan relacién. Quisiera
subrayar con energia esta conclusién, pues lajuzgo de capital impor-
tancia y de enorme trascendencia practica para toda reforma de Plan
de Estudios que quiera mejorar pedagdgicamente la ensefianza de la
Filosoffa. Perdonen, pues, que al llegar a este punto mulitiplique las
referencias, aunque sin citarlas todas (unas doce) dada la imposibi-
lidad de hacerlo en breve perfodo de tiempo.

Vayan a guisa de ejemplo ias siguientes. Un Seminario escribe:

7
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«Hay tratados particularmente afectados por el progreso de las
ciencias, v. g., la Cosmologia y la Psicologia... De aqui se deduce,
en primer lugar, la urgente necesidad de modernizar los textos,
dando cabida en ellos a las nuevas conquistas de la ciencia que
digan relacién con las cuestiones propiamente filoséficas; y en
segundo lugar, se deduce de esto la conveniencia de no abordar el
estudio de esos tratados sin una completa preparacién cientifica, ¢s
decir, que el estudio de las ciencias deberia preceder al de la Filo-
soffa, en vez de simultanearse con ella, como parece indicar el
Reglamerto, y de hecho suele hacerse»,

Otra comunicacién dice: «Quizéds fuera conveniente combinar el
estudio de los diferentes tratados de Filosofia de tal manera que las
Ciencias Fisicas y naturales precedieran al estudio de la Cosmologia
y Psicologia»,

Otro Seminario afirma que «el estudio de las Ciencias Fisicas y
Naturales deberfa preceder al de la Cosmologia y Psicologia. La
Psicologia racional ha de basarse en la Psicologia experimental».

Otro Seminario afirma simplemente: «Estudiar las Ciencias
Fisicas y Naturales con més amplitud y profundidad, y antes que la
Cosmologia y Psicolugia».

Otra comunicacién reza asi: «<No se eatudlen antes la Cosmo-
logia y la Psicologia que sus relativas ciencias inferiores Fisica,
Quimica, Historia Natural..., Psicologfa experimental, de la que
deberian tomarse preferentemente los argumentos y dejar las opinio-
nes anticuadas y aprioristicas...»

Citemos una iltima relacién: «Quizd fuese conveniente reducir
el estudio integro y exclusivo de las materias filoséficas a un bienio,
dedicando un afio antes exclusivamente a las ciencias. Pero, si ello
no pudiera ser, seria de desear que el estudio de las ciencias se
hubiera terminado antes de comenzar el estudio de la Cosmologia y
de la Psicologia».

Creo que lo dicho es suficiente para darse cuenta de la insisten-
cia de las comunicaciones sobre la cuestién de las ciencias... Baste
afiadir que como consecuencia, piden algunos Seminarios el incre-
mento y perfeccionamiento de los Laboratorios y Gabinetes de
Ciencias experimentales. Asf, por ejemplo, uno de ellos escribe:
«Resulta innecesario decir que es imprescindible que los Seminarios,
en el resurgimiento que se prepara y anhelamos, cuenten con gabi-
nete al dia de Fisica, Quimica, Biologia, Historia Natural, Psicolo-
gia Experimental...»

QOtra consecuencia es la modernizacién de los textos de Filo-
soffa, que algunos Seminarios piden con el deseo de una mayor
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adaptacion a los descubrimientos modernos de las ciencias experi-
mentales. De ello hablaremos més tarde.

Algunos Seminarios sacan conclusiones que hacen referencia al
profesorado, de las cuales haremos mencién a su debido tiempo.

Dejando ya la cuestién capital de las ciencias, debemos todavia
hacer menciéon de bastantes sugerencias que se refieren a otros
puntos del Plan de Estudios.

En primer lugar, algunos Seminarios (seis) insisten en la nece-
sidad de incluir en el dltimo curso de Humanidades la asignatura de
«Introduccién a la Filosofia». Todos aducen més o menos las mismas
razones, por lo cual serd mejor, para abreviar, transcribir una de las
comunicaciones: «El paso del estudio del latin a la Filosofia es
demasiado brusco. Al alumno se le ofrece un mundo nuevo en
primero de Filosoffa; se estudian en él materias de las que apenas ha
ofdo hablar o que las desconoce en absoluto; estudios abstractos,
que si al alumno no se procura hacerle verdaderamente objetivos se
le harédn intolerables, aprendiendo las diversas materias de memoria,
que, una vez aprobado el curso, desaparecerdn en su mayor parte.
Deberfa estudiarse un curso de Introduccién al estudio de la
Filosofia, que preparara al alumno al estudio de esta ciencia
gradualmente».

Otros Seminarios proponen, respecto a otros tratados, refor-
mas mas profundas en el Plan de Estudios. Su idea directiva, en
general, es lograr que los alumnos vayan entrando gradualmente en
el estudio de la Filosoffa, y no con brusquedad y empezando preci-
samente por los tratados mds abstractos y dificiles como son la
Ontologia y la Criteriologia.

Asf, por ejemplo: Un Seminario propone que en primero de
Filosofia se estudien todas las ciencias, cuyo conocimiento previo
es necesario al estudio de la Filosofia, junto con la Légica, Filosofia
del Lenguaje y nociones elementales de Ontologia; dejando los dos
cursos siguientes, en gran parte descargados ya de las ciencias, para
el estudio de los restantes tratados filosdficos.

Dos Seminarios se han tomado la molestia de confeccionar un
Plan de Estudios completo para el Ciclo filoséfico, determinando
incluso, hasta el detalle, las horas de clase. Creo que vale la pena dar
cuenta exacta de sus relaciones, aunque resumiéndolas.

Una de ellas reza asi: «Como el desarrollo de las facultades
intelectuales, y entre éstas la capacidad de abstraccién, requiere un
previo desarrollo fisiol6gico del alumno, convendria retardar lo mas
posible la entrada del seminarista en la Filosofia y empezar su estu-
dio por las partes menos abstractas.



En consecuencia, y adoptando ademds en lo posible un plan
ciclico, podria intensificarse en los cursos quinto y sexto el estudio
de ciencias, y empezar en sexto con una Introduccién a la Filosofia,
que contenga solo la Logica y nociones elementales de Psicologfa y
Ontologia, las precisas para la argumentacién filos6fica, Bastarian
seis clases semanales.

En séptimo, més libre del estudio de Ciencias, podrfan destinarse
doce clases semanales al estudio de la Cosmologfa, Psicologfa
y Etica.

En octavo, diez clases semanales a la Ontologia, Teodicea vy
Critica y dos clases semanales a la Historia de la Filosofia, que
podria servir de repaso al estudio de la Filosofia. Este curso deberfa
estar libre de Ciencias y podria tener un repaso de las principales
tesis filoséficas incluidas en el programa de fin de curso»,

La otra relacion se expresa en los siguientes términos: «Para
suavizar el choque que representa para los alumnos, relativamente
jovenes para el estudio de la Filosofia, el trdnsito de las Humani-
dades a la Filos« fia, deberfan ser menos las clases de Filosoffa que
las diez sefialadas en el Plan de la Comisién Episcopal. Estas clases
de menos podrian compensarse en el tercer curso de Filosoffa
cuando los alumnos estdn ya mas capacitados. Y en cambio podria
beneficiarse en el primer curso el estudio de las Matemadticas y
Ciencias puesto que para dilucidar las interferencias de éstas con la
Filosoffa es cada vez mds necesario el estudio de las mismas Algo
semejante se podria hacer todavia en el segundo curso, Segtn esto
nosotros propondriamos el siguiente niamero de clases:

Filosofia . . . . . . . 6 horassemanales.

Primer curso. . ! Ciencias cosmolégicas . . 5 horas semanales.
( Matemadticas superiores. . 4 horas semanales.

( Filosoffa . . . . . . . 8 horas semanales.

Segundo curso . ' Ciencias cosmolégicas . ., 5 horas semanales,

Matemdticas superiores. . 2 horas semanales,
Tercer curso. . Filosoffa . . . . . . . 17 horas semanales.

Segtin el mismo criterio reducirfamos el estudio de la Filosoffa,
en el primer curso, a la Légica menor y a la Introducciéon a la Filo-
sofia y a unos elementos de Ontologia... En el segundo curso
estudiar la Cosmologia, la Psicologia racional y la Psicologia
experimental. Simultdneamente, con el segundo curso de Ciencias
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cosmolégicas que permitirian un mds facil estudio de las interfe-
rencias entre ambas.

El tercer curso: Teorfa del conocimiento, Teodicea, Etica e
Historia de la Filosofia, cursando esta tiltima de manera que se haga
un repaso de toda la Filosofia y se estudien especialmente los siste-
mas mas modernos y en particular los filésofos espafioles del dia».

Debemos hacer mencién finalmente de algunas comunicaciones
que centran su atencién en las asignaturas secundarias, quejandose
de que dispersan la atencién de los alumnos y proponiendo al mismo
tiempo alguna solucién positiva. Leamos, por ejemplo, la siguiente:
«Las muchas materias ajenas a la Filosoffa (Mateméticas, Historia
civil, Literaturas latina, griega y espafiola, Cursos de Religién) que
figuran en el plan de estudios de la Facultad filoséfica, podrian
explicarse en cursillos intensivos, o al menos ocupar sélo los dos
primeros trimestres, dejando el tltimo para ehondar en las discipli-
nas estrictamente filos6ficas. Extendidas aquéllas a toda la duracién
del curso distraen excesivamente, en el momento de recoger el
fruto, la atencién del alumno, con grave detrimento de lo principal.
Aqui, como en todo, ha de tener lugar el divide ef vinces».

Otra relacién propone un razonamiento casi idéntico al anterior
y termina diciendo: «Muches asignaturas secundarias deberfaun
despacharse en cursillos de treinta o sesenta lecciones con mucha
mayor utilidad, y terminar el cursillo con exdmenes». Insiste ademés
en demostrar que es «antipedagdgico poner asignaturas de una o dos
clases semanales...»

Un Seminario se queja del excesivo niimero de clases y del poco
tiempo de estudio, plantedndose luego el problema de la duracién de
los tiempos de estudio en los términos siguientes: «<iQué es mejor,
muchos estudios y cortos, o pocos y largos? ¢No podrian combi-
narse ambos métodos siguiendo el primero en la mitad primera del
curso cuando el alumno necesita de direccién méds asidua del Pro-
fesor y adoptando el segundo para la dltima mitad, cuando ya
el discipulo posee cierto caudal de conocimientos con los que puede
caminar con mds independencia y soltura?s Segilin esta comunica-
ci6n los estudios cortos «rompen el hilo del raciocinio, para luego
volverlo a enhebrar al acto, lo cual siempre es inconveniente, por-
que cuesta trabajo recogerlo en el estado primitivo en que se dejé
cuando las ideas del asunto se iban aclarando y estaban frescas»,

Dejemos para més tarde el tratar de la Historia de la Filosofia y
otros puntos que més que al plan de estudios se refieren a la labor
personal del Profesor y a la orientacién prédctica que hay que dar a
la exposicidn de ciertos tratados.



Textos.

Terminada ya propiamente la cuestién del Plan de Estudios, nos
ha parecido propio afiadirle como apéndice el problema del libro de
texto que estd {ntimamente relacionado con ella.

“Aqui también las comunicaciones son abrumadoras por su
nimero. Resumiremos en lo posible.

El texto deberfa reunir las siguientes condiciones:

a) Ser breve y claro. Son muchos los Seminarios que insisten
en ello.

b) Ser moderno en el sentido de tener muy en cuenta los siste-
mas filos6ficos modernos. «Libro de texto moderno —dice un Semi-
nario—, no basta un texto antiguo completado con notas, apéndices
0 apuntes; es necesario que formen parte sustancial del propio
texto las cuestiones que ocupan a los filsofos de hoy, tanto a los
de casa como a los de fuera, y aun a los contrarios; que nuestra
Filosofia no quede estancada ni en la Edad Media, ni siquiera en los
siglos xvi, xvin o xx.

¢) Otros Seminarios piden que sea moderno, en el sentido de
que incluya las cuestiones que la ciencia moderna plantea enirela-
cién con la Filosoffa. «Los libros de texto—dice un Seminario—
deben incorporar al pensamiento tradicional los modernos descu-
brimientos cosmolégicos y biol6gicos, habida cuenta también de las
teorias generalmente aceptadas. Ligeras referencias a modo de
apéndice o con cardcter facultativo, no modernizan la Filosoffa, ya
que las consecuencias se refieren al fondo de las cuestiones...»

d) Un Seminario pide que tenga amplia bibliografia.

e) Otro que en la eleccién de las cuestiones no sea anticuado.

f) Dos comunicaciones abogan por el texto tinico para todos
los Seminarios. Uno de ellos incluso pide la redaccién de un pro-
grama Gnico.

g) Otro pide que el texto sea del mismo autor para todos los
tratados de Filosofia, «a fin de que el plan sea el mismo y se eviten
repeticiones u omisiones»,

h) Un Seminario manifiesta que los textos deberfan adaptarse
a la mentalidad espaifiola.

i) Un Seminario nos hace una descripcién extensa de lo que
deberia ser el libro de texto. Resumimos: Latin sencillo; justificacion
de cada parte; planeamiento claro y conciso de la cuestion teniendo
en cuenta las soluciones histéricas que se le han dado; argumentos
en forma silogistica, términos claros, mavor y menor rigurosamente
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demostradas; sélo dos o tres objeciones, las basicas; en las cuestio-
nes disputadas, exponer las opiniones y partidarios y adoptar la
solucién tomista; reducir el nimero de tesis, lo secundario en los
escolios; relegar a Gltimo término las cuestiones anticuadas.

i) Cuatro relaciones piden que se hagan textos espafioles.
«Debe pensarse —dice una comunicacién— en la preparacién de
textos de Filosoffa modernos y adaptados a nuestros Seminarios».
«El ideal —dice otro Seminario— seria que se produjesen en Espafia
libros de texto de los diversos tratados por separado.

Otros Seminarios concretan més la posible forma de obtener
estos textos. «/No podria abrirse un concurso de oposicién — dice
una relacién— para conseguir buenos textos y modernos de Filo-
soffa? Dar un gran premio en metdlico al texto que resultase pre-
miado». Otra comunicacién concreta més todavia: «Podria nom-
brarse —dice— una comisién de Profesores competentes, imponién-
doseles un tope de tiempo en que deberfan presentar el texto, para
luego ser adoptado en los Seminarios».

Alumnado.

Dejando ya la cuestién del Plan de Estudios, pasemos a tratar
brevemente de las sugerencias que se refieren a los alumnos.

Las sugerencias a este respecto se resumen facilmente en dos
puntos:

a) Los alumnos son demasiado jovenes cuando empiezan la
Filosofia, tres Seminarios insisten en ello. «Entre las causas —dice
un Seminario— de que los seminaristas no saquen el fruto debido
del estudio de la Filosofia, estd que cuando empiezan son excesiva-
mente jovenes y no poseen la suficiente madurez de juicio para
adentrarse en el intrincado campo de la Filosoffa...». Termina confe-
sando, no obstante, que «respecto ala edad no hay solucién posible».

b) Hay que procurar que los alumnos tengan una suficiente
preparaciéon humanistica al entrar en Filosofia «Que los alumnos
—dice una relacién— al pasar a Filosoffa vayan bien preparados en
Humanidades, mdxime en el dominio de la lengua latina; defectos
de esta indole son la causa de que las explicaciones del Profesor no
se entiendan y los libros de texto no puedan ser bien digeridos».

Para contribuir a ello un Seminario aboga por una depuracién
del alumnado al empezar la Filosofia.

Finalmente, otro Seminario habla especialmente de las vocacio-
nes tardias. «A las vocaciones tardfas —dice— procedentes de
Centros civiles de ensefianza no deberfa permitirse el ingreso en



Filosofia sin un conocimiento suficiente de la lengua latina acredi-
tado mediante examen. De otra suerte constituyen una rémora para
los demé4s alumnos, se colocan en una situacién deprimente de
inferioridad y quedan privados tal vez para siempre de algo tan
necesario para el sacerdote como es el conocimiento de la lengua
oficial de la Iglesia».

Método de clase.

Agrupamos bajo este titulo genérico todas las sugerencias que
por su sentido préctico se refieren a la accién personal del Profesor
en clase, més que a la parte teérica del Plan de Estudios Claro est4
que en esta seccién encontraremos una gama variadisima de insi-
nuaciones de dificil clasificacién. Haremos lo posible para reunirlas
en grupos mds o menos homogéneos de cuestiones.

Filosofia moderna: Ante todo hay que dar cuenta de una
cuestion importante sobre la cual insisten casi la totalidad de las
relaciones: La Filosofia moderna; los Profesores deben conocerla
mejor, especialmente la espafiola; ensefiarla a los alumnos, refutarla,
aprovecharse de lo bueno que contenga, conocer sus expresiones y
vocabulario; tenerla en cuenta tanto en la Filosoffa sistemética como
en la Historia de la Filosofia; compararla con nuestro sistema. Todo
ello para obtener varios frutos préacticos de los cuales no es el menor
poder alternar provechosamente con los seglares e influir de manera
eficiente en su pensamiento. Transcribimos solamente alguna de las
comunicaciones, aunque valdria la pena transcribirlas todas porque
no tienen desperdicio.

«Estudiar —dice un Seminario— y conocer la Filosoffa Moderna
bastante méas a fondo que, hasta aqui, se ha estudiado, con cierta
amplitud de criterto sin aferrarnos fandticamente a fodo lo de la
Filosofia tradicional, cerrando la puerta a priori a cuanto pudiera
venirnos de los modernos, rechazdndolo antes de pararnos a estu-
diarlo y conocerlo como esen si. Esto ha hecho que no nos conoz-
camos mutuamente y nos excluyamos a priori, no entendiendo
nosotros ni su pensamiento ni su lenguaje ni ellos el nuestro...»

Otra relacién dice: «En la exposicién de las doctrinas adversas
‘el Profesor tiene en su mano el recurso para la explicacién de una
filosoffa no escolédstica. Pero esta exposicion ha de hacerse de una
manera seria y objetiva. De no ser asi, se corre peligro de que el
andlisis critico de esas doctrinas aparezca a los ojos del alumno
como algo trivial e inconcluso, produciendo en su d&nimo dudas y
decepciones acerca de la doctrina verdadera. Es preciso insistir en los



temas de la Filosoffa contempordnea. El alumno conoce los nombres
de teorias y autores de actualidad, facilmente puede propender a
darles excesiva importancia y, desde luego, quiere que se le explique
con seriedad el contenido de esas filosofias que estdn en el ambiente
de la cultura contemporénea. Es preciso que el Profesor encuadre
toda esta ideologia dentro del campo de la filosoffa que él profesa y
el alumno cultiva, que haga ver la verdad que hay en la misma
y rechace los errores de sus tesis fundamentales aplicando los prin-
cipios de la sana razén», :

Historia de la Filosofia: Intimamente relacionada con la cues-
tion anterior estd la ensefianza de la Historia de la Filosoffa.
Numerosas comunicaciones se ocupan de ella en sus sugerencias.
Debe ser disciplina independiente con horas de clase y estudios
propios, profesor especializado, etc.; debe insistirse sobre todo en
la Historia de la Filosofia moderna; enlazar unos sistemas con otros,
compararlos todos con el sistema escoldstico, procurando que el
alumno méds que un mosaico de autores independienes, siga las
distintas corrientes del pensamiento, viendo que los problemas son
casi siempre los mismos a través de las distintas soluciones que al
correr de los siglos se les han dado Sobre todo manténgase el con-
tacto vivo con las obras de los fil6sofos que se estudien. Sirva todo
ello de repaso a toda la Filosofia.

Ante la estrechez del espacio de que disponemos, transcribimos
una sola comunicacién, pero de las més expresivas y enjundiosas:
«Dar su importancia —dice— a la Historia de la Filosoffa. Tiene una
importancia capital para la formacion filos6fica del alumno, por ser
el coronamiento de los estudios filoséficos. El alumno conoce casi
ya todos los temas y ha llegado a una madurez intelectual suficiente
y sélo le falta alcanzar una visién panordmica de toda la Filosofia,
lo cual debe realizarse con el estudio de su Historia, El estudio de
esta disciplina debe consistir principalmente en la exposicién siste-
miética, seria y profunda de veinticinco o treinta pensadores grandes,
insistiendo como es natural en los grandes cldsicos escolasticos y en
los corifeos de la Filosofia moderna y contempordnea. Es curioso
observar el asombro de los alumnos, cuando van despertando en
ellos ideas ya sabidas, pero que adquieren un relieve hasta entonces
apenas sospechado; y al comprobar la coherencia y sencillez de los
sistemas que a primera vista pueden parecer poco menos gue irra-
cionales y de extraordinaria dificultad, suele producirse en ellos el
sentimiento de una nueva revelacién de la Filosofia».

Método escoldstico: Son nueve por lo menos las comunica-
ciones que piden sea puesto en préctica el método escoldstico, como
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método tradicional de la Iglesia, claro, seguro, insustituible para
descubrir la verdad y desenmascarar el error. Lo dicen como cosa
sabida e indiscutible, y ademdés, como de paso para insistir después
en la conveniencia de darle un cardcter mds vivo, personal, prédc-
tico para que retina las condiciones de un verdadero método
activo.

Método activo: Un conjunto de sugerencias insisten en ello
bajo diversos aspectos. Nuestros alumnos —dice un Seminario—
guardan una «actitud excesivamente pasiva sin que se despierte su
iniciativa personal».

«En nuestras clases los alumnos reciben casi mecé4nicamente las
explicaciones del Profesor, la declaracién del libro de texto, pero
ellos no reflexionan ni trabajan por su cuenta. Dan fielmente la
leccién, pero apenas aciertan a ligar unas cuestiones con otras, y
a seguir las importantes derivaciones que traiga la tesis...»,

Muchos remedios aportan las relaciones para curar este mal,
pero aquel en que mds insisten (20 Seminarios por lo menos) es la
composicién de trabajos en lengua custellana, en que se estudien
problemas, fil6sofos, sistemas, etc., por parte de los alumnos y bajo
la direccion del Profesor, como obras de divulgacién y hasta de
cierta investigacién. El alumno asf cobra interés por los problemas,
trabaja por su cuenta, su labor es eminentemente personal, tiene
contacto directo con las fuentes, lee, escribe, reflexiona, adapta
sus conocimientos a las expresiones vulgares o por lo menos no
latinas, ctc. No se lo dan todo hecho, é! contribuye a hacer algo.
Esto tiene un valor incalculable para su formacién. Imposible dar
cuenta exacta de todas las relaciones. [Verdadera lastimal Vaya a
guisa de ejemplo la siguiente en que se propugnan los Seminarios
de Filosofia en toda forma: «Como complemento de la Historia de
la Filosofia y agregados a esta cAtedra, pueden organizarse «semi-
narios filoséficos...». Naturalmente, esos Seminarios deben adap-
tarse al cardcter del curso filoséfico de nuestros centros docentes.
Durante el curso de Historia de la Filosofia, se pueden hacer dos
seminarios, uno en el primer trimestre y otro en el segundo, dedi-
cédndoles una hora semanal. Parece conveniente que el primero
sea sobre un autor cldsico escoldstico y el segundo sobre un autor
moderno o contemporéneo, La labor del seminario es limitarse al
estudio de un solo tema, a base del texto més correcto que se
posea, desde luego, en lengua que dominen los alumnos».

Hay que afnadir ademds, otras muchas sugerencias de matices
muy variados que intentan por diversos medios dar esa mayor
actividad y adaptacién a la clase. Cinco relaciones insisten sobre



€l uso de los esquemas, sea como resumen de la leccién, de toda
la asignatura o en forma de guién antes de la clase; esquemas que
da el Profesor o debe hacer el alumno. Uso de imdgenes y compa-
raciones de la vida normal y cuotidiana que entrafia grandes pro-
blemas filoséficos. Més sentido de lo real. Dar importancia a las
dificultades y preguntas que proponga el alumno, haciéndolas con-
testar, a ser posible, a los mismos alumnos. Cultivo individual de
los alumnos, trato frecuente con el Profesor fuera de clase, dando
oportunidades al alumno para poner dificultades sin temor al
sonrojo y al ridiculo. Adaptacién de la explicacién a la mayoria por
su llaneza y claridad; sin dejar de abrir nuevos campos a los mas
capacitados, cuando haya ocasién. Explicacién previa del Profesor
seguida de una repeticiéon por parte de los alumnos que permite
cerciorarse de lo que han entendido; finalmente, explicacién defini-
tiva del Profesor. Ensefiar a estudiar. Hacer ponderar a los alumnos
el valor de los argumentos, comparando los de diversos textos.
Claridad y meticulosidad en la exposicion de las ideas, nociones
fundamentales y principios, etc., etc.

En particular, vivir los problemas filoséficos, hacer ver la tras-
cendencia que tienen para la vida prdctica, humana, politica, social,
religiosa, pastoral y para las demds ciencias, especialmente para la
Sagrada Teologia. Insisten en ello seis relaciones.

Caso particular es el de los apuntes puesto que mientras unos
abominan de ellos deseando verles desterrados por completo de la
ensefianza, otros los creen imprescindibles ya que nunca el texto
contendré todas las cuestiones puestas al dia, y necesitardn siempre
el complemento de los apuntes.

Tres relaciones desean que se abandonen por completo las
cuestiones indtiles y casi todas las disputadas.

Lengua castellana: Intimamente relacionada con la cuestién
del método activo estéd la del uso de la lengua castellana. Bastantes
Seminarios (10 por lo menos) si bien estdn de acuerdo en afirmar
que la lengua latina es la oficial para la ensefianza de la Filosofia,
insisten no obstante en la necesidad de un amplio uso de la lengua
castellana. Tal uso es conveniente en las cuestiones cientificas;
cuando hay que traducir los axiomas, las expresiones, los prin-
cipios escoldsticos al lenguaje vulgar o cientifico no-escoldstico;
cuando se tratan temas de filosofia moderna; para entender las.
expresiones de los filésofos de hoy, conviniendo quizd afnadir al
texto un corto vocabulario que explicase con claridad la signifi-
cacidén de muchas palabras modernas, etc. El motivo, pués, por el
cual desean el uso del castellano en ciertas cuestiones, no es




simplemente la supresién de la dificultad del latin que sienten
ciertos alumnos, sino facilitar a todos la comprension de ciertas
cuestiones que dificilmente podrian ser tratadas en latin y capaci-
tarles para la expresi6én en lengua vulgar de nuestra Filosofia y
entender a su vez la Filosofia de nuestros adversarios. El fin es por
tanto preferentemente apologético: alternar victoriosamente con
nuestros adversarios o por lo menos con los seglares no-escolds-
ticos. Qigamos lo que dicen algunas de las relaciones: «Creemos
—dice una de ellas— que no debiera excluirse tan radicalmente el
castellano: primero, para acostumbrar a los alumnos a exponer en
lengua vulgar —la que tendrdn luego que utilizar en su ministerio
sacerdotal— las materias aprendidas en los textos latinos; segundo,
por la dificultad misma de exponer en latin temas en que las obser-
vaciones y los datos de la mds variada experiencia ocupan lugar tan
preferente...». Otra con tonos algo patéticos exclama: «Si las gentes
para quienes formamos al sacerdote, no entienden, no captan, no
sienten la fuerza, la grandeza, la atraccién de nuestra Filosofia,
perdemos el tiempo, y... traicionamos nuestra misién... Hemos de
convencer y atraer y salvar a los hombres de hoy... si no subemos
dar al lenguaje el enfoque de ellos, un contenido vital, palpitante...
somos intitiles. Hablar como hablan hoy para que nos entiendan,.».

Lectura directa de obras filésoficas: También estd ligada al
precitado método activo la lectura directa de los filésofos que ocho
relaciones, por lo menos, recomiendan, tanto a los Profesores a fin
de dar vida y base s6lida a sus explicaciones sea de Filosofia siste-
mética, sea de Historia de la Filosofia; como a los alumnos en sus
trabajos de investigacién en lengua castellana. Lectura de cldsicos
escolasticos, claro estd, Santo Tomés, San Buenaventura, San
Alberto Magno, Sudrez, etc., pero también de autores modernos y
aun contemporédneos, desde luego con ciertas cautelas y restric-
ciones. «H4ganse estudios comparativos —dice una relacién— de los
problemas tal como se plantean y resuelven en las filosofias moder-
nas y en la escoldstica, a poder ser con la lectura comentada por el
Profesor o bajo su direccién por los mismos alumnos, de obras
modernas y exposiciones de los sistemas hoy en boga y sus relacio-
nes con otros sistemas anteriores. La Historia de la Filosofia hdgase
viva leyendo los textos que se pueda de los fil6sofos que sean objeto
de estudio; para que los alumnos tengan conocimiento de «primera
mano» de cuanto puedan abarcar en los afios de esta disciplina y
aprender a estudiar después por su cuenta.

Academias, trimestrales, veladas: Unas ocho relaciones se
ocupan de ellas con cierto interés. Afirman su valor pedagégico, su
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utilidad para la formacién prédctica filos6fica, para preparse a la
defensa de la verdad, para habituarse a la dialéctica sana, etc., etc.
Pero deben reunir ciertas condiciones para cumplir su fin. Ante todo
una sabia direccién por parte de los profesores. Deben ademds
tratarse de una manera especial cuestiones de Filosoffa moderna y
contempordnea a fin de que los alumnos las conozcan y sepan sus
puntos flacos. Hay que evitar que se conviertsn en esgrima de
palabras vacias. Deben entrafiar para los alumnos cierto riesgo, es
decir, todos deben estar preparados y a todos en un momento dado
debe poderse preguntar, a fin de que no asistan pasivemente y no
las tomen como un dia de vacacién. «En las trimestrales —dice
un Seminario— todos han de ir preparados; después del acto o
defensa de las tesis cada Profesor hace tres preguntas al alumno que
designa el presidente. Nosotros hemos notado mucho provecho,
pues se evita que las trimestrales sean para la mayoria un dia de
vacacion»,

Exdmenes de curso y revdlida de Filosoffa: Algunas relacio-
nes, siete mas o menos, fijan su atencidén en los exdmenes de fin de
curso y revalida de Filosofia. En cuanto a los exdmenes de curso
pide una relacién que se mantengan a la altura y se lleven a cabo
con seriedad; que tengan influencia en la calificacién y que se les
sefiale una duracién determinada. Otra relacién propone que se
haga un programa minimo para poder eliminar a los que ni siquiera
a él sean capaces de responder.

En cuanto a la revdlida de Filosoffa, las relaciones insisten en
que debe prepararse con un repaso general, en el tercer curso de esta
facultad. Dicho repaso debe atender principalmente a poner en
conexion los diversos sistemas y todas las cuestiones que tienen
entre si alguna relacién. Podria dedicdrsele una clase semanal. El
examen en si debe mantenerse a suficiente altura, para que no se
convierta en mero expediente académico. Una relacién lo limita &
los Valdemeritus y Meritissimus. Convendria que se hiciese en
Setiembre u Octubre para evitar el peligro de pretericion de las
asignaturas de tercer curso. Deberia hacerse con arreglo a un
programa bien concreto. Podria exigirse también como prueba de
suficiencia un trabajo filoséfico en castellano.

Cursillos y conferencias para serninaristas: Tres relaciones
finalmente propugnan un complemento de formacion filoséfica para
los seminaristas fuera de las clases, en cursillos de verano o confe-
rencias trimestrales durante el curso, en que profesores eminentes
de Universidades eclesidsticas o civiles y también de otros Semina-
rios, traten de los grandes problemas filoséficos de més actualidad y
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repercusién en la Sagrada Teologia, tales por ejemplo los de Paleon-
tologia y Awntropologia; hileformismo, teorfa atémica y de los
«quanta», existencialismo, etc,

Y con esto terminamos la parte que hemos titulado muy genéri-
camente método de clase. Nos falta solamente hablar del
profesorado.

Profesorado.

Con ello, aunque al final, entramos en una de las cuestiones més
importantes y trascendentales por sus efectos préacticos. Asi se
explica el niimero respetable de comunicaciones que se ocupan del
Profesorado (veinte por lo menos), con muy atinadas sugerencias
por cierto. Hay que resumir mucho; procuraremos, con todo, no
pasar nada por alto.

Profesorado, ante todo, bien formado, en Filosofia, claro est4,
pero también en ciencias y en cultura general, a fin de que sea
competente de verdad. Bien formado también pedagégicamente, que
sepa ensefiar; puesto que saber filosoffa no significa ser buen pro-
fesor de esa materia, Que sepa ademds mantenerse al nivel de los
seminaristas, recordando siempre que es en el Seminario donde
ensefia. '

Profesorado que tenga vocacién y sienta entusiasmo por su
misién, no aspirando a otras cdtedras. Esto se requiere para una
especializacién, de todo punto necesaria, puesto que debe estar al
corriente de todos los adelantos cientificos y sistemas modernos,
para poner el texto al dia en todo momento.

Lo dicho lleva consigo la necesidad de facilitar a los Profesores
Becas y subvenciones para que asistan a los Congresos y Asambleas;
para que viajen y para que se formen en centros nacionales y
extranjeros; sin descuidar la formacién en las ciencias experimen-
tales que deberian adquirir en las facultades respectivas de nuestras
Universidades civiles,

Organizar cursillos veraniegos para profesores, donde se traten
temas de actualidad sefialados de antemano. Celebracién de sema-
nas filoséficas como viene haciéndose con otras disciplinas eclesids-
ticas. Todo ello llena también otra necesidad; fomentar la comuni-
cacién entre Profesores de Filosoffa; a lo cual irfa también
encaminada una posible «Revista filos6fica» de los Seminarios que
dos relaciones piden.

Procurar que los Profesores de Filosoffa, en cada Seminario,
sean tres, para facilitar la espccializacién.
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Finalmente, como condicién de la posibilidad de todo lo dicho,
dejar a los Profesores libres de otras ocupaciones, cargos y ministe-
rios que les distraen de su labor docente, y a los cuales se consagran
bien por falta de personal, bien para poder superar las dificultades
econémicas de la vida. En ello insisten bastantes comiunicaciones.

Biblioteca: Antes de poner punto final a esta parte primera de
la ponencia, hay que tratar de una cuestion fundamental. Toda esa
especializaciéon de los Profesores, trabajo de los alumnos en la
lectura directa de los autores, contacto constante de los Profesores
con las cuestiones modernas, método activo, etc., etc., de que antes
hemos hablado, son de todo punto imposible, sin una Biblioteca
bien provista de obras tanto cldsicas como modernas, asi de autores
escoldsticos como no escoldsticos, y en especial de Revistas. Doce
comunicaciones insisten en ello. La razén es obvia, todas las suge-
rencias suponen este contacto con libros y revistas en gran cantidad,
tanto para Profesores como para alumnos Ahora bien es de todo
punto imposible que un Profesor, no digamos ya un alumno, tenga
por su cuenta estos medios. Es el Seminario quien tiene que propor-
ciondrselos, por medio de una Biblioteca puesta al dia.

Hemos terminado la relacién de lo que nuestros Profesores
creen debe responderse al tema propuesto. Quizds hayamos omitido
sugerencias interesantes, no ha sido en todo caso por mala volun-
tad, sino para atender a lo principal, dada la premura del tiempo y
el nimero de sugerencias.

De todas formas, en el tiempo destinado a las intervenciones,
podran insistir los Sres. Profesores en lo que nosotros hayamos
quizds omitido y ellos crean importante.

I PARTE

Al entrar en la segunda parte de nuestra Ponencia, que tiene
por objeto la exposicién de nuestro humilde parecer sobre las
cuestiones que nos ocupan, pedimos a la Asamblea la mdxima bene-
volencia tanto por el contenido de nuestro trabajo, como por los
puntos a tratar que para €l pensamos elegir. Ante la premura del
tiempo de que disponemos, no podemos dar una respuesta exhaus-
tiva a la pregunta del cuestionario. No queda mds recurso que
escoger unos puntos bésicos —los que nos han indicado las comu-
nicaciones — y cefiirnos a ¢llos. Lo hacemos, con el convencimiento
de que si estas sugerencias tuviesen como efecto una verdadera
solucién de los problemas, pocos, que trataremos, podriamos
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darnos por satisfechos todos los que, de alguna manera, hemos
aportado nuestro granito de arena al éxito de esta Asamblea,

Para mantenernos en el terreno de lo real, bueno serd constatar
un hecho: la Filosofia es quizd la ciencia cuyo estudio y ensefianza
més descuidados estdn en los Seminarios. ¢Exageracién? No.
Examinemos a cualquier sacerdote de mediana cultura: Sabe latin.
Sabe Teologia. Pero en cuanto a Filosofia, no le preguntemos
mucho... le pondriamos en un compromiso; y no nos referimos a
los sacerdotes de edad avanzada solamente, sino también a los
jévenes en general.

Pulsad luego la opinién de las personas que tienen alguna expe-
riencia de Seminarios. El resultado serd el mismo, De ello tenemos
experiencia reciente. Conversando con varias personas sobre la
Asambles que estamos celebrando y la parte que nos tocaba tomar
en ella, ¢l comentario casi siempre ha sido el mismo: «procurad
hacer algo positivo —nos decian— porque el estudio de la Filosofia
asf como su ensefianza es lo que peor estd en los Seminarios», Por
si ello fuera poco, oigamos la comunicacién de uno de los Semi-
narios: «Debemos confesar con rubor, pero sin dolernos prendas,
que uno de los estudios o més abandonados o menos eficazmente
logrados en nuestros Seminarios es el de la Filosofia. Son una
minoria insignificante los sacerdotes que terminan el curso filo-
s6fico y aun los que terminan su carrera sabiendo algo de Filosoffa,
iy mucho menos de los problemas actuales de Filosofial Creemos
que si a los alumnos de los Seminarios se les enseiase bien la
Filosoffa no habria ningiin peligro de desorientacién, sino que, por
el contrario, se afianzarfan més en la Filosoffa escoldstico-tomista.
Tal como hoy la estudian, ni tienen idea de la situacién actual del
pensamiento filos6fico, ni conocen la verdad del tomismo, ni saben
otra cosa que un montdén de tesis farragosas que se les hacen
pesadas desde el primer dia y cuya aplicacién comienzan a conocer,
con dolor por el tiempo perdido, cuando asisten a las clases de
Teologia».

Ante este hecho y los tres cursos de Filosofia que se estudian en
nuestros Seminarios, se impone con l6gica implacable la siguiente
conclusién: debe de haber necesariamente algunos fallos pedagé-
gicos en la ensefianza de esta ciencia. He ahf, por tanto, la oportu-
nidad y hasta necesidad del tema que nos ocupa.

Entrando ya en materia, seguiremos el mismo orden que en la
primera parte, empezando por el Plan de Estudios y por la cuestién
de las ciencias.

Pero antes, una observacién preliminar. A nadie extrafie que



=30z

nos atrevamos a insinuar reformas en el Plan de Estudios. Ocasi6n
para ello han sido las comunicaciones que han insistido en esta
cuestion. Estamos ademds personalmente persuadidos de que son
urgentes en ¢l ciertas reformas. Pero, sobre todo, una razén pode-
rosisima nos ha dado fuerza para hacerlo. S, S. el Papa Pio XII,
felizmente reinante, en su carta «Intimo gaudio», escrita con motivo
de la aprobacién del Reglamento de Seminarios de la Comisién
Episcopal, decfa refiriéndose al mismo: «Ad id haec Studiorum
Ratio spectat, maximo procul dubio futura vobis adiumento; quam
tamen non ut exemplar undique absolutum, sed ut augendum in
dies et perficiendum suscipietis, praesertim in litterarum discipli-
narumque studiis, simul ac temporum adiuncta id postulaverint
ratione etiam habita eorum quae Civitas in suis Scholis instauranda
vel immutanda censuerit» (1).

Justificada asi nuestra actitud, abordemos la cuestién de las
ciencias.

Ciencias experimentales: No hace falta decir que estamos
plenamente de acuerdo con todo cuanto las comunicaciones han
sugerido a este respecto. Nuestro trabajo se cefiird a razonar o
fundamentar la posicién que han adoptado las relaciones.

Que la Filosoffa necesita de una base experimental es cosa
evidente. Trdtase de una ciencia que quiere explicar los hechos «per
tiltimas causas». Ahora bien, en una Filosoffa realista y equilibrada
se pasa de los hechos ciertos a las causas pr6ximas, de éstas a las
remotas y asf sucesivamente hasta las dltimas. La .pretensién de
prescindir de las causas préximas o aun de los hechos, desemboca
en una Filosofia apriorfstica, racionalista que pretende desfigurar el
entendimiento humano y convertirlo en divino; puesto que intenta
pasar de las causas a los efectos siguiendo el orden ontolégico (modo
de conocer propio de Dios), en vez de pasar de los efectos a las
causas, siguiendo el orden l6gico adaptdndose al modo de conocer
propio del entendimiento humano. Creo que en ello no hace falta
insistir, méxime tratdndose de una Filosofia eminentemente realista
como la escoldstico-tomista. Toda Filosoffa que prescinda de la
experiencia serd racionalista o idealista, pero nunca escoldstico-
tomista.

Ahora bien, {qué clase de experiencia se necesita? Aquf las opi-
niones se dividen, o mejor, se dividfan en otros tiempos.

(1) Comisién Episcopal de Seminarios: «Reglamento disciplinar, Plan
de Estudios y Reglamento escolar». Introduccién, p. XIX.
8
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a) No hace muchos afios todavia, era f4cil encontrarse con
textos de Filosoffa que se contentaban para sus tesis, fundamentales
a veces, en Cosmologfa y Psicologifa, con una experiencia que
llamaban ellos «vulgar». Se adivinaba en ellos un cierto temor a la
experiencia cientifica. La causa de este temor podia ser doble: la falta
de preparacidn cientifica, o, lo que es peor, €l miedo a no poder, o
no saber poner de acuerdo sus tesis con las conclusiones de la
ciencia moderna. Sea como fuere, la posicién era falsa. Si la expe-
riencia es el punto de partida de nuestra filosoffa, creemos que
cuanto m4s amplia sea la base, més sélido serd el edificio y més alto
podrd levantarse; mdxime cuando la historia nos demuestra que la
experiencia vulgar muchas veces estd en contraposicién con la
cientifica y que no obstante esta tltima es la verdadera. Al que
busca la verdad, no le asusta la misma verdad en ninguna de sus
particulas aunque sean infinitesimales; y nosotros en nuestra filoso-
fia buscamos la verdad aunque para hallarla tuviéramos que
abandonar ciertas posiciones a las cuales estamos c6modamente
acostumbrados. :

Fruto de esta posici6n fué la creacién de una Filosoffa al margen,
en algunos tratados, de los avances cientfficos, al margen por tanto
de la vida cultural, para uso de las aulas del Seminario, permitanme
la expresion: «de uso interno». Filosoffa que no interesaba a nadie,
que no se podia proponer a ningin cientifico porque excitaba su
desprecio o hilaridad. Filosoffa, por otra parte, siempre expuesta a
proponer doctrinas falsas por estar faltas de fundamento real,
empfirico (1).

Esos fil6sofos habfan perdido el espiritu de aquella corriente
filos6fica que nuestro llorado P, Barbado, el psicélogo; llamaba
aristotélico-albertino-tomista; corriente experimental que se inte-
resa por los hechos y leyes experimentales para levantarse luego a
los principios y leyes metaffsicas. Tentados estuvimos de leer una
serie de textos de Aristételes, San Alberto Magno y Santo Tomas,
que demuestran hasta la saciedad que los fil6sofos que se contentan
con una vulgar experiencia han renegado del tomismo més puro,,,

b) Otra posicién extrema se adoptéd simultdneamente y sobre
todo después, por parte de ciertos autores escolésticos que estaban
al corriente de todos los descubrimientos, hipétesis y teorfas

(1) Recuérdese el caso de algunos pseudo-aristotélicos que se negaron a
mirar a través del telescopio de Galileo para no perder la fe en la antigua
representacion del mundo. (Cfr. Harald Hoffding: «Storia della Filosofia
Moderna, vol I, p. 134). ¢
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cientificas, aceptdndolos como rigurosamente ciertos, tal cual se los
suministraban los hombres de ciencia. Resultado: fdcilmente estos
filésofos abandonaban las tesis tradicionales por no estar de acuerdo
con aquellas hipé6tesis, teorfas y descubrimientos.

Error fatal. En toda teoria cientifica, hay unos hechos experi-
mentales ciertos que hay que explicar. Sin embargo, el hombre de
ciencia, raramente en la explicaciéon de los hechos, se mantiene en
el campo rigurosamente cientffico-experimental en el cual tiene
competencia, sino que saca conclusiones gue rebasan las exigen-
cias de los mismos hechos y son fruto de su mentalidad imbuida
de unos principios filoséficos, que la mayorfa de veces no son
ciertamente escoldsticos. Aquel, pues, que acepta todo cuanto
ensefian estos hombres de ciencia, sin separar lo que exigen los
hechos ciertos de lo que es fruto de un ambiente filoséfico, es
victima de un engafio grave, y sin darse cuenta, una filosoffa que no
es la suya —no la verdadera ciencia— le arrebata algunas de sus
tesis, que él ingenuamente abandona.

Las dos posiciones extremas que hemos descrito, son fruto
respectivamente de una excesiva desconfianza vy de una excesiva
confianza con respecto a lo que en nombre de la ciencia se propone,
cuya causa, parece cosa extrafia, es la misma en ambos casos: la
ignorancia cientifica.

¢) De lo dicho se deduce que la posicién recta es la del fil6sofo
que se forma con profundidad cientifica. Con ello tiene una amplia
base experimental, como la requiere toda filosofia sana y en especial
la escoldstica por su propia naturaleza. Pero, sobre todo, tiene una
base experimental no adulterada por prejuicios filosdficos espe-
ciales, sino fresca y pura, que él podréd interpretar segiin los prin-
cipios de la sana filosoffa tradicional. Creemos que esta posicién se
impone a todo fil6sofo que tenga un minimo conocimiento histérico
de la trayectoria de nuestra filosoffa aristotélico-albertino-tomista
¥ aun escoldstica en general.

Ahora bien, esto supone por parte del Profesor un conoci-
miento profundoe de las ciencias que le permita llevar ‘a cabo la
discriminacién de que antes habldibamos. Pero ademds supone un
conocimiento bastante desarrollado, aunque elemental, de las
ciencias por parte de los alumnos, para ser capaces de entender las
explicaciones del Profesor en las cuales éste no podrd prescindir de
hacer maltiples referencias a las ciencias; referencias esenciales
como se desprende de todo lo dicho hasta aqui y ademds de la
siguiente consideracién: el mismo ser, como fal ser fisico, estd
sujeto a las leyes fisico-quimico-naturales; como extenso a las
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mateméticas; como mdvil en sentido amplio a las cosmolégicas;
como ser a las metafisicas. Las interferencias son por tanto
necesarias e inevitables.

Este conocimiento de las ciencias no se adquiere, a nuestro
modo de entender, con un afio, aunque intenso, dedicado al estudio
de cada una de ellas, tal como se hace en muchos de nuestros Semi-
narios, sino que exige un plan segdn el cual en varios cursos
ciclicos se vayan acostumbrando los alumnos al estudio de estas
ciencias, favoreciendo asi la sedimentacién y solidez de los conoci-
mientos maltiples que adquieren los alumnos. Estudiar, por ejemplo,
toda la Historia Natural (incluyendo la Fisiologia y Anatomfa
humanas), en un solo curso, se me antoja una lluvia de verano que
lo arrasa todo pero no cala en la tierra; o también es semejante al
alumno que estudia solamente a fin de curso durante un mes, para
olvidar luego todo cuanto ha estudiado.

Conocimiento, por tanto, de las ciencias desarrollado, aunque
elemental, en varios cursos ciclicos: he aqui la primera parte de la
conclusién, La segunda, nos lleva mds lejos. Este conocimiento
debe ser previo al estudio de la Filosoffa, ya que son las conclu-
siones de las ciencias lo que el Profesor debe utilizar, y el alumno
por tanto conocer, para integrarlas en la sintesis filoséfica; y preci-
samente las conclusiones que interesan, son las mds dificiles y
alejadas de la experiencia sensible: naturaleza del 4tomo, etc., que
se estudian como coronamiento de los conocimientos cientificos.
Imposible, por tanto, ni siquiera simultanear el estudio de las
ciencias con el de la Filosofia.

Advirtamos que a estas conclusiones llegamos sin entrar a
discutir la necesidad de las ciencias como parte esencial del bagaje
de cultura humana que debe tener todo sacerdote; sino mantenién-
donos siempre en el punto de vista de la necesidad que impone el
estudio concienzudo de la Filosofia.

Si, dejando de ver la cuestién desde el punto de vista de la
naturaleza misma de la Filosoffa, la estudiamos desde el punto de
vista positivo, encontraremos las conclusiones anteriores ratificadas
sabiamente en multitud de documentos de la Santa Sede referentes
a los Seminarios, citados en abundancia en el Reglamento de la
Comisién Episcopal (1), pero de una manera especial, por lo que se
refiere a la segunda parte de la conclusién, en la norma pedagégica
maés perfecta y autorizada que nos ha dado hasta ahora la Iglesia: la

(1) Cfr. p. 221-223 especialmente.
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Constitucién «Deus Scientiarum Dominus», Resumiendo nos inte-
resan especialmente dos puntos:

1.° La Constitucién (art. 27, IlI, 2) prescribe entre las discipli-
nas auxiliares, para la Facultad de Filosofia, la Psicologia experi-
mental y las «Cuestiones cientfficas conexas con la Filosofia». Con
ello queda zanjada la cuestién que antes nos ocupaba. Basta ya de
experiencia vulgar y de desprecio sistemético de la ciencia experi-
mental. Hay que adentrarse en el estudio de las ciencias y resolver
las interferencias posibles entre éstas y la Filosofia.

2.° La Constitucién ordena como condicién de posibilidad de
lo dicho anteriormente, que al entrar en la Facultad, los alumnos
hayan terminado los estudios correspondientes a la segunda ense-
fianza. Estudios que segin el art. 13 de las Ordenaciones, compren-
den entre otras cosas: las ciencias que suelen requerirse en general
para ser admitido en los estudios académicos o universitarios: La
Historia Natural, Mateméticas, Fisica, Quimica, etc. Y tan taxativas
son las Ordenaciones en este punto, que en el caso posible de que
algtin alumno no hubiere estudiado alguna o algunas de aquellas
ciencias, o no le hubiesen sido suficientemente ensefiadas, prescriben
que el tal alumno, antes de pasar adelante en los estudios de Facul-
tad, haya de suplir lo que le falta, dando de ellos examen.

(Ordin. art. 15) (1).
No pueden por tanto simultanearse los estudios de Ciencias con

los de Filosofia.

No se nos diga que la precitada Constitucién fué promulgada
para regir los estudios Universitarios. Esto es verdad, pero no lo es
menos que tratdndose de una magnifica norma pedagogica que da la
Iglesia, que ha merecido las alabanzas undnimes de los hombres de
ciencia, fundada en la misma naturaleza de los estudios, que viene a
poner fin al estado cadtico en que se encontraban los estudios
eclesidsticos, serfa un crimen pedagogico no tenerla en cuenta en los
Seminarios, no ya para copiarla punto’ por punto, pero si para
adaptar a ella nuestro Plan de Estudios en la medida de lo posible.
Esta es la tesis que sostiene el P, F. Palmés, S. 1., en su comentario |
a la Constitucién titulado «Pedagogia Universitaria» (2). Creemos |
que en el caso que nos ocupa la adaptacién es posible y reportaria
enormes beneficios pedagégicos para la ensefianza de la Filosofia.

Concretando pues, las mejoras que en la cuestién de las

(1) Cir. F. Palmés, S. 1.: «Pedagogfa Universitarias p, 329-330. Barcelona,

1940.
(2) F.Palmés, S, 1., Op. cit, p. 339-341,



== R

ciencias podrfamos calificar de urgentes; las reducirfamos a tres
puntos: : -
1.°" Estudio de las ciencias experimentales en varios cursos
ciclicos, empezando desde el 3.° 6 4.° curso de Humanidades, hasta
el 1.° de Filosoffa inclusive. Las clases no sean diarias, pero ‘se
extiendan a varios cursos, ;

2.° Haber terminado el estudio de estas ciencias (incluyendo
un' curso de Psicologia experimental como asignatura aparte) antes
de empezar el 2 ° curso de Filosoffa en que se estudian la Cosmo-
logfa y la Psicologia racional.

3° Como consecuencia, seguir siempre un orden determinado
en la ensefianza de estas disciplinas, sin juntar alumnos de distintos
cursos, etc , lo cual no'es posiblé en un plan efclico. No nos parece
pedagégico estudiar durante un curso las ciencias de una manera
exclusiva.

Ahora bien, si después de contemplar el ideal, observamos la
realidad, nos daremos cuenta de cudn por debajo de aquél se halla
ésta Tenfamos preparada una critica genérica de los defectos que
hemos comprobado en el Plan de Estudios de 21 Seminarios cuyo
calendario escolar hemos podido estudiar con detencién. No tene-
mos tiempo ni deseos de proponerla en pablico, pero ciertamente
nos causo tristeza la conclusion a que nos llevé. Seminarios en que
los alumnos durente los cursos de Humanidades no saludan ni de
lejos el estudio de las ciencias experimentales; otros, en que los
tres cursos de Filosoffa asisten juntos a lasclases de Matematicas,
Historia Natural y Fisica y Quimica, ya que segin los cursos van
turndndose estas asignaturas, sin ningtin orden, puesto que el
Profesor es siempre el mismo. No hablemos de los textos, en
demasia elementales que rigen en algunos Seminarios. No hace
falta insistitr en ello para darse cuenta de que es urgente una
reforma a fondo. Perdone la Asamblea mi insistencia en este punto,
lo juzgo fundamental. «Mis alumnos —nos decia un Profesor de
Cosmologia— no han oido hablar nunca —y llevan siete afios de
Seminario— de la teorfa atémica. {A qué debe, pues, reducirse mi
Cosmo!ogia? El problema es grave». Baste lo dicho,

Introduccion a la Filosofia: Teniendo en cuenta la corta edad
de los alumnos al empezar los estudios de Filosofia y el cambio
enorme que supone el paso de los estudios de Humanidades (que
tienen mas de arte que de ciencia) en los cuales se ejercita preferen-
| temente la memoria, al estudio de la Filosoffa, en la cual se empieza
| a pensar; teniendo en cuenta todo esto, se comprenderd la razén de
ser de una Introduccién a la Filosoffa en que se oriente al alumno,
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se despierten en él ansiedades de saber, se le inicie a la reflexién y
se le haga comprender que la Filosoffa viene a resolver los pro-
blemas que ¢l va descubriendo con la ayuda del Profesor. Nada
mds antipedagégico que el estudio de una ciencia cuya utilidad el
alumno no ve por ninguna parte. Esta Introduccién deberfa constar
de tres partes:

1.* Definicién de la Filosoffa, objeto, limites y relaciones con
las demds ciencias.

2. Exposicién de todo cuanto se refiere al método filoséfico
en general. Actividad del discipulo; disposicién de 4nimo con que
ha de emprenderse el estudio de esta ciencia; manera de aprovechar
el estudio, las lecturas, explicaciones del Profesor, etc.; moderacién
en la inquisicién, distincién entre lo cierto y lo probable; manera
de precaverse del error por el conocimiento de sus fuentes, etc.

3." Exposicién sumaria del origen, desarrollo y estado actual
de los problemas filoséficos y direcciones que han tomado las solu-
ciones, a fin de orientarse al empezar el estudio de la Filosofia (1),
Creemos que dos clases semanales durante un semestre, en el
5.° curso de Humanidades, serfan mds que suficientes.

No nos queda a este respecto, sino afiadir que la Constitucién |

«Deus scientiarum Dominus» prescribe también esta disciplina de
«Introduccién a la Filosoffa» y ciertamente entre las asignaturas

principales. .

Criteriologia y Ontologia: Ya es antigua la discusién sobre el :

orden en que deben enseiiarse estas disciplinas con relaci6én a las
demés en el curso filoséfico. Muchos neoscoldsticos y de los més
autorizados se inclinan a que se explique la Critica después de la
Filosoffa natural y la Ontologia después de la Critica y antes de la
Teodicea.

Las razones, algunas son de orden estrictamente metodoldgico
y filoséfico, sobre todo para la Ontologfa; otras de orden peda-
gogico. Estas nos interesan mds. Siempre hemos sentido profunda
compasiéon por el Profesor de 1.° de Filosofia de nuestros Semi-
narios, ya que tiene que enfrentarse con tres problemas: hacer la
clase en latin cuando los alumnos no estdn todavia acostumbrados
a ello; presenciar el primer choque de los alumnos con una ciencia
que exige maés reflexibn que memoria; y, finalmente, meter en la
cabeza de los alumnos como aperitivo filoséfico la Critica y la
Ontologia, dos tratados de los mds dificiles, Resultado: el fracaso

(1) Cir. F. Palmés, S. 1., op. cit., p. 185-186.
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muchas veces y, lo que es peor, la desgana que cobran los alumnos
para la Filosofia en general después de pasarse todo un curso sin
haber entendido casi nada o muy poca cosa.

El orden que vindican aquellos neoscoldsticos, viene a poner
remedio a estas dificultades pedagdgicas. El P. Palmés a todas las
jrazones de otros autores afiade todavia la siguiente: La «Deus
|'scientiarum Dominus» enumera las disciplinas segdn el orden que
| 'sigue: Loégica, Cosmologfa, Psicologfa, Criteriologfa, Ontologfa,
' Teodicea, etc. Aunque este orden no esté prescrito, no obstante,
después de las discusiones que habfan precedido a la Constitucién,
' no puede ser casual, e indica con claridad cudl es la mente de la
Constitucién (1).

Sin embargo, cosa curiosa, hemos estudiado el Plan de Estu-
dios de varios centros universitarios eclesidsticos, y s6lo en dos de
ellos y atin no de manera perfecta, se conserva en el curso filoséfico
el orden de la Constitucién. {Causas? No vamos a investigarlas
ahora. Quizd dichos centros, por la mejor preparacién de sus
alumnos, no sientan tan al vivo las dificultades pedagdgicas a que
antes aludfamos. Sin embargo, creemos que en los Seminarios se
dan estas dificultades con toda su fuerza, por lo cual el orden
de la Constitucién se impone, al menos por razones préictico-
pedagdgicas.

El orden de las disciplinas serfa entonces el siguiente, teniendo
en cuenta lo dicho antes sobre las ciencias:

1.° Légica y nociones elementales de Ontologfa.

2.° Cosmologfa, Psicologia, Criteriologfa.

3.° Ontologia, Teodicea, Etica.

Si las ciencias fisico-quimicas estuviesen terminadas podria
empezarse la Cosmologia ya en 1.°

La Historia de la Filosoffa podria dividirse en dos partes y
estudiarse en 2.° (desde los orfgenes hasta Santo Tomdés exclusive)
y en 3.° (desde Santo Tomds inclusive hasta nuestros dfas).

Asignaturas secundarias: Sise logra dejar el curso filoséfico
libre del estudio de las ciencias, se habrd dado un gran paso
pedagégico en beneficio del estudio de la Filosoffa propiamente
dicha. Quedan, no obstante, todavia una serie de asignaturas llama-
das secundarias que fdcilmente pueden impedir el estudio con-
cienzudo de las principales. Estas asignaturas tal como estdn en el
Plan de Estudios de muchos Seminarios, dispersan la atencién del

(1) F. Palmés, S.1,, op. cit., p. 256.
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alumno, le cargan de exdmenes a fin de curso, y, sobre todo, dada
la limitada capacidad de trabajo de los alumnos en general, les
obligan a ir a clase sin estudiar, sin interesarse por la asignatura,
en una palabra, a tomar la asignatura a broma, con cierta frescura.
Creemos que es preferible no estudiar una disciplina, que tomarla a
broma, ya que esto pedagégicamente es un desastre no sélo para
la asignatura en cuestién, sino para la disciplina escolar en general.

Para evitar estas dificultades, propondrfamos como solucién
los siguientes puntos:

1.° Reducir al minimum necesario las asignaturas secundarias.

2.° Reducirlas a semestres o trimestr.s, conservando no
obstante el mismo ndmero de clases que antes, lo cual se logra
fdcilmente con mayor frecuencia de clases., Exdmenes inmediata-
mente al terminar los cursillos.

3.° Procurar que las asignaturas secundarias guarden cierta
unidad con las principales y sean titiles para una mayor inteligencia
de las mismas.

Este dltimo punto tiene una gran importancia v nos da pie
para tratar una cuestién que juzgamos capital. Las necesidades de
nuestros tiempos han aumentado considerablemente el namero de
conocimientos necesarios para un sacerdote. Pero esta multipli-
cidad de conocimientos, de asignaturas por tanto, mal orientada,
inclina a la dispersién y a la tiranfa de asignaturas y tembién de
profesores, de la cual son siempre las victimas los alumnos. Para
evitar estos peligros, es necesario que las disciplinas secundarias
se conviertan en verdaderas disciplinas auxiliares que formen un
conjunto jerarquizado y como un organismo verdaderamente uno,
en el cual las partes se alimentan de la unién entre ellas v con el
todo (1); es preciso también que se eviten las repeticiones indtiles y
que cada Profesor sepa y respete el papel que debe desempeiiar,
dentro del conjunto, la disciplina que explica, que no es la pricipal
y menos la tinica,

Ahora bien, esta conspiracién de asignaturas y profesores al
bien comiin de la Facultad, no se obtiene por si sola; exige que una
autoridad dirija todas las fuerzas para lograrla. Esta es la autoridad
del Prefecto de Estudios. Creo que aquf tocamos uno de los puntos
més débiles de la ensefianza de nuestros Seminarios. Diffcil es que
el Prefecto de Estudios pueda tener un conociminto exacto de cada

(1) Cir. Ch. Boyer, S. ].: «Reflexions sur la Constitution «Deus scientia-
rum Dominuss, Gregorianum, vol. XVII (1936), p. 161-175.



Facultad con sus exigencias, peligros, espfritu que debe animarla,
reformas convenientes, etc., etc. ({Por qué no tener al frente de cada
Facultad un Decano, especialista, que esté identificado con ella y
" tenga verdadera autoridad sobre los demds profesores? Evitarfamos
asi la dispersion, y también la tiranfa de los profesores de las
asignaturas secundarias, enemigos mortales del estudio de la Filo-
soffa en muchos Seminarios, si no de derecho, por lo menos de
hecho. Ademés, el Profesor de Filosofia tendrfa a mano mejores
instrumentos de trabajo ya que tanto las literaturas, como los
idiomas pueden estudiarse en intima relacién con la Filosofia,
segin veremos al hablar del método activo, En las manos del
Prefecto de Estudios o del Decano esté lograrlo.

Textos: Estamos de acuerdo con todas las sugerencias que se
refieren a las cualidades del texto: claridad, modernidad en todos
los sentidos, amplia bibliografia, adaptacién a nuestra menta-
lidad, etc., etc. Ahora bien, precisamente porque el texto debe
reunir todas esas cualidades y otras muchas, no creemos oportuno
abrir un concurso, ni nombrar una comisién para obtenerlo,

En primer lugar, no somos partidarios del texto tnico. Se
presta a muchos abusos; pero aun suponiendo que pudieran
evitarse, tiene un inconveniente radical. Para que la ensefianza sea
eficaz, Profesor y texto han de estar identificados, el Profesor tiene
que vivir el texto y vivificarlo ante los alumnos. Ahora bien, si esto
es dificil aun en el caso en que el Profesor escoge el texto (ya es
proverbial la actitud de constante y desfavorable critica del texto,
que la mayoria de profesores adoptan, con ser tan antipedagdgica),
dqué no serd cuando el texto venga impuesto al Profesor quiera o no?

En segundo lugar, équé texto? ¢Uno de los existentes? ¢Cudl?
Intentemos poner de acuerdo a los profesores y veremos las dificul-
tades que surgen. JHacer un concurso? ¢Nombrar una comisién de
profesores? Debemos confesar que no creemos sea esta la solucién,
Tendriamos textos forzados. Creemos que nada nuevo les decimos
al dividir los textos en dos grupos que podriamos apellidar asi: los
forzados y los maduros,

Forzados son los textos que un Profesor hace para ganar
dinero, para que sean adoptados en varios centros docentes, para
llenar una necesidad del momento, etc. Textos que se hacen
corriendo y que naturalmente no pueden ser ninguna joya; ni
cientifica, ni pedagégica.

Texto maduro es en cambio el que ve la luz después de largos
afios de experiencia docente de un autor. La génesis de estos textos
es en general la siguiente: 1.° El Profesor ensefia a conciencia y
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hace acopio de material para la clase, material que funde, refunde y
sintetiza de una manera cada vez mas propia y personal. 2.° Empieza
a modificar y ampliar el texto con sus apuntes. 3.° Se dan en clase
sus folias. 4.° Llega el momento en que tanto Profesor como
alumnos se preguntan por qué no pueden aquellas folias ver la luz
en forma de texto. El texto se publica pero con todas las modi-
ficaciones que la critica tacita de los alumnos ha impuesto como
necesarias al Profesor.

Un texto no se improvisa. Creo que después de un concurso,
quizd adoptariamos un texto, pero continuarfamos insatisfechos.

Foméntese la especializacién de los profesores: dénseles instru-
mentos de trabajo, tiempo suficiente, experiencia y poco a poco
saldrdn textos, y buenos textos, que a nuestro entender no deberian
ser de un solo profesor para todos los tratados, sino de un espe-
cialista para cada tratado. Las dificultades que esto suponga, debe
conjurarlas el Profesor.

Apuntes: Viene ahora la cuestién de los apuntes. No creemos
que haya que desterrarlos completamente. Serd siempre necesario
completar el texto ya que cada dia los textos envejecerdn con
mayor rapidez. Referente a los apuntes, harfamos las siguientes
observaciones:

a) El Profesor debe éxplicar de modo que ¢l alumno se sienta
inclinado a tomar algunas notas. Lograré con ello excitar la atencién
de la clase, Para obtener que los alumnos se tomen este trabajo
pregunte, al pedir la leccién, algunas de las insinuaciones que él
haya hecho al explicarla y no estén en el texto; ponga interés y tenga
acierto en la explicacién, que debe ser sustanciosa y atractiva
siempre,

b) En las cuestiones importantes, en que tenga que modificar
el texto o ampliarlo, aunque sea ligeramente, dé los apuntes por
escrito, o si tan cortos son, dictelos antes de la explicacién, de
forma que los alumnos puedan seguir su explicacién como pueden
seguir la del texto (1).

¢) Prociirese que estos apuntes sean enjundiosos, muy pen-
sados y ponderados. No sean pura copia de otros autores o una
amalgama de diversos textos mal digeridos.

No se modifique ni critique el texto por principio, es suma-
mente antipedagégico.

(1) Cfr. «Memoria de la Asamblea de Rectores y Prefectos de Estudios»
celebrada en Pamplona en 1946, p. 59.



Alumnado.

a) En cuanto a la edad, no podemos pensar de momento en
una solucién. Cuando haya clero abundante, no serd un disparate
prolongar por otro afio el ciclo de Humanidades en beneficio de
las ciencias, lenguas vivas, literatura y de la misma Filosoffa,
pues asf serdn un poco mayores los alumnos al entrar en esta
Facultad. {Que ya es muy larga la carrera? El médico estudia siete
aflos de Bachillerato y otros siete de Facultad. ¢Serfa mucho pedir
lo mismo al sacerdote?

b) En cuanto a los defectos de preparacién humanistica,
quisiéramos hacer dos observaciones:

1) En primer lugar, el latin que saben los alumnos no guarda
proporcién con los cursos y el nimero de clases que dedican a su
estudio. No corresponde a los fil6sofos este defecto; pero sf es
lastima que el estudio del latin, que impide una formacién més
completa en otros ramos del saber, no fructifique lo suficiente y
constituya un sacrificio —en gran parte estéril, '

2) Hay un aspecto de la formacién humanfstica un poco olvi-
dado en muchos Seminarios: el estudio de las lenguas vivas. Sin
dominar por lo menos el francés no es posible adentrarse en el
campo de la Filosoffa neoscoldstica, y tampoco en el de la moderna.
No es posible mantener contacto con las fuentes, ni beneficiarse de
la inmensa bibliografia neoscoldstica que en lengua vulgar produce
la nacién vecina,

En 1935 sobre unos 20 Seminarios, sé6lo 13 tenfan alguna lengua
moderna (1). Hoy sobre 20 son unos 17, Hemos ganado algo. No
obstante aunque conste en el Plan de Estudios la ensefianza del
francés, nuestros seminaristas no lo dominan, sea por las pocas
clases, sea por el poco interés de profesores y alumnos, etc.; sin
contar los muchos Seminarios cuyo calendario escolar no hemos
podido estudiar y no tienen quizé francés en el Plan de Estudios.

En general, cuanto mejor formados estén nuestros seminaristas
en el conocimiento del latin, lenguas, Historia, Literatura, etc.,
mejor dispuestos estardn para aprovechar en los estudios filoséficos.
Para intensificar esta formacién humanfsticas, deberfan aprove-
charse los cursillos de verano, pero en plan serio y con exdmenes.

(1) Cfr. G. Arim6n, Pbro.: «La ensefianiza media en los Seminarios de
Espafa», p. 12, Barcelona, 1935.



Método de ensefianza.

Filosofia moderna e Historia de la Filosofia: Estamos de
acuerdo con todas las relaciones de los Seminarios que se
refieren a esta cuestién. Séanos permitidas, con todo, algunas
observaciones:

1) La Constitucién «Deus scientiarum Dominus» (art. 29, c)
depués de ordenar que «en la Facultad de Filosoffa se ha de ensefiar
la Filosofia escoldstica, y ello de tal manera que los discipulos sean
formados con una sintesis de doctrina completa y coherente, segtin
el método y los principios de Santo Tomés de Aquino», prescribe
también que a la luz de esta doctrina, sean examinados y juzgados
los diversos sistemas de los fil6sofos, sin excluirse ninguno de ellos.
ni antiguos, ni modernos (1).

2) El conocimiento de la Filosoffa moderna, sin duda, consti-
tuye hoy una necesidad. La Filosoffa para un escoldstico es «ancilla
Theologiae» en un doble sentido: porque dispone a una mayor
comprensién del Dogma, y porque defiende los fundamentos de la
Fe, «preambula fidei». Pero hoy que la Filosofia ha desbordado ya
el recinto de las Universidades y las escuelas, invadiendo las calles
con folletos, dramas, comedias y novelas, tiene otro aspecto que
el P. Palmés llama «su substantividad» (2).

La Filosoffa ya no es una mera criada de la Teologia, sino que
tiene un valor en si, es una parte importante de la cultura humana
cuya ignorancia es tan bochornosa para un hombre culto como la
de la Historia, Literatura y casi las mismas Matemadticas. En los
Seminarios, por tanto, hay que estudiar la Filosoffa como «ancilla
Theologiae» para lo cual, en su sentido pleno, se requiere ya el
conocimiento de la Filosoffa moderna. Pero también como parte
esencial de la cultura humana y entonces el conocimiento de la
Tilosoffa moderna se hace imprescindible.

3) Hay que conocer la Filosofia moderna ante todo para refutar
sus errores. Pero adviértase un punto importante: creemos que la
refutacion hay que hacerla desde puntos de vista distintos segiin
se haga en tratados de Filosoffa sisteméatica o en Historia de la

Filosofia.
En la Filosoffa sistemdtica se refutan los sistemas erréneos

(1) Cir. F. Palmés, S. L., op cit., p. 188-189.
(2) Cfr. F. Palmés, S. 1., op. cit,, p. 159-180.



modernos como los demés, de una manera constructiva enfrentdn-
dolos con la verdad deslumbrante de nuestro sistema.

En Historia de la Filosofia hay que hacer la refutacién prefe-
rentemente con razones histéricas; una autocritica, si es posible,
demostrando las incoherencias y contradicciones de un sistema, su
inutilidad para solucionar los problemas que plantea y para alcanzar
el fin que se propone. Hay que tener en cuenta para ello, las
criticas de otros autores no-escoldsticos, cuyos puntos de vista
sobre otros autores modernos son muchas veces exactos y muy
aprovechables.

4). La critica no debe ser puramente negativa; tiene gue reco-
nocer todos los meéritos literarios, culturales, bibliogrédficos, de
erudicién e incluso de pensamiento, que contengan las obras en
cuestion. Esta sinceridad se impone ante todo por amor a la verdad;
luego para que los alumnos confien en el Profesor al que ven
objetivo. en todo. Ademds, para que conserven siempre todas sus
enseflanza, no sea que mdés tarde al darse cuenta del engafio,
abandonen todo cuanto el Profesor les ha ensefiado. Con una
critica serena, imparcial y objetiva de los fil6sofos modernos, unida
al prestigio del Profesor, creemos que se pone remedio a la curio-
sidad malsana de los alumnos, ya que si dichos autores son para
ellos una incégnita, sentirdn curiosidad de leerlos y los leeran sin
orden, preparacién, orientacién y espiritu critico.

5) Dando un paso mds, debemos tocar un punto delicado.
No creemos ser atrevidos diciendo que es preciso aprovechar lo
bueno de la Filosofia moderna. Sabemos que el error substancial
no existe, {por qué, pues, no aprovechar las particulas de verdad
que pueda contener la obra de un autor moderno?

El P. Paolo Dezza presenta, como posibles, tres posiciones
frente a la Filosofia Moderna:

1." «Attegiamento di assoluta intransigenza. 2." «Attegiamento
conciliativo». 3. Distinguir entre las <«affirmazioni filosofiche y las
«exiganze infra-filosofiche», para adaptarse a las dltimas. Esta es la
tinica posicién que acepta como verdadera y recta, entendiendo el
distinguido Profesor por exigencias infra-filoséficas: «quel modo
particolare di vedere, sentire, proporre i problemi diverso secondo
la diversita dei tempi o dei popoli» (1).

(1) Cfr. P. Paolo Dezza, S. l1.: «La Filosoffa Scolastica di fronte al
Pensiero modernos», Roma, 1942 (conferencia pronunciada ante ¢l Escolas-
ticado Romano, el 14 de Octubre de 1942).



Con toda sencillez y respeto, nos preguntamos, ¢no hay otra
posicién? Creemos que sf, ademds del conciliativo, y del que se
adapta a las exigencias infrafiloséficas, puede existir la posicién
del que recoge los andlisis y descripciones de los hechos sociales,
de conciencia. de la vida racional e inconsciente o moral, que
describe y pone de manifiesto la Filosofia moderna con bastante
perfeccion, para insertarlos en su sistema. Aprovecharse de estos
hechos y descripciones, no de su interpretacién filoséfica, es bene-
ficiarse, si no de la Filosoffa moderna como tal, si de los filsofos
modernos.

No buscamos asi conciliaciones. No abandonamos nada de lo
nuestro, sino que lo enriquecemos con lo ajeno. Mantenemos
nuestras tesis y las defendemos, si no con argumentos substancial-
mente distintos de los antiguos, sf distintos en cuanto a su punto
de partida empirico. Creemos que esto es algo méas que adaptarse a
la mentalidad y manera de hablar de la Filosoffa moderna, es
aprovecharse de ella.

6) En cuanto a la Historia de la Filosoffa, creemos que deben
determinarse exsctamente el nimero de clases que le corresponden
¥y no juntarla a otros tratados filos6ficos, dejando al arbitrio del
Profesor el tiempo que haya que dedicarle,

Esttidiense pocos autores, los principales, y pénganse en fntima
relacién sus figuras, para hacer ver la continuidad del pensamiento
filosdfico a través de las diversas tendencias.

Estddiense en cada filésofo los tres o cuatro problemas princi-
pales de toda filosofia, evitese toda sensacién de inconexién e
impresién de rompecabezas.

No se ponga fin a las explicaciones con el estudio de Kant;
llégaese hasta todo lo moderno: Bergson, Blondel, Marx, histori-
cismo, existencialismo, etc.; ¥ aquf, de una manera especial, es
donde hay que dar armas a los alumnos para luchar luego en el
campo intelectual contra tanta literatura filoséfica que invade todos
los ambientes en la hora actual.

Procirese insensiblemente que los alumnos aprecien nuestro
sistema, como contraste de equilibrio, sensatez, armonia y per-
feccién racional, ante la amalgama de apriorismos. inconexiones,
rarezas y superficialidad, de los sistemas heterodoxos. Esto da
prestigio y fuerza persuasiva a nuestras tesis.

7) Finalmente, hay que introducir en los tratados sistemaéticos,
una visién histérica de los problemas filoséficos. Preséntese cada
uno de los adversarios como otros tantos intentos de solucién al
problema que se estudia; son etapas del esfuerzo intelectual de toda
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la humanidad. Los adversarios no son tales por el gusto de serlo,
sino porque han querido resolver el mismo problema que nosotros
tenemos planteado, a base de unos principios distintos y err6neos.
Asf se obtendrd una visién exacta del problema, de sus soluciones
equivocadas, y se apreciard mejor el valor de la nuestra. Ademds,
lo juzgamos capital, no se tendré la sensacién de pérdida de tiempo,
gue el alumno no puede evitar cuando no se le da la razén histérica
de ciertas tesis.

Asi lo hacfa Santo Tomés, en sus «videtur quod non» y en sus
introducciones histéricas al dar comienzo al cuerpo de muchos
articulos de sus obras. La posicién contraria, que entrafia un des-
precio activo a todo cuanto dijeron los demds, ademds de inexacta,
es poco tomista. .

La clase: Seria interesante convocar una reunién de profe-
sores, para cambiar impresiones sobre el método que debe seguirse
en la clase. Creemos que es uno de los puntos que estin mds nece-
sitados de reforma, sobre todo tratdndose de la ensefianza de la
‘ Filosoffa, por lo abstracto de las materias y la corta edad de los
alumnos.

Podemos reducir la cuestién a dos puntos bdsicos: 1.° Hay que
lograr hacer atractiva la clase, manteniendo en tensién la atencién
de los alumnos. 2.° Es preciso que los alumnos tomen parte activa
en la clase y no reciban las materias como un todo ¢ompacto y
fabricado de antemano que hay que aceptar sin reflexién., Breve-
mente a los dos puntos.

1.° Mantener la atencidn del alumno: Los recursos peda-
g6gicos para lograrlo suelen revestir un cardcter muy personal;
cada profesor puede tener su sistema; [pero que lo tengal; y asf, se
preocupe de mantener la atencién. En el decurso de nuestros estu-
dios todos nos hemos encontrado con profesores que ajenos a todo
cuanto pudiesen pensar los alumnos, daban la clase para s{ mismos,
asf parecfa, 0 a las paredes

Las sugerencias de las relaciones a este respecto han insinuado
multitud de recursos; quisiéramos subrayar algunos de ellos sin
pretensiones de exclusivismo:

a) Las comparaciones y ejemplos, a base de refranes y hechos
de la vida vulgar, cuotidianas Toda la gracia estd en saberlo
elegir.

b) En las partes mds o menos experimentales, multiplicar los
ejemplos histéricos y reales (instintos de los animales, problemas
éticos, casos de psicologia normal y anormal, etc.).

c) Leer directamente las obras de los autores que se exponen
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o critican, sobre todo en Historia de la Filosoffa y al proponer
los adversarios de las tesis. Existen obras muy itiles para este fin,
que vienen a ser antologfas filoséficas (1).

d) Insistir en los rasgos personales de la vida de los grandes
filésofos, que puedan tener relacién con su Filosofia.

e). Poner un esquema en la pizarra, antes de la leccién, que
luego se desarrolla y al cual se hace alusién constante en la
explicacién.

f) Esforzarse en no atarse al texto de manera que la clase no
se convierta en una lectura comentada o aun sin comentar.

g) No estar inmdvil, ni siempre sentado; levdntese el Profesor,
vaya a la pizarra, escriba y dibuje en ella, paséese por la tarima, etc.
Parecerdn pueriles estas observaciones, pero la experiencia de-
muestra su valor pedagégico.-

h) Preglintese, algunas veces, en seguida después de la expo-
sicién de un argumento o cuestién, a algunos alumnos, lo que
hayan entendido o recuerden. Entre otras ventajas tiene la de
mantener la atencidn,

2.° Procurar la actividad de los alumnos: Presentaremos en
sintesis lo que modernamente se ha convenido en llamar método
activo. Segtin este método, el estudio de una cuestién en clase, se
desarrolla en las siguientes fases:

I. Orientacién inicial: La tarea del Profesor aqui se reduce a
indicar el asunto de que se trata en sus lineas fundamentales; libros
y fuentes en que puede estudiarse; eliminar a priori no todas las
dificultades, pero si las que superan las fuerzas del alumno. Tiene
también esta fase como objeto de gran importancia, no sélo esti-
mular la atencién del alumno, sino hacer interesante la cuestién
que se estudia.

Para ello puedan emplearse varios métodos, directos unos
(hacer ver, por ejemplo, su importancia prédctica), indirectos otros,
por ejemplo, la lectura estética de fragmentos, cldsicos o no, en que
el problema en cuestién se halla como diluido; biografia impre-
sionante y viva del autor que se estudia; frases célebres referentes
4l mismo problema, etc. En una palabra, hacer ver que no se trata
de un problema muerto y por ende indtil.

II. Recoleccion y elaboracién de los materiales: Esta esla
parte propiamente activa, en que el alumno debe poner en juego

(1) Asi, por ejemplo: Thonnard: «Extraits des grands philosophs»,
Desclée, Parfs, 1946,
9
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todas sus facultades. Debe buscar materiales que digan relacién
con la cuestién qiie se estudia. Esta bdsqueda es susceptible de una
mayor o menor intensidad y perfeccién. Pueden buscarse materiales
en las fuentes, argumentos en otros libros de texto, semejanzas y
relaciones con otras cuestiones; diversas soluciones de diversos
sistemas al mismo problema, ejemplos, comparaciones, refranes,
trozos literarios, dificultades, dudas, etc.

Reducida esta parte al mfnimo, puede consistir, limitdndose
al libro de texto, en una lectura reflexiva del mismo y en la expo-
sicién de los puntos de vista que sugiera, dudas y dificultades. Esta
exposicion de dudas y dificultades tiene una gran importancia en
el método activo. Hay que crear un ambiente propicio a su mani-
festaci6n. Para ello dar buena puntuacién a quienes las expongan,
si tienen algin valor; nunca se reprenda a nadie por el poco mérito
de una dificultad; a no ser que la mala fe sea manifiesta. El mérito
de la dificultad est4, no en su valor objetivo muchas veces, sino en
el esfuerzo de reflexién que supone, ya que lo importante es que
el alumno lleve a cabo un trabajo efectivo. Importa, ademés, saber
cudles son sus dificultades (no son las mismas que las nuestras)
para podernos adaptar a su mentalidad y responder a sus
dificultades reales.

Déjese hablar al alumno a sus anchas, no le quede nada por
decir; no se le corte ni se zanjen sus cuestiones a la ligera; si le
reducimos ficilmente al silencio, imponiéndole un mutismo absurdo,
~ hemos cortado su actividad; en adelante estard conforme con todo,
pero no se formard, porque no pensard. Corrfjanse sus errores,
pero pondérense sus dificultades.

En cuanto a las dudas y dificultades, exp6nganse con su razén
causal, de lo contrario no aprovechan para nada («no he entendido
a Kant», es pregunta demasiado genérica; «no he entendido qué
quiere decir que los datos de la sensibilidad son amorfos, segin
Kant, cuando él mismo dice que tienen afinidad con determinadas
categorias», es una objecién preciosa, que da pie a Optimas
explicaciones).

Cuando este segundo punto se lleva a la préctica con
toda su vitalidad, es preciso nombrar un secretario que anote
todas las sugerencias, dificultades, dudas, etc. También es reco-
mendable que los alumnos entreguen a este secretario una
sintesis de ellas por escrito; gudrdese luego todo transcrito en un
cuaderno.

IIl. Sintesis final: No es mds que la leccién expositiva tal
como se hace en todas las clases, con la sola diferencia, que aquf
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tiene lugar después del esfuerzo del alumno, teniendo en cuenta los
materiales aportados por él y las dificultades y dudas que haya
propuesto.

Debe ser breve, esquemaética y responder con orden a todas las
dificultades reales de los alumnos; afiadiendo algo al texto si es
preciso, dado el cardcter del material que hayan aportado los
alumnos.

Cada una de estas partes del método activo requeriria capitulo
aparte, pero no hay tiempo. Quien desee méds detalles puede con-
sultar dos obritas de Mario Casotti: «Didattica» y «L'insegnamento
della Filosoffa»; encontrardn en ellas ricas insinuaciones de este
género al par que uns exposicién sencilla pero entusiasta del método
activo, que constituye la «medietas aurea» entre los extremismos
de la autodidéctica y el memorismo (1).

Evidentemente un tal método requiere en muchas ocasiones el
uso de la lengua castellana, lo cual no tiene ninguna dificultad, ya
que la Sagrada Congregacién de Seminarios para ciertas cuestiones
permitié el uso de la italiana a los Seminarios de Italia en su
«Ordinamento dei Seminari» (2).

Otra cuestién importante tiene conexién con el método antes
expuesto. Ante la imposibilidad de emplear el método activo a
fondo en todas las cuestiones, serd bueno cada curso escoger una
cuestién, de las més importantes del tratado y aplicar a fondo el
método activo en la recolecciéon del material, Tendremos asi un
verdadero Seminario de Filosofia en el cual podrén adiestrarse en
una f4cil investigacion los alumnos mds aventajados. Dénseles obras
a estudiar para que entresaquen de ellas argumentos o errores.
Este entrenamiento es necesario, puesto que el dia de mafiana
tendrdn que dar juicios sobre libros y encontrar por tanto en ellos
los errores filos6ficos latentes. Enséfieseles a poner de manifiesto
los sofismas ocultos, asi como a exponer esquemdticamente el
argumento diluido en un capitulo de un buen autor, para que vean
dénde estd la fuerza del razonamiento.

Como puede verse, todas las sugerencias de los Seminarios

(1) Cfr. para todo esta cuestién: Santo Tomds, De Veritate, q. XI: De
Megistro; C. Gentes, 11, ¢. 75; S, Th., q, 117, a, 1: Utrum unus homo possit
allum docere; S, Th., II-Il, q. 181, a. 3; Mario Casotti «La Pedagogia di
S. Tommaso d'Aquino», La Scuola, Brescia, 1931; «Didattica», La Scuola,
Brescia, 1947; «L'insegnamento della Filosofia+, La Scuola; 1946.

(2) Cfr. Ench. Cleric., n. 1102, p. 564.



- 132 -

encuentran perfecta cabida y pueden encuadrarse a maravilla en
el método activo.

* % %

Dos palabras sobre Academias ptiblicas: Creemos muy acer-
tadas las sugerencias de los Seminarios; quisiéramos afiadir una
sola observaci6n: evitese la comedia indigna de prepararlo todo de
antemano, incluso con ensayos. Si en las academias no hay riesgo
ni siquiera para el defensor y los arguyentes, mejor dejarlas (1).

En cuanto a los exdmenes: no se limiten a los finales, ni
siquiera a los trimestrales. Héganse exdmenes o pruebas escritas
con frecuencia, ¢Por qué no preguntar la leccién por escrito sin
previo aviso y con cierta frecuencia? El Profesor que a menudo
hace escribir al alumno por sorpresa sobre alguna cuestién, quizd
no planteada en los mismos términos con que se plantea en el
libro, para ver c6mo discurre, conocerd a fondo a sus alumnos y
verd el provecho que sacan de sus explicaciones. Evitese la copia o
la inspiracién de otros compafieros. Para ello hay métodos faciles
que incluso evitan al profesor convertirse en policia de la clase (2).

Destiérrese la mania de los muchos repasos. La Filosoffa no es
una poesfa que haya que aprender de memoria repitiéndola hasta
la saciedad. Procuremos que por nuestra explicacion entiendan de
verdad, y entonces un solo repaso a conciencia serd suficiente; lo
contrario cansa y no aprovecha,

Profesorado.

Seremos breves. Indtil todo lo dicho anteriormente, sin contar
con un profesorado competente que lo lleve a la prdctica. Ahf estd
la clave de todo el problema; por ello no estaba lejos de la realidad
la relacién que a nuestro cuestionario respondié dnica y eacueta-
mente: «profesorado competente y con vocacién».

Subrayemos algunos puntos insinuados por las relaciones:

1.° Formacidn especializada: Para la Filosoffa como para
otra ciencia. Se va terminando, g. a D., la costumbre de encargar las
cédtedras de Filosoffa a cualquier sacerdote inteligente. No creemos,
con todo, que sea solucién confiar la ensefianza de esta ciencia a

(1) Cfr. Palmés, op. cit., p. 278
(2) Cfr, Casotti, «Didattica», vol. I, p. 49,
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profesores que hicieron sus grados cuando tenfan de 16 a 18 afies.
Deben ir a las Universidades para graduarse en Filosoffa, personas
con madurez de juicio, sacerdotes que sepan ya cual serd su misién.
Esta competencia y especializacién debe conservarse y ampliarse por
medio de todos los recursos que han sugerido las comunicaciones:
reuniones, asambleas, viajes, etc. Especialmente nos parece magni-
fica laidea, que quisiéramos recogiera la dignifsima Presidencia, de
una semana de Filosofia especial para profesores de Seminario,
con pocos discursos y mucho trato intimo entre profesores, plan
circulo de estudios, No nos parece aceptable, por ser prematura la
idea de una Revista de Filosofia; las revistas son fruto de un
ambiente, y en este caso todavia no existe. Es también urgente la
ampliacién de nuestras Bibliotecas, sin excluir la ampliacién de su
«infierno».

2° Tiempo para dedicarse al estudio: FEste tiempo debe
estar protegido por una retribucién econdmica suficiente. El Con-
venio con su subvencién ha venido a resolver esta dificultad
por lo menos en gran parte. Directamente no es objeto de esta
conferencia este aspecto econdémico del problema. Es muy de
desear que también la parte econémica del problema tenga solucién
total.

Sin embargo, no todo termina con la cuestién econdémica.
Ni termina con la proteccién de los Superiores que velan por este
tiempo necesario para el estudio, no cargando a los profesores con
otros ministerios. Hay Profesor que aun cobrando millones no se
aplicarfa a su asignatura con ahinco. Esto nos lleva al problema de
la vocacién.

3.° Profesorado con vocacién: Amor a la ensefianza; vision
clara, sobrenatural, sacerdotal de esta misién y su trascendencia.
Hay otros apostolados mds féciles, con éxitos mds visibles, que
halagan més la humana vanidad, incluso que dan més fama y
nombre. Pero el sacerdote que a ellos se dedica con menoscabo de
su misién docente, no es digno de ella, no tiene vocacién y hay que
eliminarle como Profesor. Esto vale para toda ensefanza, pero
mds para la de la Filosofia. Los estudios filos6ficos no son necesarios
para obtener prebenda alguna que compense desde el punto de
vista humano el trabajo que suponen, y, por otra parte, si una
ciencia hay que sea drida y exija esfuerzo constante, esta es la
Filosoffa. Hay que abrazar, pues, su estudio y ensefianza como
una cruz pesada, no como un trampolin para otros cargos; hay
que servir a Dios por ella con la mdxima abnegacién y con los
minimos gustos sensibles, desnudamente. Si el joven levita a quien
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se destina a estos estudios para consagrarse luego a su ensefanza
no es capaz de este sacrificio, que no estorbe ni juegue, como
otros hicieron en otros tiempos, con el porvenir intelectual de
tantos y tantos sacerdotes a quienes sus profesores de Filosofia
engafiaron ddndoles moneda falsa; que se retire. Como ven, estd
ahf latente toda una ascética y mistica del Profesor de Filosoffa.
Pidamos a Dios ~y perdonen el tono de sermén con que termino—,
pidamos a Dios, que la comprendamos y practiquemos todos los
dfas, los que de ella tan faltos estamos.



CUARTA PONENCIA
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CUARTA PONENCIA

Ponente: M. I. Sr. Dr. D, Tedfilo Ayuso Marazuela, Lectoral
de Zaragoza.

Tema: ¢Qué debe hacerse pedagdégicamente para mejorar y per-
feccionar la euseilanza de la Sagrada Escritura en
orden a su pureza doctrinal, elevacién cientifica y

aprovechamiento préctico?

PRIMERA PARTE

1. Introduccién. No como una forma protocolaria, ni siquiera
como un deber de cortesia, sino como pruebs de reconociento
sincero, que tiene mucho de afecto cordial, debo, ante todo, de
hacer constar mi gratitud a la dignisima Comisién Episcopal de
Seminarios, y de un modo especial a su Excmo. Sr. Presidente,
el Sr. Arzobispo de Valladolid, por el alto honor que me ha confe-

rido, digndndose encargarme esta Ponencia.
Sé6lo como un deber la recibf, y sélo considerdndola como un

deber me decidi a escribirla.

Cumpliendo lo que estd ordenado, dividiré mi trabajo en dos
partes. En la primera procuraré resumir «todas las ensefianzas,
observaciones y sugerencias» que han aportado los Seminarios,
cuyos informes he recibido. En la segunda procuraré modestamente
desarrollar el Tema 1V del Programa de esta Asamblea, que se me
ha confiado.

2. Visién de conjunto. Impresién general.

Esta Ponencia se basa en 34 informes, que han remitido otros

tantos Seminarios.
La impresién de conjunto es francamente consoladora. A todos



— 138 —

los anima el mejor espiritu. Y hay unanimidad absoluta en lo
esencial. En Espafia, gracias a Dios, no se ve la Jerarquia Eclesids-
tica obligada a lanzar sus anatemas contra los contumaces. El
Dogma sigue teniendo su valor inmutable y eterno, y la Analogia
de la Fe continta atin siendo la antorcha que ilumina los principios
de la Hermenéutica.

De aquf que en todos los informes, sin excepcién, de un modo
o de otro, se aluda siempre a la necesidas de «sentir con la Iglesia».

Esto supuesto, se apuntan luego de un modo general las dos
tendencias que existen dentro del campo biblico; una, méds o menos
cerrada, segtin los casos, aferrada a la Tradicién; otra, mds o menos
abierta, segiin los casos, inclinada hacia la novedad de la evolucién
cientifica.

Por otra parte, sl indicar concretamente los medios que se han
de poner en préictica, para mejorar y perfeccionar la enseflanza de
la Sagrada Escritura, casi siempre suelen coincidir todos, si bien
difieran en el encasillado del tema, pues los que unos dan como
excelentes para la elevacién cientifica, los ofrecen otros como inme-
jorables para el aprovechamiento préactico.

El tono, pues, del conjunto es elevado, y de verdadera armonia
en lo esencial, Méds atin: hasta en lo accidental, incluso recono-
ciendo las dos tendencias, suele existir esta armonfa. Un tono, por
otra parte, que es de cordura, sin estridencias, ni desplantes. Un
tono, en fin, que es ajustado y preciso, pues la mayor parte de los
sefiores que enviaron sus informes, se atuvieron éstrictamente a los
tres puntos que se indican en el Temario, contestando a ellos con
precisién admirable.

He de decir, sin embargo, en honor de la verdad, que también
hubo aqui casos excepcionales.

Algunos, muy pocos, se puede: decir que, o no contestaron
nada, o contestaron de un modo vago y general, de modo que su
. contestacidn no responda a lss preguntas que s¢ les hicieron. He
aqui un casv. Determinado informe dice textualmente asi: «Menos
filologia, méds exégesis literal, y mis orientacién préctica; de mayor
provecho espiritual del Sacerdote y por ende de los fieles». Y nada
més, Aparte de que una contestacién asi quizd se asimile mucho
a'un poco de desplante; aparte de que, seglin me parece, pudiera
tener una contestacién adecuada en la Carta de la Comisién Biblica
del 20 de Agosto de 1941 a los Arzobispos y Obispos de Italia (1) y en

(1) A, AL S, (1941), 465.



la «Divino Afflante Spiritu» (2), aqui la refutacién més obvia que
puede hallar una posicién de ese género, es decir, que no responde
alo que se pregunta, pues la cuestién estd precisamente en saber
qué es lo que se ha de hacer para conseguir esa orientacién préctica,
tan preferida por el autor del informe.

' Otros, en cambio, contestaron de tal modo que su informe
pudiera sustituir brillantemente al mfo. Uno, sobre todo, merece
los méds cédlidos elogios. Se trata de una disertacién magistral. Una
ponencia acabada. Por su extensién y calidad, por su elevacién de
miras, por su prudencia y mesura, por su método ordenado, por su
justeza y exactitud, por su erudicién y profundidad, me ha gustado
tanto, que subscribo' {ntegramente lo que dice, y de haberme sido
posible, yo, ‘en pequefio, hubiese repetido con placer la anécdota
que, con motivo del Oficio del Corpus, se atribuye a San Buena-
ventura, con relacién a Santo Tomads; hubiese roto mis papeles,
entregando a la Presidencia, como base de discusién, o como
orientacién definitiva, el informe que acabo de alabar, quizd no
tanto como se merece.

3. Resumen de los informes.
Procuraré ahora sintetizar lo més brevemente posible las posi-
ciones respectivas en torno a los tres puntos del Tema:

a) Pureza doctrinal.
Como acabo de decir, apenas hay diferencia en este sentido.

Tengo la satisfaccién de decir, que todos los sefiores, cuyos informes
he leido, manifiestan undnimemente el deseo de que, como regla
segura e indefectible, nos atengamos todos a las normas dadas por
la Autoridad Eclesidstica. Es decir, ante todo y sobre todo, los
Documentos Pontificios y las decisiones de la Comisién Biblica.
Sentir con la Iglesia, es el principio general. Un informe dice grafi-
camente estas palabras: «Que el Enchiridion Biblicum esté incrus-
tado en el texto». Y junto a esto otra regla de oro: Que todos nos
ajustemos a las normas de la Hermenéutica.

Para lograrlo, varios informes recurren a esto: aficionar a los
alumnos a la lectura de los autores clédsicos en la materia, comen-
zando por los Comentarios de los Santos Padres.

b) Elevacién cientifica.

Més variedad puede observarse en este aspecto. Si bien, més de

forma que de fondo.
Bien es verdad que alguno ofrece, como dnico modo de mejorar

(2) A.A.S. (1943), 297-325.
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y perfeccionar la ensefianza de la Sagrada Escritura en orden ala
elevacion cientffica «dejar las cuestiones indtiles, bizantinas, y casi
todas las disputadas, que jamé&s necesitard el Sacerdocio». Pero
esta voz, que parece un eco del «menos filologia» expuesto anterior-
mente, felizmente suena aislada. Las demds estdn acordes en indicar
los medios oportunos, a fin de conseguir la elevacién cientifica. Los
cuales son los siguientes: -

1.° En cuanto al Profesor. Muchos informes hablan expre-
samente de él, o de ellos, en plural, suponiendo vigente el Convenio
sobre Seminarios, como piedra clave para elevar el nivel cientifico
de la ensefianza de la Sagrada Escritura. Més atn: dadas las dificul-
tades inherentes a esta disciplina, varios hablan expresamente de
«Profesor graduado». Y algunos recalcan bien: y «pedagogo».

2.° En cuanto al tiempo. Son muchos los que hablan expre-
samente de él, Unas veces con una férmula vaga, expresando su
parecer de que, dada la amplitud y dificultad de la materia, se la
dedique en los Seminarios el mayor tiempo posible. M4s aiin: que
este estudio, por su importancia excepcional, no se debe de circuns-
cribir a los afios de Teologfa, sino que ha de irse preparando ya
desde los principios de la carrera, y, sobre todo, en la Filosoffa, en
forma de Apologética de los grandes hechos del Antiguo y del
Nuevo Testamento. Lo més general, sin embargo, es que se hable
de los cuatro afios de Sagrada Escritura, a tenor de lo dispuesto
por la Comisién Episcopal. Uno solo apunta que, pudieran ser tres
afios: uno, de clase alterna, para la Introduccién, y dos, de clase
diaria, para la Exégesis. Varios, en cambio, reclaman cinco.

3. En cuanto a los medios. Para conseguir esta elevacién
cientifica, se proponen los medios siguientes;

El texto. Varios hablan expresamente de él, considerandole
fundamental. Coinciden en proscribir el sistema de apuntes, y
echan de menos un buen texto, que sea claro, preciso, metédico,
practico y al dia. Algunos sugieren la conveniencia de hacerle en
comtin. Se pregunta {en latin o en castellano?

El estudio de las Lenguas Biblicas. Ha de ser previo, y con-
viene intensificarle, particularmente el Griego Biblico y el Hebreo.
Pero conviene que se haga en los afios proximos a la Teologfa.
Algunos dicen expresamente que es un fracaso hacerlo en latin.

El Museo Biblico. Casi todos coinciden en la necesidad de
que en cada Seminario haya un pequefioc Museo Biblico. Alguno
sugiere la conveniencia de que se publicasen luego, aunque fuese
privadamente, los Catélogos respectivos, para que mutuamente nos
pudiésemos todos ayudar y orientar.
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La Biblioteca Bfblica. También suele haber coincidencia en
esto. Urge la necesidad de una pequefia Biblioteca Biblica, a la cual
puedan tener acceso los alumnos.

Las Ciencia Auxiliares. Se ha de procurar intensificar el estu-
dio de algunas de ellas, particularmente de la Geografia y de la
Arqueologia de Palestina, que nos den un conocimiento més pro-
fundo de los Santos Lugares Por lo cual, =s preciso tener buenos
mapas, grabados, etc.

4° En cuanto a los procedimientos. Parece ser opinién
comiin que al estudio de la Sagrada Escritura, no se debe de acercar
el alumno por primera vez en la Teologia. Se le debe de ir prepa-
rando poco a poco. A ello tiende el estudio previo de las Lenguas
Biblicas. Pero esto no basta. Para ello en distintos informes se
sugieren los procedimientos siguientes:

Encaminar el estudio de otras Ciencias hacia él. Por ejemplo,
si se explica Historia, hacer hincapié en Asiria, Babilonia, Israel,
Roma, etc., indicando ya relaciones y puntos de contacto. Lo mismo
si se explica Geograffa, etc.

Cuando se explican Ciencias Fisicas o Naturales procurar ir
indicando la armonf{a entre la Ciencia y la Biblia,

Por otra parte, conviene ir encarifiando ya a los seminaristas,
desde el principio, con el conocimiento y trato de los Libros Santos,
Para lo cual alguien sugiere que yva en Latin haya cursillos de
Historia Biblica, y en Filosofia de Apologética Biblica. Y, sobre
todo, que gradualmente, a lo largo de la carrera, vayan leyendo la
Biblia, para que luego no se acerquen «tamquam tabula rasa».

Una vez matriculados en los cursos de Sagrada Escritura, para
elevar el nivel cientifico de los alumnos, aparte de todo lo dicho
anteriormente, se insindan los dos procedimientos siguientes: a) que
los alumnos, bajo la direcci6én del Profesor, hagan determinados
trabajos especiales; b) que los alumnos, bajo la direccién del Pro-
fesor, organicen Exposiciones Biblicas.

¢) Aprovechamiento prdctico.

Varios de los medios indicados anteriormente, lo mismo que
sirven para elevar el nivel cientifico de los alumnos sirven para el
aprovechamiento préictico de la Asignatura. Por lo que se proponen
indistintamente en los informes.

El principio general es éste: los Seminarios no son centros de
especializacién. La inmensa mayorfa de los seminaristas han de ser
parrocos. Es necesario, pues enfocar la ensefianza de la Sagrada
Escritura, pensando en el pueblo. A tenor de esto, se concreta lo
siguiente:
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* Miés Exégesis que Introduccién. La Exégesis es més préctica.

Orientar la Exégesis de un modo especial hacia la Predicacién
Sagrada.

Dentro de la Predicacién, orientarla hacia la Homilética.

Dentro de la Homilética, hacia las partes litirgicas, particular-
mente hacia las Dominicales Evangélicas, que suelen ser el escollo
del Péarroco.

Por otra parte, hacer las clases de modo que los alumnos,
penetrados de la importancia de la Sagrada Escritura, salgan de la
carrera con lo que alguien llama «ansia de Biblia».

Tal es el resumen de la Ponencia

SEGUNDA PARTE

Introduccién. Muchas de las ideas que se acaban de exponer,
recogiendo objetivamente el contenido sintético de los informes
enviados a la Presidencia, tienen un valor indiscutible, y por fuerza
he de hacerlas mias.

Necesito, sin embargo, a tenor de lo que se me pide, irlas razo-
nando y documentando como es debido.

Primer principio fundamental. Dignidad tinica de la Palabra
de Dios.

Partimos de una realidad que no puede ser discutida: ladignidad
tinica de la Palabra de Dios.

Prescindiendo de la belleza literaria de esta obra maestra del
Género Humano, de su importancia para la Historia, de su influjo
universal en todos los sectores de la Ciencia o del Arte, de su valor
como arma de apostolado, de su eficacia para la propia santifica-
cién, siempre tendra la Biblia un valor indefectible, tinico y eterno;
porque no sélo contiene la Palabra Divina, sino que es ella misma
«formaliter, Verbum Dei»,

Esto no se puede decir de ninguna otra cosa. Ni siquiera de las
Definiciones «ex Catedra» de la Iglesia. Un canon dogmético, una
Declaracién Pontificia, por solemne que sea, nunca pasard de ser
«formaliter, Verbum Ecclesiae». Cierto que son infalibles, y, por
consiguiente, de valor perenne e indefectible. Pero la Iglesia noes
Dios, y, si «nemo dat quod non habet», la Iglesia no puede dotar a
sus decisiones de una autoridad estrictamente divina. Autoridad
viene de autor, y la Escritura tiene este sello estrictamente divino,
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porque Su autor principal es Dios, conforme a la célebre definicién
Dogmidtica: «Spiritu Sancto inspirante conscripti, Deum habent
auctorem» (3). De aquf su categorfa tinica. La Biblia es «formaliter,
Verbum Dei».

Segundo principio fundamental. Recomendacion y eficacia
de la Palabra de Dios.

De su dignidad procede su excelencia y su eficacia. Las cuales
descuellan de modo extraordinario, siendo reconocidas v alabadas
por la misma Sagrada Escritura, la Tradicién y la Ig[csia.

a) La Sagrada Escritura.

La Biblia no sélo se recomienda por si misma, sino que se
recomienda a s{ misma.,

Dios mismo se ha dignado hablarnos de su Palabra, haciendo
de ella su mejor elogio, y ofreciéndola como remedio eficaz de
nuestros males.

«Grabad mis palabras, dice, en vuestros corazones y en lo més
fntimo de vuestras almas; escribidlas como sefial en vuestras manos;
tenedlas ante vuestros ojos. Ensefiddselas a vuestros hijos, para que
las puedan meditar; hacedlo siempre, lo mismo en las horas de
descanso, que cuando vais de camino, si os acostdis y si os levan+
t4is. Escribidlas en el dintel de vuestras puertas» (4).

Tal dijo por boca de Moisés. Y siglos mds tarde anadié por
boca de Isafas: «Asf como de los cielos cae la lluvia v la nieve y ya
no retorna, sino que empapa la tierra saturdndola, y le hace germi-
nar y producir fruto para el sembrador y pan para el que come, asf
serd mi palabra, la que saldrd de mi boca: no volverd a mi vacia,
sino que haré lo que quiero, prosperando en todo aquello paraio
que la envié» (5).

Si pasamos al Nuevo Testamento, conocida es la célebre alego-
ria ‘de San Pedro, compardndola a la antorchu que luce en las
tinieblas, iluminando nuestro camino: «La Humanidad est4 a oscu-
rasy en ella tiene su luz» (6). Y, sobre todo, la magnifica apologfa
que de ella hace San Pablo, ofreciéndosela a su discipulo Timoteo,
como arma, ofensiva y defensiva, mds eficaz que pueda tener en su
oficio de Pastor, para luchar denodadamente en todas las dificul-
tades de su ministerio: «Toda la Escritura, por lo mismo que estd

(3) EB62.

(4) Deut. 11, 18-20.
(5) Is. 35, 10-11,

(6) M Petr.1,19-21,
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divinamente inspirada, es dtil para ensefiar, y para argiiir, y para
corregir... a las almas» (7).

Es, pues, eficaz y dtil. Tanto que el mismo Apéstol la compara
a una espada de dos filos, que corta y hiere, a dos golpes, y en
profundidad. «La Palabra de Dios, dice, es viva y eficaz, y corta més
que una espada de dos filos, pues llega hasta partir el alma, y el
espiritu, y las coyunturas, y los tuétanos, discerniendo los pensa-
mientos y las intenciones del corazén» (8). §Qué més se puede decir
en su elogio?

b) La tradicién.

Oigamos, sin embargo, algunos testimonios de los Santos
Padres:

«Leed la Escritura, decia San Agustin, leedla, para que no sedis
ciegos, ni gufas de ciegos. Leed la Escritura, porque en ella encon-
traréis normas sobre lo que habéis de hacer y lo que habéis de
evitar. Leedla porque es méds dulce que la miel y més nutritiva que
cualquier otro alimento» (9).

«Un prado es agradable, decia San Juan Criséstomo, y es agra-
dable un jardin; pero es mds agradable todavia el estudio de la
Sagrada Escritura. Porque las flores de ellos se marchitan, pero las
palabras de la Sagrada Escritura tienen un vigor de vida perdurable,
El céfiro sopla alli, pero aquf la inspiracién del Espiritu Santo» (10).

Fué San Ambrosio quien dijo que «el alma de los fieles se debe
fortalecer en e¢lla, como, ejercitdndose en la arena, se hace fuerte
el luchador», Y sabido es el celo que, por su causa, consumia a San
Jerénimo., El no se contenté con leerla y estudiarla, ni con hacer su
apologia brillante, ni con trabajar por ella incluso a costa de su
salud, ni con libar su dulzura como se liba la miel méis exquisita,
sino que quiso hacer participantes de sus delicias a todos los demads,
no fatigdndose nunca de aconsejar a todos su estudio y su lectura.
Y esto no s6lo a los clérigos, sino a los laicos. Ni s6lo a los hombres,
sino a las mujeres. Es preciso leer sus cartas admirables a San
Dédmaso, Nepociano, Desiderio, San Paulino de Nola, Cromacio y
Eliodoro, Marcela, Paula y Eustoquio, etc,, etc., para comprender
el ardiente amor y la gran estima que tenfa San Jerénimo de la
Palabra de Dios.

(7) II Tim. 3, 15-16.

(8) Haebr. 4, 12.

(9) Serm. 38.
(10) Hom, de Cap. Eutr. 1,
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¢) La Iglesia.

Siendo esto asf, no es de extrafiar que la Iglesia haya mirado
siempre a la Biblia como a la nifia de sus ojos.

Quizd en ninguna cosa haya puesto tanto desvelo, como en
custodiar este depdsito sagrado, defendiéndole de todos sus enemi-
gos. Sobre todo, a medida que en los dltimos tiempo fué arreciando
la pelea y ha sido mayor su necesidad. A pesar de tantas luchas en
que se ve empefiada, a juzgar por el nimero y la importancia de los
Documentos que desde el Concilio Vaticano hasta hoy, ha publi-
cado en este sentido, parece que ninguna otra cosa ha requerido
tanto la atencién de la Cdtedra de Pedro, como la defensa cerrada
de la Palabra de Dios, dando normas concretas a todos los creyen.
tes, sobre cuestién tan importante.

Pero desarrollar ampliamente este punto pertenece ya a la
primera parte de las tres que tiene el tema propuesto: la Pureza
doctrinal,

¢Qué debe hacerse para mejorar y perfeccionar la ensefianza
de la Sagrada Escritura en orden a la pureza doctrinal?

Comienzo por hacer mias las palabras de varios compaifieros en
sus informes. Ellos dicen que en Espafia, gracias a Dios, ni existe
el desquiciamiento que en otras partes ha llegado a existir, ni
siquiera el peligro, al menos préximo de que exista. Particular-
mente en los Seminarios. Creo que es justo reconocerlo asi. Para
convencernos de ello, basta leer los informes que se han dignado
enviar a la Presidencia. Se trata de una serie numerosa de respues-
tas, enviadas por la mayor parte de nuestros profesores, general-
mente prestigiosisimos, en los cuales late el mismo anhelo: la més
pura ortodoxia. No hay una sola nota discordante.

1. Regla fundamental: «Sentire cum Ecclesia».

La ortodoxia concretamente se ha de manifestar asi: Sintiendo
con la Iglesia.

Porque la Iglesia se ha constitufdo hoy en luz v gufa del camino.
Por consiguiente, para mantener inc6lume la pureza doctrinal, no
se necesita otra cosa que «ajustar lealmente la formaci6én propia y la
ensefianza escolar, no sélo a la fe, sino a las prescripciones y orien-
taciones del Magisterio Biblico Eclesidstico», como dice uno de los
informes. Este Magisterio, ya noes s6lo en cosas de fe, sino que es
también preceptivo y orientador. De él fluye un espfiritu biblico caté-
lico, precioso sentido del rumbo en momentos de oscuridad y de gufa.

10
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Afortunadamente el «escriturario de hoy no tiene que irse
abriendo camino penosamente como sus colegas de dos y tres gene-
raciones anteriores. Los caminos se los ha abierto la Iglesia. Tampoco
tiene por qué vivir en la angustia acerca de la seguridad doctrinal
de sus principios, de sus métodos y de sus actitudes. La Iglesia le
ofrece bien garantizados sus principios, sus métodos, sus actitudes.
Y con profusién y desembarazo».

La Iglesia no se ha contentado con formular los grandes princi-

“ pios. Ha descendido a casos concretos. Ha multiplicado sus normas
orientadoras. Ha llegado a todas partes con su luz. Ya dijimos antes
cudnta atencién ha requerido este problema de la C4tedra de Pedro,
g juzgar por el nimero de Documentos que de ella han salido.

Sélo desde el afio 1893, en que se publicé la «Providentissimus
Deus» (11), hasta el afio 1927 en que publicé el «Enchiridion Bi-
blicum (12), se coleccionan en este volumen cuarenta y cuatro Docu-
mentos, entre los cuales algunas Enciclicas, dadas exclusivamente
con este fin.

La mayor parte de estos Documentos son Decretos de la Comi-
si6n Bfblica, dados sobre las citas implicitas (13), las narraciones
aparentemente histéricas (14), la autenticidad mosaica del Penta-
teuco (15), el cardcter histérico de los tres primeros capitulos del
Génesis (16), la naturaleza y el autor del Libro de Isafas (17}, los
autores y tiempo de composicién de los Salmos (18), el autor,
tiempo de composicién y valor histérico del Evangelio de San
Mateo (19), el autor, tiempo de composicién y valor histérico de los
Evangelios de San Marcos y San Lucas (20), cuestién sindptica (21),
el valor historico del Cuarto Evangelio (22), el autor, tiempo de
composicién y valor histérico del Libro de los Hechos (23), el autor

(11) EB 65-119.
(12) Ench. Biblic. Romae 1927.
(13) EB 153.
(14) EB 154.
(15) EB 174177,
(16) EB 332-339.
(17) EB 287-291,
(18) EB 340-347,
(19) EB 401-407.
(20) EB 408-416.
(21) EB 417-418,
(22) EB 180-182,
(23) EB 419-424,
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y modo de composicién de la Epistola a los Hebreos (24), las ideas
de San Pablo acerca de la Parusia del Sefior (25), la interpretacién
que se ha de dar al Decreto del Santo Oficio del 13 de Enero del 1897
sobre el «Comma loanneum» (26), la interpretacién de Mt. 16, 26
y Salmos 15, 10 (27), la critica literaria del Pentateuco y la histo-
ricidad de los once primeros capitulos del Génesis (28).

El daltimo Decreto ya no se registra en el «Enchiridion». Le
aducimos, sin embargo, porque contintia el proceso del Magisterio
Eclesidstico en materia biblica.

No crea nadie que con esta lista se agotaron todas las normas
dadas por la Iglesia en los dltimos afios. Ya hemos dicho que ha
sido fecundisimo su Magisterio. He aqui un nuevo detalle. Todos
los documentos anteriores a Leén XIII ocupan en el «Enchiridion»
s6lo 22 péaginas. Desde el afio 1893 al 1927, en cambio, 149. Con los
Decretos de la Comisién Biblica se han ido conjugando, no sélo
el «Lamentabili» (29), sino las grandes Enciclicas (30) y ciertas
normas concretas, bien de orden constitutivo, como la Creacién de
la P. Comisién Biblica (31), de la Comisién de la Vulgata (32),
del Instituto Biblico (33), etc., bien de orden coercitivo, prohibiendo
algunas obras que se consideraban fuera de la ortodoxia, como
el «Manuel Biblique» de Brassac (34), bien de orden didéctico, como
la carta «Nostra ergo» al Ministro General de los Franciscanos y
«Depuis le jour» a los Obispo de Francia, en relacién con los sanos
principios de la Hermenéutica (35), la Declaracién de la Comisién
Biblica en torno a la inclusién de variantes en las ediciones de la
Vulgata (36), la célebre Carta Apostélica «Quoniam in re biblica»
dictando Ordenes sobre lo que se ha de ensefiar en los

(24) EB 429-431,

(25) EB 432-434,

(26) EB 120-121.

(27) AAS (1933) 344.

(28) AAS (1948) 45-48.

(29) EB 183-249.

(30) Prov,, EB 66-119. Pasc. EB 250-275. Spir. Par. EB_,457-508. Div. Aff,
Spir. AAS (1943) 297-325,

(31) EB 130-141

(32) EB 178179,

(33) EB 293-306.

(34) EB 510-517.

(35) EB 127-128-129, Cf. también el Motu proprio «Bibliorum Scientiams,
EB 518-525.

(36) EB 509.



Seminarios (37) y finalmente, la Carta de la Comisién Biblica a los
Arzobispos y Obispos de Italia sobre cierta corriente de tltima
hora en este pais (38).

Todo esto constituye un caudal riquisimo de ensefianza, de
normas y directrices dadas por el Magisterio de la Iglesia. Para
mantener la puréza doctrinal no hace falta otra cosa que ajustarse
a ellas, asintiendo a esta doctrina.

2. Qué supone «sentir con la Iglesia».

Se le ha de obedecer, ante todo. Pero insisto en la palabra
«sentire». La cual implica mucho mds que una sumisién forzada.
Ha de hacerse en esplritu y de corazén. Sin desquiciar, por otra
parte, las cosas. Es decir, centrdndose en ella, sin andar dando
bandazos, a la derecha o a la izquierda. Esta es mi opinién. Me
explicaré, tan claro como me sea posible.

a) Excluye una interpretacién demasiado liberal de sus
palabras.

A veces se blasona de estar dentro de la Iglesia, como se blasona
de estar dentro del espiritu del Evangelio. Loisy, por ejemplo, se
continué llamando catélico muchos afios. Los herejes de todos los
tiempos lo hicieron asi. Y, sin embargo...

Pido a la Presidencia me deje a este propésito exponer una
impresién personal, que puede dar luz sobre este problema. Garan-
tizo, por otra parte, la realidad objetiva de los hechos.

Porque Dios asf lo quiso, el que os habla viajé estos afios
bastante por Europa, y tuvo ocasién de ponerse en contacto con
elementos de varias Universidades Eclesidsticas. Hablo, por ejemplo,
de Roma, de Friburgo, de Lovaina, de Paris. Pues bien: en algunos
de estos lugares noté cierta corriente, que se puede calificar de
«extrema», y hube de sostener en conversaciones privadas una
disputa bastante fuerte contra una actifud que consideraba muy
lejos del «sentire cum Ecclesia». Tengo a este propésito un anecdo-
tario bastante extenso. Mas, si se me permite, referiré sélo dos
episodios.

El primero me sucedi6 en Bruselas, con un sacerdote muy
culto, de Lovaina. Empez6 por sostenerme la peregrina idea de que
Roma era el gran obstdculo para la unién de las Iglesias, y la con-
cordia de los pareceres. Ante su fracaso, habfa que dejar de buscar
en ella la luz de la verdad, constituyendo a lo sumo el centro de la
unidad. La razén estd en que sus Universidades estdn anquilosadas,

(37) EB 155-173.
(38) AAS (1941) 465.



por aferrarse a un tradicionalismo trasnochado. De un modo espe-
cial en el campo biblico. Segiin hablaba, daba a entender que, de
toda la legislacién de la Iglesia, s6lo le interesaba, lo que, a su
juicio, tenia cierto color liberal. Este sacerdote, por supuesto,
llevaba sotana y se preciaba de ser catdlico.

El segundo caso, sucediéme en un viaje de varias horas de tren,
con un joven sacerdote de Luxemburgo. Habfa sentido, me decia,
un alivio inmenso, con la Carta de la Comisién Bfblica al Cardenal
de Parfs. Y & este prop6sito senté dos proposiciones que me dejaron
atonito: 1.* Que en todo el relato del Génesis en los primeros capi-
tulos no podfa leerse otra verdad que la existencia de un Dios
personal y creador. Lo demés sélo era modo de hablar de los orien-
tales. 2.” Que el Decreto era una marcha atrds de todo lo anterior.
Sélo este Decreto, asf entendido, era lo que le interesaba. La Iglesia
para ¢l estaba de vuelta y arrepentida. Tanto, que llegé a decirme,
no s6lo exponiendo su opinién personal, sino la que habfa recogido
en ciertos sectores: «Si hoy viviese Loisy ya no serfa excomulgado».

Me atrevo a afirmar que todo esto se halla muy lejos del «sentir
con la Iglesia». Como respuesta tinica, me atrevo a recordarles estas
palabras de Le6n XIII: «Omnino postulant eloquia Dei a cultoribus
suis iudicium sanum ac prudens: quod nullo modo poterit esse tale,
nisi adiunctam habeant verecundiam modestiamque animi debitam.
Id intelligant ac serio considerent, quicumque pertranctant Divinos
Libros; iidemque meminerint, uti habere se quod in his studiis tuto
sequantur, si modo audiant Ecclesiam, ut debent. Nec silebimus.
Nos ipsos per Litteras «Providentissimus Deus», quid hac de re
sentiat, quid velit Ecclesia, dedita opera docuisse. Praecepta vero
et documenta Pontificis Maximi negligere, catholico homini licet

nemini» (39).
b) Excluye una interpretacidon demasiado intransigente de

sus palabras.

Frente a la posicién anterior hay otra, diametralmente opuesta,
que no puede pasar desapercibida,

Sabido es que en todos los 6rdenes existe cierto conservadu-
rismo a ultranza, anquilosado e intransigente, que se manifiesta lo
mismo en lo cientffico que en lo social.

“Cuando, en lo social, Leén XIII escribié la «Rerum Novarump,
no pocos le tuvieron por socialista, y hasta se dijeron Misas rogando
por la conversién de Su Santidad. Y ahora, cuando Pio XII ha
escrito la «Divino Afflante Spiritu» y, sobre todo, cuando la

(39) EB 128,
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Comisién Biblica escribié su Carta al Cardenal de Paris, ha habido
algunos que en lo cientffico, se han rasgado sus vestiduras, pen-
sando que la Iglesia apostat, o corre gravisimo peligro de caer en
la herejfa.

Como es sabido, antes de estos Documentos, se origind en
[talia un movimiento, de corriente bastante rdpida, que tendia a
proscribir toda investigacién cientifica, como un peligro para la
Exégesis, Llegé a decir que esta era la herejfa moderna: el Cienti-
fismo. De modo que asfi como primero fué el Protestantismo, y
luego el Racionalismo, y luego el Modernismo, la gran herejia de
hoy, incrustada en el espiritu del Catolicismo, es el Criticismo o
Cientifismo moderno, que habia que proscribir con todas las fuer-
zas. En la Biblia habfa que buscar su espiritu, prescindiendo de
todo lo demds, que habfa que arrojar por la borda, como un lastre
pesado que s6lo sirve para hacer zozobrar la nave. Teologfa y
Ascética. Lo demds, Filologia, Critica Textual, Geograffa, Pales-
tinologfa y todas las Ciencias afines, eran, no sélo iniitiles, sino
peligrosas y contraproducentes. En cuanto al Texto, nos habfamos
de atener exclusivamente a la Vulgata, que es la version oficial, y
estd canonizada por el Concilio de Trento. Eso de los «textos origi-
nales» sélo servia para complicar el problema, llevdndonos por
derroteros extraviados. Y asi en todo lo demds.

En este sentido se comenzaron a publicar en serie unos cuantos
volimenes comentando la Biblia, que obtuvieron bastante éxito.
Hasta que vino lo que tenfa que venir: su prohibicién absoluta.
Primero fué la Carta de la Comisién Biblica a los Arzobispos y
Obispos de Italia (40). Después la «Divino Afflante Spiritu». En ella
Pio XII, arremetiendo, aunque sin nombrarle, contra este movi-
miento de opinién, que a fuerza de querer ser ortodoxo, era extra-
vagante, dice textualmente asi: «Ya los Padres de la Iglesia, y en
primer término San Agustin, al intérprete catélico que emprendiese
la tarea de entender y exponer las Sagradas Escrituras, le recomen-
daban encarecidamente el estudio de las lenguas antiguas y el
volver a los textos primitivos,.. (41). Procure, por lo tanto (el
exégeta) adquirir con diligencia cada dfa mayor pericia en las
lenguas biblicas y aun en las demds orientales, y corrobore su
interpretacién con todos aquellos recursos que provienen de
toda clase de filologfa. Lo cual, en verdad lo procuré conseguir

(40) AAS (1941) 465,
(41) Ex. gr,: Hier., Praef. in IV Evan., ad Damasum. AUG., Doctr,

Christ,, 2, 16.
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solfcitamente San Jer6nimo, segin los conocimientos de su época...
De la misma manera conviene que se explique aquel mismo texto
original, que escrito por el sagrado autor, tiene mayor autoridad y
mayor peso, que cuaiquier versién, por buena que sea, ya antigua,
ya moderna». Esto es lo que dice Pfo XII. Y en el mismo sentido
contintia hablando de la importancia de la Critica Textual, de la
investigacién del sentido literal, de la importancia del Género Lite-
rario especialmente en la Historia, de c6mo se han de promover los
estudios de las antigiiedades biblicas, ya que muchas dificultades se
han resuelto felizmente con los estudios modernos, y, ¢émo se ha
de buscar, en fin, las soluciones positivas. Todo un programa, en
fin, de sano Cientifismo moderno, que da al traste con ese tradi-
cionalismo petrificado y enervante, de que ese movimiento hacfa
gala. Deben en Espafia tenerlo en cuenta algunas plumas también.
Contra el «sentire cum Ecclesia», puede lo mismo pecarse por carta
de més, que por carta de menos. No se puede ser méas papista que
el Papa. Como la «Rerum Novarum» en cierto orden, también en
otro la «Divino Afflante Spiritu», parece que ha escandalizado a
algunos, y quisieran que no existiese. No. La Iglesia es la misma, y
su voz esta ahf. Digase lo mismo de la Carta al Cardenal Suhard.

¢Qué debe hacerse para mejorar y perfeccionar la ensefianza de
la Sagrada Escritura en orden a su elevacién cientifica?

Principio fundamental: Cumplir las disposiciones de la
Iglesia.

Para elevar, como conviene, el nivel cientifico de la ensefianza
de la Sagrada Fscritura en nuestros Seminarios, aqui, como en
orden a la pureza doctrinal, me parece que la regla de oro es

ajustarse a las disposiciones de la Iglesia.
La Iglesia, en realidad, se ha preocupado tanto de mejorar y

perfeccionar el estudio de la Sagrada Escritura en los Seminarios,
que, para lograrlo, no hace falta otra cosa que obedecer ciegamente

sus disposiciones.
Esta elevacién cientifica, se basa, como en piedras sillares, en

lo siguiente:

a) El tiempo. Niimero de clases.

Es, a mi juicio, la primera «conditio sine qua non», ya que el
mismo Profesorade, tanto en su nimero como en su actuacién,
debe de acomodarse al «imperativos del tiempo.

Ahora bien: para esclarecer este problema se ha de atender



— 152 -

a dos cosas: La naturaleza misma de la Sagrada Escritura y lo
legislado por la Iglesia.

1.° La naturaleza misma de la Sagrada Escritura.

Ya habldbamos antes de su dignidad tdnica. De su eficacia y de
su excelencia. De la recomendacién que de ella hacen, tanto la
misma Palabra divina, como la Tradicién y la Iglesia. Siendo esto
asi, evidentemente es preciso que en cualquier plan de estudios que
se haga, se deje de considerar a esta asignatura como «secundaria».
No puede llamarse «secundaria» una asignatura sobre la que se
ha desvelado tanto la Iglesia. A la que llamé6 Leén XIII «vera
Theologiae anima», el alma de la Teologfa. Y llama Pio XII «gravis-
sima asignatura», cuyo estudio, como dice la Sagrada Congrega-
ci6on de Seminarios en su «Ordinamento», «es el mé4s necesario».
Una materia, en fin, de la cual decfa Leén XIII en su Carta, ya
citada, al General de los Franciscanos: «Nada interesa tanto a la fe
cristiana como ¢l explanar con probidad y con fidelidad los Libros
escritos bajo la inspiracién del Espiritu Santo».

Esto exige, naturalmente, que se la dé toda la importancia que
tiene, y todo el tiempo que le es debido.

Por otra parte, su extensién, asf como las dificultades inheren-
tes a su estudio, también lo requiere. Pio X en su Carta Apostolica
«Quoniam in re Biblica» desciende a ordenar las disciplinas que se
han de cursar en cada Seminario y dice:

«I. Sacrae Scripturae praeceptio, in quoque Seminario imper-
tienda, ista complectatur oportet: primum, notiones de Inspiratione
praecipuas, Canonem Bibliorum, Textum primigenium potissimas-
que versiones, leges hermeneuticas; deinde Historiam Utriusque
Testamenti; tum singulorum pro cuiuscumque gravitate, Librorum
analysim et exegesim» (42).

He aqui todo un programa, ordenado por el Papa, y precep-
tuado para todos los Seminarios. Comprende, en sintesis, toda la
Introduccién General, la Historia Biblica y la Exégesis de todos los
Libros. El mismo Pontifice va después determinando incluso las
partes que se han de preferir. Ahora bien: es obvio que para des-
arrollar todo este programa, se necesita mucho tiempo. Por lo cual,
la Iglesia ha querido descender hasta darnos normas concretas en
este sentido.

2.° Lo legislado por la Iglesia.

Algunos de mis ilustres compaiieros, en sus respectivos infor-
mes, han tocado este punto, y han expuesto su propia opinién.

(42) EB 156,
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Todos coinciden en que se ha de dar a esta asignatura el mayor
tiempo posible. La mayor parte, habla de cuatro afios. Algunos,
suponiendo que hay cinco afios de Teologia en sus Seminarios
exigen cinco. Hay uno que habla de tres, pero de modo que la
clase sea diaria, al menos los dos tiltimos, dedicados a la Exégesis.

Mi opinién personal, sin embargo, es que nos atengamos estric-
tamente a lo legislado, y, de poder ser, se acoplen los planes de
estudio a esta legislacién eclesidstica con la mejor voluntad.

Lo legislado es esto:

1.° Pio X en su citado Documento «Quoniam in re biblica»
habla de que la ensefianza de la Sagrada Escritura ha de tener
cierta unidad, en una especie de circulo que €l llama <curriculum»,
el cual pura que pueda abarcar todas las disciplinas que ordena, se
ha de dividir en varios afios: «Disciplinae biblicae curriculum in
totidem annos partiendum est, quot annos debent alumui Ecclesiae
intra Seminarii septa commorari ob sacrarum disciplinarum studia,
ita ut, horum studiorum emenso spatio, quisque alumnus id
curriculum integrum confecerit» (43). Este circulo es igual al
«curriculum Theologiae». Por lo cual se deduce que la Sagrada
Escritura debe estudiarse a lo largo de todo el curso teolégico.

2.° Benedicto XV confirmé las disposiciones de Pio X en
este sentido. Asi parece deducirse, al menos, del tenor de sus
palabras (44).

3.° Concretando la Comisién Episcopal de Seminarios de
Espafia el pensamiento de Pfo X al tratar de la Sagrada Escritura,
en el ntimero 6 dice: «La Sagrada Escritura debe estudiarse en todos
los anos del Curso Teolégico» (45).

4.° Determinando atin mds esta disposiciéon, la misma Comi-
sién sugiere el niimero de clases que se han de tener del modo
siguiente: Primer afio de Teologfa: Sagrada Escritura, Introduccién
General: tres horas semanales. Afio segundo, tercero y cuarto de
Teologia: cuatro clases semanales, dedicadas dos a las Introduc-
ciones especiales y dos a la Exégesis (46).

5.° A tenor de esto, sin duda, como han de correr paralelas la
Sagrada Escritura y la Teologfa, y por la amplitud de la materia, en
el Convenio concertado el dia 8 de Diciembre de 1946 entre Espaiia
y la Santa Sede sobre Seminarios y Universidades de Estudios

(43) EB 156.

(44) EB 1108-1109

(45) Reglamento Disciplinar, pdg. 259.
(46) Reglamento Disciplinar, pdg 282,
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Eclesidsticos, como se fijan y se dotan dos profesores para las asig-
naturas de Teologia, se fijan y se dotan dos profesores para las
asignaturas de Sagrada Escritura y Lenguas biblicas.

6.° Finalmente, en otro Documento de la Comisién Episcopal
de Seminarios, publicado con motivo de la Asamblea de Rectores y
y Prefectos de Estudios, celebrada en Pamplona, en el afio 1946 se
vuelve a hacer hincapié en la necesidad de cumplir las ordenaciones
de la Santa Sede recogidas en el Libro de la Comisién Episcopal ya
citado (47).

Tal es, en resumen, la legislacién eclesidstica sobre esta materia.
La cual me parece tan acertada, que basta ella sola para, si va de
acuerdo con las otras condiciones requeridas, elevar el nivel cienti-
ficos de nuestros Seminarios en materia tan importante como es la
Sagrada Escritura. En cambio, si este tiempo se recorta, si no se
conceden el nimero suficiente de clases, el Profesor, por buena
voluntad que tenga, se verd imposibilitado de hacer labor alguna
eficaz, y, lejos de elevar el nivel cientifico de los alumnos, des-
cenderd notablemente. S6lo he de insistir en una cosa. En que,
siguiendo las orientaciones de la Santa Sede, discurran paralelas la
Sagrada Escritura y la Sagrada Teologia. Porque, si, como dice
Leén XIII, la Biblia es el alma de la Teologia, como el alma acom-
pafia inseparablemente al cuerpo, asi deben de ir siempre unidas,
discurriendo a la vez estas disciplinas. Si las separamos, corremos
el peligro de hacer de la Teologia un caddver.

b) El Profesor. Su mimero. Sus cualidades.

La primera condicién de todas, la mis fundamental, sin duda,
para que se pueda elevar el nivel cientffico de la ensefianza de
la Sagrada Escritura, es el Profesor. Si nosotros le ponemos en
segundo lugar, no es por desconocer que de él depende todo.
Si no porque, habiendo de tratar también de su nimero, el profe-
sorado se subordina al nimero de clases. Porque si, en vez de
acolpar los planes de estudio a las disposiciones anteriormente
citadas, en un Seminario cualquiera existe, por ejemplo, un'solo
afio de Sagrada Escritura, basta con un Profesor. Pero si se
implantan los cuatro anos, es evidente que un solo Profesor no
puede llevar sobre sf toda la carga.

1.° Niimero de profesores,

Como en el apartado anterior este problema se puede enfocar
desde dos puntos de vista.

(47) Memoria de la Asamblea de Rectores y Prefectos de Estudio,
pags. 146, 155.



En primer lugar, atendiendo a la extensién, dificultad y namero
de asignaturas comprendidas dentro de esta disciplina. Porque, si,
como ordena Pio X, se ha de dar toda la Introduccién General,
comprendiendo Inspiracién, Canon, Critica Textual y Herme-
néutica; toda la Historia Biblica del Antiguo y del Nuevo Testa-
mento; y, ademads, la Exégesis de todos los Libros de la Escritura,
con la multitud de cuestiones que plantean, es evidente que no
puede hacerlo un Profesor sélo. En primer lugar, porque excede a
las fuerzas ordinarias del hombre. En segundo lugar, porque a
poco que se conozca el asunto, se comprenderd, que no se puede
estar capacitados para ensefar todo eso, de un modo digno, y que
eleve el nivel cultural de los alumnos. «Ex natura rei» se pide en
tal caso un par de profesores, bien de modo que uno explique el
Antiguo y otro el Nuevo Testamento, bien de modo que uno
explique la Introduccién y otro la Exégesis.

Mas esto que se exige «ex natura rei» ha sido dispuesto ademds
taxativamente por la Autoridad competente.

En efecto: en el citado Convenio entre la Santa Sede y Espaiia,
se especifican y dotan dos profesores de Sagrada Escritura: uno para
explicar Introduccién General, Griego Biblico y Lengua Hebraica,
¥ otro para explicar Introduccién especial y Exégesis.

Si esto se impone en todas partes, se habrd dado un gran paso
hacia adelante, para elevar el nivel cientifico de nuestros Seminarios.

2.° Cualidades del Profesor:

La Santa Sede se ha preocupado muchisimo de esto. En varios
documentos habla de esta cuestion,

Una veces de un modo general. Como todos los profesores del
Seminario. Otras de un modo particular exigiendo en él ciertas
condiciones especiales. Entre ellas descuellan las siguientes:

Leén XIII exige de él que se sea competente en Filosofia y
Teologia (48). Lo cual aquilata mas adn la Sagrada Congregacién
de Seminarios en tiempos de Benedicto XV en Carta a los Obispos
de Alemania: «Ad magisterii igitur munus ii tantum deligantur, qui
praeter peculiarem Sacrae Scripturae scientiam, solida etiam tum
theologica tum philosophica doctrina emineant» (49). Y todavia més
Pio X y Pio XI, cuando, de una parte, exigen que el Profesor esté
titulado en Sagrada Escritura (50), y, de otra, no se pueda pasar a
obtener los grados en Sagrada Escritura, sin ser previamente o

(48) «Providentissimus Deus», EB 88,
(49) EC 1, 136.
(50) EB 522. Declaracién de la Dataria, AAS (940) 163.
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Doctor en Teologia, como preceptuaron Pio X (51) y Pio XI (52), o,
al menos Licenciado, como determiné la Sagrada Congregacién de
Seminarios el afio pasado (53) una vez que, en la préictica, a tenor
del nuevo reglamento de estudios en las Universidades, el Licen-
ciado actual, casi equivale al Doctor de antes de las «Deus Scien-
tiarum Dominus»,

Con la formacién teolégica y filos6fica, Benedicto XV, por
medio de la Congregacién de Seminarios, en la citada carta a los
Obispos alemanes, exige que el Profesor de Sagrada Escritura
tenga conocimiento de lenguas orientales, principalmente de griego
y hebreo (54).

Finalmente, Leén XIII, en la «Providentissimus Deus» expresé
la conveniencia de que tenga conocimiento de las ciencias
naturales (55).

Todo lo cual, a mi juicio, se condensa en una tltima condicién,
que implica todas las anteriores: que el Profesor de Sagrada Escri-
tura esté graduado en Ciencias Biblicas. De un modo general, sé6lo
asf se podrd garantizar que posea todos los requisitos anteriores.
Su formacién teolégica, ya que, por el mero hecho de pisar por el
Instituto Biblico se supone que tiene grados en Teologia. Y lo
demds, porque en el Instituto, de un modo sistemdtico se ensefian
las lenguas orientales, y con su Museo y clases de Ciencias auxi-
liares, se puede tener ese conocimiento que requiere el Pontifice,

Esto, por otra parte, es ademds lo preceptuado. Pfo XI ordené
expresamente que el Profesor de Sagrada Escritura estuviese gra-
duado, o por el Instituto o por la Comisién Biblica: «Nullus item
Sacrarum Litterarum disciplinae in Seminariis tradendae doctor
esto, nisi, confecto peculiari eiusdem disciplinae curriculo, gradus
academicos apud Commissionem Biblicam vel Institutum Biblicum
adeptus legitime sit» (56). Disposicién que, aunque por la escasez
de graduados, hubo de suavizarse después de la declaracién de la
Dataria Apostélica (57), contintia expresando fielimente la mente de
la Iglesia.

Tal es cuanto creo de interés decir sobre el Profesorado. Si se

(51) ER 145,
(52) EB 526-528.
(53) ASS (1948) 260.
(54) EC1,136.

(55) EB 105.

(56) EB 522.

(57) AAS (1940), 163.
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cumple, habremos dado un nuevo paso de avance para elevar el
nivel cultural de nuestros Seminarios. Si falla, es dificil subsanar
por otros medios el vacfo que un Profesor incompetente ha de dejar
en la formacién de los alumnos.

c) El Método. Su valor pedagdgico.

He aquf otra de las piedras sillares sobre la que ha de descansar
el edificio que estamos construyendo.

No basta un profesor «graduado». Conviene que se forme como
«pedagogo». Un buen método es esencial, A pesar de la compe-
tencia del Profesor, y de que a esta disciplina se la dé todo el
tiempo debido, un mal método puede malograr todos los esfuerzos.
Cierto que sin competencia del que ensefia, o sin tiempo para
ensefiar, a pesar de la excelencia del método que se siga, dificil-
mente se podrdn conseguir frutos ubérrimos. Pero también lo es
que un Profesor desordenado y oscuro, pedante o arbitrario, no
har4 sino reir o aburrir a sus alumnos, con grave detrimento de la
ensefianza. A este propésito he de observar ante todo, que el
Profesor no ha de perder jamds de vista lo que es un Seminario.
No se trata de una Facultad especializada, al estilo del Instituto
Biblico. Ni siquiera de una Universidad, donde parece que
«a priori» todos los alumnos han de partir de un nivel cultural e
intelectual bastante elevado. Ni se trata de formar profesores y
escritores en masa, como nos formaban a nosotros, cuando nos
preparaban para esta tarea. Es preciso tener en cuenta el nivel de
los alumnos y el fin para que estdn destinados. Y, conforme a esto,
determinar nuestro método de ensefianza y ser realistas, como
ahora suele decirse.

Tal vez algunos de los informes no hayan tenido esto en cuenta
suficientemente, enfocando las cosas desde un punto de vista
solamente ideal.

Un buen método exige, pues, a mi juicio, bastantes cosas.

1.° «Non multum sed mulfa».

Quizé sea lo contrario de lo gque a nosotros, personalmente,
nos hicieron en el Instituto Biblico. Pero no importa. La diferencia
nace de la diversidad de sujetos y de fines.

A nosotros, que fbamos alli, hombres hechos, Doctores en
Teologfa, méds o menos formados en Lenguas Biblicas, y a quienes
se preparaba para una especializacién, en la imposibilidad de tratar
a fondo toda la Escritura, de hacer la exégesis detallada de todos
sus libros, se nos explicaba detenidamente una cuestién especial,
se nos ensefiaba a trabajar sobre ella, y luego se nos decfa: «ab uno
discite omnes». Como en ésta se trabaja en todas las demés.
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Igualmente en la Exégesis; explicada bien una Epistola de San
Pablo, conocida la idiosincrasia del Apdstol, asi como el ambiente
en que se movia, se nos podia decir: las demds se comentan de la
misma manera; a trabajar ahora por cuenta propia: Era el lema:
«non multa, sed multum».

Pero en un Seminario ha de ser al revés. No se trata de hacer
especialistas. No todos tienen un nivel suficientemente elevado para
cuestiones intrincadas y profundas. Ni estdn dispuestos, por el
conocimiento previo de las lenguas modernas a trabajos de mucha
bibliografia. Hemos de ajustarnos a la realidad. Y, como han de ser
pdrrocos en su mayor parte, que sepan cuanto mds sea posible, en
extensién, de la Sagrada Escritura: «Non multum sed multa». Esto,
ademds, es lo que estd preceptuado por el Papa Pio X, al dignarse
trazar para los Seminarios un programa tam amplio, cuyo des-
arrollo apenas permite la profundidad (58).

Por consiguiente, el Profesor, si es especialista en alguna cosa,
olvidese de que lo es, antes de entrar en clase, no sea que, encari-
flado demasiado con su especialidad, haga perder el tiempo a los
alumnos. Sea, ante todo, pedagogo y no busque su propio
lucimiento.

2.° Conjugar la Introduccién especial con la Exégesis.

No digo ahora cudl sea la principal: creo que la Exégesis, Ni a
cuél se ha de dar preferencia: creo que a la Exégesis. Pero si digo
que se han de conjugar las dos, porque ambas se coordinan y
completan. No puede hacerse una Introduccién adecuada, si no se
domina la Exégesis de un libro, y viceversa.

Por lo cual me parece un acierto extraordinario que en el
Convenio con la Santa Sede sea un mismo Profesor el que explique
Introduccién especial y Exégesis. Lo tinico que convendria tener en
cuenta son estas dos cosas: 1." si no convendrfa mejor que separar
las clases de estas dos cosas, como se especifica en el Reglamento
de la Comisién Episcopal, que da dos clases semanales por separado
a cada una de ellas, unirlas, como se hace, por ejemplo en el
Instituto Biblico, o dejar al Profesor en libertad para que las una.
La raz6n estd, como digo, en la intima trabazén que entre ellas
existe. 2.* Si no serfa de desear que ambos Testamentos se repar-
tiesen entre los dos Profesores, tanto en la Exégesis como en la
Introduccién, La razén estd en la inmensa amplitud de la materia, a
que aludfamos anteriormente.

(58) <«Quoniam in re biblica» EB 155-173.
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3.° Armonizar la ensefianza de la Escritura con la ense-
fianza de la Teologia.

Auntes hablamos de este punto, pero ahora le concretaremos
mas. Si la Escritura es el alma de la Teologia, si han de discurrir
paralelas, un buen método exige que vayan también en armonia los
Profesores de ambas. Los alumnos ganardn mucho, y la ensefianza
también,

Primero, para evitar repeticiones inttiles. Puestos de acuerdo,
el Profesor de Teologia puede confiar al de Escritura la exposicién
amplia de cuestiones, que sean mds especificamente biblicas; por
ejemplo, en «De Deo Creante» y viceversa.

Segundo, para evitar divergencias o contradicciones, que pueden
incluso escandalizar a los discipulos. O, al menos, perjudicarles. Y
esto, tanto en un sentido como en otro. Con un recto sentido de la
«mens Ecclesiae», que expusimos antes. Porque, leyendo los infor-
mes, he visto que alguno dice: El Profesor de Teologia pide al de
Escritura que sea discreto en el modo de plantear sus discrepancias
con la Ciencia tradicional. Como si «a priori» se partiese un poco
del supuesto de que el escriturario es, por serlo, avanzado, y el
tedlogo es, por serlo, conservador. Bien. Pero ha de tenerse cada
cosa en su punto. Y el te6logo ha de estar también al dia, y saber
que es lo que no exige la Iglesia, confundiendo la ortodoxia con sus
opiniones personales.

Dicho esto, mi opinién es que un buen método exige esta compe-
netracion entre el exégeta y el tedlogo. Haciéndolo asi todo mar-
chard como sobre ruedas, y habrd ganado mucho el nivel cientifico
de los seminaristas, dentro de lo que cabe en un Seminario.

4.° Dar a los alumnos un buen libro de texto.

También lo juzgamos esencial.

En esto insisten con razén la mayor parte de los informes. Quizé
en todas partes, pero, sobre todo en los Seminarms es perniciosi-
simo el sistema de apuntes.

Es de recordar, sin embargo, que el Texto estd mandado. Al
menos, parece ser esta la mente de la Iglesia, cuando legisla sobre
ellos (59).

Mas la dificultad préctica estd en su eleccién,

Varias de las relaciones que hemos lefdo se quejan de esta falta.
Con bastante frecuencia se habla en ellas con cierta acrimonifa del
texto corrientemente usado para Introduccién General. En ellas se

(59) EC 882 1.094 Reglam, Discipl. pdg. 183. Memoria de la Asamb, de
Pampl. pég. 53 ss.



dice que nos falta el texto adecuado. Y lo mismo sucede para la
Exégesis. Por lo cual se brinda la idea de que los hagan varios
Profesores en colaboracién. Pudieran ser tres o cuatro.

Los tenemos de mucho prestigio y ademéds completamente
compenetrados de las necesidades y exigencias de los Seminarios.
No serfa un fruto despreciable el conseguido por esta Asamblea, si
de aqui saliese este prop6sito camino de la realidad.

Pero... ¢En latin o en castellano?...

He aqui otra de las cosas que se plantean. He de decir que la
Iglesia, al menos para Italia, en su «Ordinamento», dispuso que
fuese en latin (60). Siguiendo esta orientacién, la Comisién Episcopal
dispuso lo mismo para Espafia. En otros paises, Francia, Alemania,
Inglaterra, etc., la practica ha sido distinta. Més de un informe alude,
a la necesidad o conveniencia de hacerlo en castellano. Yo, perso-
nalmente, acato ante todo las disposiciones de la Iglesia. Pero la
experiencia me ensefia que es sumamente dificil hacer esta C4tedra
en latin. Y, si se atiende a la utilidad de los alumnos, mi opinién
particular estd en favor de la lengua castellana. Sobre todo con
vistas a la predicacién.

5.° Entrenar a los alumnos con ejercicios prdcticos.

Se considera esto también muy importante. Paralo cual conviene
que el alumno cuando se acerca por primera vez al estudio de la
Sagrada Escritura, haya adquirido cierta preparacién remota.

A esto tiende el estudio previo de las lenguas biblicas. Mas la
experiencia ensefia que, si no se hace como es debido, resulta
completamente indfil, como medio desconectado de su fin. Algtn
informe insiste con razén en que, si el griego se estudia sélo durante
los afios de latin, y no vuelve a estudiarse luego, es un trabajo
perfectamente perdido. Igual resulta si al hebreo se le separa mucho
tiempo de los cursos teolégicos. Toda la razén de su estudio es por
la utilidad que pueda tener luego para la Exégesis y para la misma
Teologfa. Si se estudia muy pronto, los alumnos no ven la razén de
ser de esta asignatura. Y luego, cuando lo necesitan, lo han olvidado
completamente.

Deben, pues, estudiarse como preparacién remota las lenguas
biblicas. Pero deben de estudiarse, cudndo y cémo es debido,

Por otra parte, el alumno debe de llegar preparado a la clase de
Sagrada Escritura de otro modo. Cuando vaya a ella, la Biblia,
particularmente el Nuevo Testamento debiera de serle familiar, Para
lo cual debe de leerse, conforme al deseo de Pio XI, la Biblia en los

(60) EC 1.109.
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Seminarios. E incluso deben de tenerse cursillos especiales de
Historia del Autiguo y del Nuevo Testamento durante las Huma-
nidades y la Filosofia.

Preparado asf el alumno, durante los Cursos de Sagrada
Escritura ha de ser entrenado con ejercicios précticos de varias
clases. Hemos visto en algiin Seminario que fueron los alumnos los
que, bajo la direccién del Profesor, hicieron una preciosa maqueta
del Templo de Jerusalén, En otros fueron ellos los que hicieron el
Museo Biblico, con reproducciones de Mapas, grabados, etc. Esto
forma mucho a los alumnos. Y, sobre todo, el que se entrenen en
preparar una Homilfa o una especie de conferencia sobre San Pablo,
y asf sucesivamente,

d) Instrumentos de trabajo.

Resta, finalmente, por decir dos palabras sobre ellos, ya que de
algin modo lo acabamos de aludir. ~

Con un Profesor competente y apto, con el tiempo que es debido
para estos estudios, y con un método adecuado para hacer eficaz y
agradable esta ensefianza, se precisan también medios de trabajo,
que puedan hacer fecunda toda labor cultural de la clase, y elevar el
nivel cientifico de nuestros alumnos.

1.* Se precisa, ante todo, una pequefia Biblioteca, que esté al
alcance de los alumnos. En el Documento tantas veces citado de
Pio X, «Quoniam in re biblica» expresamente se ordena «Ut modica
conficiatur in quovis Seminario bibliotheca, ubi volumina id genus
alumnis in promptu sint> (61). Y la Comisién Episcopal hace suya
esta ordenanza para Espaiia (62).

Hoy més que nunca se necesita. La experiencia nos dice hay en
la Universidad Civil alumnos selectos que se preocupan de comprar
y leer obras biblicas segiin van saliendo. Hoy es un hecho que los
seglares leen bastante de esta cuestion. Es la moda del dia. Tradu-
cidas est4n al castellano las grandes Vidas de Jests, por ejemplo, de
Fillion, Lebreton, Lagrange, Willan, Ricciotti, etc., etc., Como las
Historias Biblicas de Schuster-Holzammer, Ricciotti, Obras caras,
que agotan sus ediciones. Y con ellas la produccién nacional de la
BAC y otras editoriales. Por todas partes abundan los circulos de
estudio, conferencias y cursillos especiales. Pues bien: los alumnos
de nuestros Seminarios no deben de quedar rezagados. Han de
estar al dia, al menos en lo més esencial. Necesitan una pequefia
Biblioteca especializada, que esté al alcance de sus manos. Por

(61) EB113

(62) Reglam. Disc., pdg. 259.
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ejemplo, en un armario de la clase, como estdn los mapas y otros
elementos de trabajo.

2.° Otra cosa que se necesita es un Museo El método intuitivo
ayuda extraordinariamente, se graba bien y simplifica mucho las
cosas, El Templo de Jerusalén, por ejemplo, por mucho que se les
explique, no le pueden comprender cémo era. Viendo una maqueta.
lo entiende en seguida. Y lo mismo un sepulcro hebreo, o un
talento. Y asi todo lo demis.

3.° Finalmente, un aparato de proyecciones con el material
debido [Cudnto ayuda esto para la formacién intelectual de los
alumnos! Si una Catequesis bien organizada, por ejemplo, lo tiene
para ilustracién y recreo de los mifios, [cudnto méas lo debe de tener
una clase de Sagrada Escritura para dar a conocer bien los Santos
Lugares!

En conclusidn: Sobre todo esto descansa, y todo esto se nece-
sita, a mi humilde entender, para que la ensefianza de la Sagrada
Escritura mejore y se perfeccione en orden a su elevacién cientifica.

¢Qué debe hacerse para mejorar y perfeccionar la ensefianza de la
Sagrada Escritura en orden a su aprovechamiento practico?

En esta ltima parte de la Conferencia he de ser ya brevisimo.
No porque carezca de importancia. Ni siquiera s6lo por razon del
tiempo, sino porque gran parte de lo que aqui se pudiera decir ha
ido exponiéndose como diluido en las partes anteriores.

Aqui insisto y resumo:

a) Por parte del Profesor,

Debe ser vivo el ejemplo para sus alomnos, «Con sus palabras
y con su ejemplo ensefiard a sus discipulos a no acercarse a la
Sagrada Escritura con dnimo soberbio ni espiritu ligero, sino con
gran reverencia y piedad» como ensefia Ledn XIII y recalca la
Comisién de Seminarios (63). Igualmente «debe de ensefiar con
gran piedad y reverencia», como dice la Sagrada Congregacion de
Seminarios (64). Esto es fundamental.

«Procurard que todos los alumnos lean durante el Curso Teol6-
gico la Biblia entera con el auxilio de un comentario breve y les
exhortard a que aprendan de memoria muchos textos y pasajes» (65).

(63) EC 586-587.
(64) «Ordinamento», EB 1108.
(65) Reglam Disc., pag 258,



Esta disposicién es de Pio X y fué renovada por Pio XI (66). Por
otra parte es obvio.

En la Exégesis queda marcado el camino por Pio X, el cual
precisé de un modo concreto lo que se ha de preferir para la ense-
fianza (67), En general, del Antiguo Testamento habré que prescindir
de todo aquello que tuvo sélo razén de ser para la economia
antigua, pero no conservan valor religioso dentro del Cristianismo.

La explicacién exegética ha de ser principalmente teolégica..,
atendiendo a lo que fomenta la verdadera doctrina y la piedad
solida... proponiendo el sentido literal (68).

b) Por parte de los alumnos.

También ellos se han de esforzar por cooperar a la labor peda-
go6gica de sus profesores.

Han de sacar, ante todo, como fruto de sus estudios un gran
amor a la Sagrada Escritura, de modo que, al terminar, en vez de
cerrar el libro, digan: «Nunc coepi», Han de estar convencidos de
que, en cualquier ministerio que el Sefior les depare, podrdn pres-
cindir de la Quimica o de las Médteméticas, de la Geografia o de
otras muchas asignaturas, que estudiaron durante su carrera, pero
no podrén prescindir del Evengelio, y de toda palabra que ha salido
de la boca de Dios.

Conforme a esto, deben de orientar sus estudios ya desde los

dias del Seminario.
c¢) Por parte de ambos. Orientacidn hacia la predicacion
Sagrada.

Esto es muy importante,
Muchas veces el escollo del Parroco estd aqui. Con frecuencia

hemos ofdo sermones detestables. Y homilfas, que hacen desagra-
dable al Evangelio.

Es necesario tener en cuenta que el Evangelio no es sélo un
«Tractatus de virtutibus», sino, ante todo, una biografia: la primera
Vida de Jestis, escrita bajo la inspiracién del Espiritu Santo. Ha de
darse a conocer a nuestro Redentor como era, «Dios de Dios» y
«Verbo hecho carne». Realidad viva y vivificante. Que discurrié en
una época real, y con un ambiente determinado. Algunos parecen
que quisieran que la exégesis, orientada hacia la predicacién, fuese
s6lo una exégesis tipolégica, alegérica o mistica; y, cuando no,

(66) «Quoniam in re biblicas, EB 169, EC 1476.
(67) «Quoniam in re biblica», EB 155 ss.
(68) «Divino Afflante Spiritu», nim, 27,



una exégesis de tipo ascético o moralizante, propia de libros de
meditaciones.

No es eso. O, al menos, no es eso todo. Ni siquiera es lo
principal.

Necesario, pues, orientar la ensefianza de la Sagrada Escritura
hacia la Predicacién Sagrada, pero con toda su grandeza histérica,
teolégica, moral y litirgica. Incluso con sus derivaciones cate-
quéticas, para hacer a Jests infinitamente amable a los nifios.

Es cuanto se me ocurre decir. Lo pongo todo respetuosamente en
manos de esta dignisima Comision Episcopal, y de esta benemérita
Asamblea.



QUINTA PONENCIA
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QUINTA PONENCIA

Ponente: M. I. Sr. Dr. D. Marcelo Gonzdlez, del Seminario de
Valladolid,

Tema: ¢Qué hacer pedagégicamente para mejorar y perfeccionar
la ensefianza de la Teologia Pastoral con la amplitud que
exige el apostolado sacerdotal contemporaneo?

Para proceder con més claridad, reduciremos la cuestién a
varios capitulos, dentro de los cuales trataremos de agrupar las
distintas orientaciones, sugerencias y criterios de los 31 informes
recibidos.

CarftuLo priMero. Estado actual de la ensefianza de la Teolo-
gia Pastoral en nuestros Seminarios,

Cartruro 2.° Partes o secciones que comprende.

Carituro 3.° Principios y normas por las que se ha de regir
la ensefianza de la Teologia Pastoral.

Caefruro 4.° Ensayos y prdcticas.

CarftuLo 5.° Formacidon post-seminaristica.

CarituLo 6.° Observaciones sobre algunas asignaturas que
integran la formacién Pastoral,

Capituro priMERO, Estado actual de la ensefianza de la Teolo-
gia Pastoral en nuestros Seminarios.

Casi todos los informes recibidos coinciden en afirmar de una
manera explicita, o implicitamente al menos, que en nuestros Semi-
narios no se da hoy la debida importancia a la ensefianza de la
Teologia Pastoral.

Esto se aprecia, no precisamente porque los informantes con-
denen lo que actualmente se hace, sino mds bien por las suge-
rencias e iniciativas que exponen, manifestativas todas ellas de un



ardiente y nobilisimo deseo de que, corregidas las deficiencias, se
complete la formacion pastoral del seminarista,

Los tiempos han cambiado —vienen a decirnos—, el mundo de
hoy nos exige mucho, es necesario equipar al sacerdote con nuevos
¥ més eficaces armamentos.

Cfr. Pamplona, Mélaga, Orense, Vitoria, Gerona, Vich, Astorga,
Valladolid, Huesca...

Cartruro 2.° - Partes o secciones que comprende.

Son muy pocos los que se limitan a hablar de la Teologia Pas-
toral como tal asignatura especffica y concreta. Casi todos insisten
en que la formacién pastoral es el fruto del estudio tedrico y préc-
tico de varias asignaturas, como la Accién Catélica, Pedagogia
Catequistica, Accién Social, Oratoria Sagrada, Prédctica Parroquial
y Teologia Pastoral propiamente dicha. Algunos, naturalmente,
hacen observar que a la formacién pastoral deben converger todas
las disciplinas del Seminario, particularmente las del curso Teol6gico.

Cfr. Mélaga, Vich, Urgel, Madrid, XX, Osma, Tortosa, Huesca...

Carfturo 3.° Principios y normas por los que se ha de regir
la ensefianza de la Teologia Pastoral.

A) De orden espiritual. Todos se reducen a uno: necesidad de
que ante todo y sobre todo se dote al futuro pastor de almas de una
intensa vida interior. La santidad es lo primero, Cfr. informes de
Madrid, Jaén, Almerfa, Vich, Urgel...

B) De orden académico y doctrinal.

Aqui ya hay més variedad. Procuraremos hacer una enumera-
cién esquemadtica y ordenada.

1.° Profesor. Debe ser un sacerdote experimentado en minis-
terios apostélicos. Algunos dicen resueltamente que debe serlo un
péarroco celoso y ejemplar. Cir. Badajoz, Segovia, Jaén, Vich...

2.° Texto. Los Manuales y Textos de Teologia Pastoral deben
concretar mds nuestros métodos de accién. Los que existen son de
«una vaguedad desconsoladora». Cfr. Astorga, Segovia, Mallorca...

3.° Estilo de la formacidn. Debe ser de conquista, de lucha
ardiente, aunque llena de santa prudencia. Al seminarista se le
deben abrir horizontes mediante charlas y conferencias de sacer-
dotes y aun de seglares experimentados. Cfr. Astorga, Pamplona,
Madrid, Valladolid, Osma, Almer{a,..

4.° Fuentes de la misma. Evangelio y Santos Padres;
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documentos Pontificios, constituciones sinodales; Psicologia, Peda-
gogia, Psiquiatria Pastoral... Cfr. Segovia, Vich, Mélaga, Toledo,
Oviedo, Tortosa, Huesca...

5.° Método. Conviene eliminar de las asignaturas que integran
la formacién Pastoral propiamente dicha, cuestiones que ya se
estudian en otras, por ejemplo, en Moral, Dogma, Derecho Canénico.

Unidad entre los Profesores para no repetir. Abandonar cues-
tiones bizantinas y aun quizd las disputas y dejarlas para alumnos
de universidades. Estudiar mds concretamente los problemas y sus
soluciones, por ejemplo, el apartamiento de los hombres, la cuestion
obrera... Cultivar celosamente la estadistica, el fichero y demds
procedimientos de observacién. Orientar a los seminaristas hacia
ministerios que sean conformes a su fndole y cardcter.,. Confréntese
Astorga, Mallorca, 1biza, X, Tortosa, Huesca...

6.° DPlan de estudios. No creo necesario exponer con detalle
lo que algunos informantes indican sobre los afios y horas de
estudio que deben dedicarse a las asignaturas de formacién Pastoral.
No hay coincidencia.

En cambio sf que hay unanimidad, y esto me parece intere-
sante, en reclamar para estas asignaturas mds tiempo de ensefianza,
més continuidad y mds seriedad en los exdmenes. Nada de clases
semanales; es preferible tener cursos intensivos de tres o seis meses
cada curso, segiin la indole de las asignaturas. Y desde luego, para
que no sufran detrimento ni las asignaturas principales, ni estas
otras (que tampoco debieran llamarse secundarias), se hace del todo
necesario un 5.° curso de Teologfa. Cfr. Pamplona, Vich, Gerona,
Vitoria, Orihuela, Orense, Mélaga, Astorga, Oviedo, Valladolid,
Mallorca, Tarazona, Lérida, Cédiz, Ceuta, X, Leé6n, Sigiienza,

Tarragona.
Cartruro 4.° Ensayos y prdcticas.

Hay absoluta unanimidad en los 31 informes recibidos, en
cuanto a la necesidad de que se hagan muchos ejercicios practicos
durante la carrera, particularmente en el curso teolégico, para que
el Seminarista pueda capacitarse lo mejor posible. Academias de
Misionologia, Accién Catélica, Accién Social, Circulos de Estudios
y Conferencias, declamacién e improvisacién, redaccién y predi-
cacién de sermones y homilias, adiestramiento en el manejo del
Archivo Parroquial y en el trato con la Curia Diocesana, catequesis
en las Parroquias y en el Seminario, visitas a enfermos de hospitales
acompaiados del Director Espiritual, etc., etc.
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Carfturo 5.° Formacidn post-seminaristica.

El anhelo de dotar al clero de una formacién pastoral suficiente,
la necesidad de conciliar este deseo con el estudio de las demés
asignaturas y el ejemplo de Su Santidad Pfo XII, al crear en el
presente afio el Pontificio Instituto de San Eugenio, hacen pensar
a muchos de los informantes en la conveniencia, cada dia mads
evidente, de que el sacerdote no salga directa y bruscamente del
Seminario a la vida de apostolado.

Concretamente piden el establecimiento en cada Di6cesis de un
Instituto o Convictorio, semejante al que ha sido creado por Su
Santidad, 15 Seminarios. Cfr. Badajoz, Pamplona, Vich, Gerona,
Vitoria, Orense, Astorga, Oviedo, Valladolid, Tarazona. Lérida,
C4diz, Leén, Siglienza, Tarragona. Otros, sin concretar tanto el
pensamiento, hablan de Escuelas Sociales, de cursos de verano, etc.,
o bien manifiestan el deseo de que los neopresbiteros rifian sus
primeras armas, durante un afio al menos, viviendo vida de comu-
nidad en torno a algin Pdrroco ejemplar, en una especie de
Parroquia-Escuela. Cfr., por ejemplo, Tarazona, Malaga.

Resumiendo. Podemos decir que el deseo de que se haga «algo»
en este sentido es vivisimo y general en los Seminarios espafioles,

Norta mporTanNTE. Un solo informante se manifiesta decidido
partidario de que se cree una Facultad Nacional de Estudios Pasto-
rales y sefiala algunas de las caracteristicas que deberfa reunir.

(Vitoria).

CartruLo 6.° Observaciones sobre las distintas asignaturas
que integran la formacion pastoral.

Hay pocas dignas de mencién. Enumeremos, si acaso, las
siguientes:

A) Pedagogia Catequistica. Que se estudie a fondo la Peda-
gogia general y luego la Catequistica. Que se logre en el Seminario
una Catequesis modelo. Método inductivo. Proyecciones, gréficos y
demés procedimientos al alcance del seminarista.

B) Accidn Catélica. Menos teorfa y més préctica. Lectura y
comentario de las Revistas Nacionales de cada Rama, Visién pano-
rdmica de lo que se hace en Espaifia y en el extranjero.

C) Oratoria sagrada. Mucho ejercicio. Ensefiarles a predicar
Teologia. Conveniencia de que los nuevos sacerdotes envien sema-
nalmente su homilfa al Sr. Obispo, o bien que en cada Arciprestazgo
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haya un sacerdote encargado de examinar las homilias y sermones.
Milaga, Almeria...

D) Prdctica Parroquial. Llevar Archivo Parroquial en el
mismo Seminario y hacer practicar a los alumnos en las clases de
Moral y Pastoral. Almerfa.

E) Misionologia. Bibliotecas y Revistas especializadas.

Esta es la sintesis de casi todo lo que han expuesto los infor-
mantes y que he creido conveniente resumir. Paso a la exposicién
del tema.

El tema es ciertamente interesante. Tal como ha sido redac-
tado, hay en él dos palabras con las cuales se enfrenta el ponente
sin posibilidad alguna de soslayar en lo mds minimo su especial
significacion. Estas dos palabras son amplitud y contempordneo.
Se da por supuesto que existe un apostolado sacerdotal propio de
nuestro tiempo. Se reconoce igualmente que las dimensiones que
alcanza son diffciles de determinar si no es utilizando esa vaga pero
significativa palabra: amplitud Y se pregunta: dada la relacién
existente entre la Teologfa Pastoral y el apostolado del sacerdote
Jdqué haremos para perfeccionar la ensefiauza de esa disciplina, de
tal manera, que se dé satisfaccién a la necesaria amplitud y al
cardcter particular que imprime a nuestro apostolado la época en
que vivimos?

PRIMERA PARTE
Formacién pastoral general.

1.° Concepto e importancia de la Teologfa Pastoral.

D:liberadamente vamos a silenciar aquf tantas frases de elogio
como han sido vertidas por los Santos Padres, Sumos Pontifices y
escritores eclesidsticos, con relacién a la Teologia Pastoral. Pesa
sobre nuestra alma un hondo convencimiento de que esos elogios
estan justificados. Recordemos unicamente, vencidos por un inde-
clinable sentimiento de respeto y de carifio a tan preclaro autor,
que San Gregorio Magno la llamaba Ars Artium (De regula pasto-
rali). Si se me pide una definicién, no me contentaré con las
palabras frias e imprecisas de Noldin, por ejemplo, cuando dice que
es «doctrina de cura animarum» (Sum. Theol. Mor. I, 5). Mds en
conformidad con el tono de esta ponencia, yo diria que es la ciencia
que trata de capacitar al sacerdote para el desempefio de su sagrada
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funcién apostélica: el gobierno y la salvacién de las almas. O como
preferfa el P. Marcelino Gonzdlez: «es aquella disciplina eclesidstica
que de una manera cientifica trata de dotar a nuestra accién pas-
toral de la mayor facilidad y eficacia posibles» (Cfr. Theologia
Pastoralis, p. 26).

2.° Materias que comprende. Teologia Pastoral o Formacion
Pastoral?

Cuando hablamos de Teologfa Pastoral, facilmente pensamos
en una asignatura del cuadro de estudios de nuestros Seminarios,
especifica y numéricamente distinta de las demds, para cuya expo-
sicién existen un Profesor y un texto determinados.

Pero si decimos Formacién Pastoral, nuestra mente descubre
horizontes mucho més amplios. Y efectivamente es asf: la formacién
del futuro pastor de las almas no puede vincularse exclusivamente a
un libro de texto mejor o peor hecho en el que se trata de explicar
la asignatura conocida con el nombre de Teologia Pastoral. Mucho
maés en nuestro mundo actual en que de manera tan rotunda se ha
impuesto la necesidad, en cuanto sea posible, de la especializacién
en el apostolado. En 1922, escribfa Pfo XI en su carta al Cardenal
Bisletti, Prefecto de la S. C. de Seminarios, estas notables palabras:
«Quod ad clericorum studia pertinet, qui pro conscientia officii, ea
moderatur, non is profecto praescriptiones juris canonici negligat
de Theologia Pastorali: immo plurimum tribuet huic disciplinae,
qua quidem proxime animarum quaeritur salus, Nec vero dumtaxat,
quam sancte sint divina tractanda praecipiet: sed praeterea quemad-
modum sint majore semper cum fructu hominibus applicanda»
(Cfr. En. Cle. ntim. 1157). Evidentemente lo que se busca es una
formaci6én pastoral adecuada y suficiente, que serd el producto de
todas aquellas disciplinas en las cuales «proxime animarum quaeri-
tur salus» y que nos sirven para que nuestra accién pastoral se
desenvuelva «majore semper cum fructu». Entre éstas, enumera-
remos por lo menos las siguientes: Pedagogia Catequistica, Socio-
logfa, Accién Catélica, Misionologia, Oratoria Sagrada, Liturgia
(Ascética y Mistica), Préctica Parroquial y Teologfa Pastoral estric-
tamente dicha. La razén de sefialar precisamente éstas ¥ no otras
estd en que éstas son las que tienen como objeto de su estudio la
accion pastoral directa, Las restantes disciplinas, o son sencilla-
mente el fundamento sobre el que ha de descansar la formacién
pastoral —Filosoffa, Teologfa, Sagrada Escritura, Derecho Cané-
nico— o no son tan indispensables y comunes, hablando en términos
generales, aunque siempre sean magnificos y con frecuencia insus-
tituibles auxiliares.
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3.° Apostolado sacerdotal contempordneo.

¢Existe una formacién pastoral moderna, distinta de la antigua?
Este sencillo e inofensivo interrogante suele a veces abrir el 4nimo
a una serie de polémicas en que si hay algo que admirar por lo que
se dice, es mucho menos que lo que hay que rechazar por lo que
se confunde. Afortunadamente creo que aqui todos estamos de
acuerdo.

Esencialmente considerado es idéntico el hombre de hoy al de
hace veinte siglos. Hijos de todos los tiempos son también el pecado
y la virtud, la verdad y el error, el dolor y la alegria. Y siempre
serd oportuno recordar, para que la serenidad no se aleje de nuestra
compaififa, aquella frase del Eclesiastés: «Ne dicas, dquid causae est
quod priora tempora meliora fuere quam sunt? Stulta est enim
hujuscemodi interrogatio» (Eccl. VII“11). Sin embargo, es igual-
mente cierto que la mentalidad de los hombres, los hébitos y las
costumbres, los peligros y defensas, la cultura y las diversiones
cambian y se modifican al paso del tiempo y con la simple diferencia
del espacio. San Pablo no predicaba lo mismo ni de igual manera a
los sabios de Atenas que a los remeros del Mediterrdneo, ni es igual
el hombre de la Edad Media que el del Renacimiento, ni han apare-
cido en vano sobre nuestro continente europeo la Revolucién Fran-
cesa antes y la Revolucién Rusa después.

Los procedimientos y métodos para llevar el mensaje de Jesu-
cristo a las almas cambian incesantemente. Y el apéstol debe tener
el espiritu y los ojos muy abiertos para comprender cudles son los
més eficaces medios de ataque y penetracién. Al obrero de los
suburbios de Parfs no se le puede hablar lo mismo que a nuestros
aldeanos vascos o a nuestros campesinos de Castilla.

Los fundamentos cientificos, por decirlo asi, de la Teologia
Pastoral son inconmovibles y eternos. Pero es indudable que existe
una Pastoral de nuestro tiempo que el sacerdote debe conocer
perfectamente, como afirmaba Pio Xl en la misma carta al Cardenal
Bisletti: «In quo —habla del estudio de la Teologia Pastoral— ei erit
temporum habenda ratio diligentissime. Multa enim populi chris-
tiani mores rerum cursus induxit, patrum nostrorum inaudita tem-
poribus: quae pernovisse hodie sacerdotem oportet, ut nova novis
remedia malis in Jesu Christi virtute reperiat, et salutarem Reli-
gionis vim in omnes venas afferat humanae societatis». (Ench Cler.
nim. 1157). Y Pio XII, en audiencia concedida al 29 de abril de este
mismo afio a los Profesores, alumnos y exalumnos del Pontificio
Colegio Leoniano de Anagni, pronuncié estas hermosfsimas palabras:
«Si es verdad que estdn en un error aquellos que, movidos por una
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pueril e inmoderada ansia de novedad, perjudican con sus doctrinas,
con sus actos y con sus agitaciones la inmutabilidad de la Iglesia, no
es menos cierto que se engafiarian también los que buscaran més o
menos conscientemente anquilosarla en una estéril inmovilidad. La
Iglesia, Cuerpo mistico de Cristo es, como los hombres que la
componen, un organismo viviente, sustancialmente siempre igual a
si mismo; y Pedro reconoceria en la Igiesia catélica romana del
siglo xx aquella primera sociedad de creyentes a quienes él arengaba
el dia de Pentecostés. Pero el cuerpo vivo crece, se desarrolla,
tiende a la madurez. El Cuerpo mistico de Cristo, como los miem-
bros fisicos que lo constituyen, no vive ni se mueve en lo abstracto,
fuera de las condiciones incesantemente mudables del tiempo ¥y
del espacio; no estd ni puede estar segregado del mundo que lo
circunda; es siempre de su siglo; avanza con €l de dia en dia, de
hora en hora, adaptando continuamente sus maneras y su compor-
tamiento al de la sociedad en medio de la cual debe obrar.
(Cfr. «Ecclesia», ntim. 409, p. 5) —Cfr. etiam —«Doctrina quam
tempora postulant» Pio XI, «Ad Catholici sacerdotii» —Ench. Cle.
nim. 1384—. Necesidad de que el clero esté muy preparado, tal
como lo exigen los tiempos presentes: Benedicto XV, Litt S. C. de
Sem. et Stud. Univ. «Vixdum haec Sacra Congregatio ad Germa-
niae episcopos». Ench. Cleri. nim. 1124 —Clerus autem... talem e
sacris Seminariis disciplinam mentis animique sit nactus, qualem
dignitas sacerdotii christiani ef ipse temporum morumque cursus
requirit. Leén XIII. Epist. «Officio Sanctissimo» —ad Episcopos
Bavariae. Ench. Cleri nam. 476, 479.

Es decir, que ni todo lo moderno por ser moderno es ameri-
canismo condenable, ni todo lo antiguo, por ser antiguo, es recha-
zable e indtil. Debemos tener un gran espiritu de comprension y de
respeto hacia las iniciativas apostélicas que surgen exigidas por las
circunstancias singularfsimas de los ambientes que hay necesidad
de penetrar. En todo caso la Jerarquia sagrada nos librard siempre
de espejismo y desviaciones peligrosas. Lo que no se puede decir
ni directa ni indirectamente, so pena de incurrir en una visién dema-~
siado simplista de las cosas, es que lo tinico que importa para la
eficacia apostélica es la santidad del apéstol y anadir a conti-
nuacién, mds que con las palabras con una conducta préctica equi~
valente, que todo lo demds merece escasa atencidon. Naturalmente
quela santidad nos es taa necesaria como a los ojos la luz, pero ni
siquiera al hombre mds santo le dispensa Dios de estudiar y utilizar
las mejores industrias humanas para que el ideal de santidad que
lleva prendido en el alma ilumine la conciencia de sus semejantes.
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Tenemos que examinar detenidamente y aplicar después en el
ejercicio de nuestra misién los mds eficaces métodos y procedi-
mientos para la conquista de este mundo nuestro transido de
angustia y reducido en gran parte a ruinas materiales y morales.
Tenemos que examinar mucho, muy despacio, muy serenamente y
sin miedo, todas las posibilidades de actuacién que nuestrc celo
sacerdotal debe sugerirnos. Aqui no hay nada antiguo ni moderno.
No hay més que una cosa de valor eterno: las almas. A este prop6-
sito, se me ocurre citar unas palabras de |'’Abbé Leclerq en su
famoso libro «Didlogo del hombre y de Dios», Dice asi: «|Basta de
aprender! [Pensarl», escribia Alain Fournier. Hoy dia morimos de
erudicién. Ya no nos es posible proponer una idea sin citar veinte
autores, ni estudiar un asunto sin antes reunir todo lo que ha sido
dicho sobre el tema. Los catélicos son los que mds padecen este
mal. Los comunistas y fascistas tienen, por lo menos hasta cierto
punto, el entusiasmo de estar descubriendo el mundo. Pero nosotros
no podemos hablar del alma o del pecado original, del trabajo o de
la paz, sin invocar a Santo Tomds, San Agustin, Sudrez o Vitoria.
Ya no sabemos hablar sencillamente de cualquier cosa: «el trabajo
segiin Santo Tomés», «la paz segin San Agustin», el pecado
original segin los Santos Padres». Y cuando nuestros obispos o
el Sumo Pontifice, con el fin de orientar y aguijonear nuestras
reflexiones, nos dirigen algin documento sobre una cuestién can-
dente, sin titubear lo declaramos definitivo —lo que es verdad—,
y decretamos también que ha agotado el tema —lo que no es
verdad—; y so pretexto de una sumisién filial y entusiasta, nos
eximimos tranquilamente de afiadir al documento el aporte, por
mds modesto que sea, de nuestro pensamiento (p. 6).

4.° Bases necesarias para el perfeccionamiento de la forma-
cion pastoral. :

Necesitamos situarnos a una altura conveniente pra comprender
bien el problema, La Teologia Pastoral tiene un sujeto, un fin, unos
medios. El sujeto, hablando en términes generales, es el semina-
rista o el sacerdote; el fin, hacer de él un apdstol capacitado para
la conquista del mundo actual; los medios son muy variados y
muy amplios,

Ahora bien, el sujeto que ha de ser capacitado para su misién
apostélica existe en el Seminario no solamente a la hora en que
por obligacion escolar ha de asistir a la Cédtedra de Pastoral, mi
solamente durante el Curso Teol6gico, sino desde el primer instante
en que, al romper de su adolescencia, ingresa en el Seminario hasta
que sale de él, recibidas las 6rdenes sagradas. Todo este tiempo es
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tiempo de formacién pastoral. De ahi las palabras de Pio X en el
Motu Proprio. «Sacrorum Antistitum»: «In Seminariis oportet partes
omnes institutionis eo tandem aliquando conspirent ut dignus tali
nomine formetur sacerdos». Ench. Cleri. niim. 1084. Las normas y
documentos Pontificios estdn como inundados de frases y palabras
que de una manera o de otra nos recuerdan que todo en el Semi-
nario, estudios y recreaciones, lecturas y conferencias, costumbres
y diversiones, debe conspirar en la mayor armonia a hacer del
sacerdote el hombre del celo por la gloria de Dios y de las almas.
Y creo que mientras no tengamos presente esta idea, no podemos
hablar de un auténtico mejoramiento en la ensefianza de la Teologia
Pastoral. La razén es muy sencilla. La capacitacién apostélica no
es una cuestién préctico-prdctica que pueda resolverse mediante la
aplicacién de unas cuantas férmulas, mejor o peor estudiadas, de
Sociologfa o de Accién Catélica, por ejemplo; es un problema de
espiritu, de alma, consistente en que la personalidad integra del
futuro apéstol se deje invadir y como traspasar de una serie de
factores, imponderables muchas veces, perfectamente visibles otras,
que residen en eso que llamamos la educacidén del Seminario.

Esta educacién no serd verdaderamente pastoral ni se podré
lograr un tipo de apéstol a tono con nuestro mundo, si no se presta
una exquisita atencién por lo menos a los elementos siguientes:

A) La completa formacién humana del sacerdote que tiene que
integrarse de:

1.” Elementos naturales, i. e. urbanidad y correccién en las
formas. Deportes saludables para la higiene del cuerpo. Formacién
del cardcter. Comprensién del sentir ajeno. Psicologia del hombre
(individual y colectiva).

2.° Elementos sobrenaturales, i. e. Intensa vida sobrenatural.
Claro conocimiento del mensaje de Jesucristo en toda su hondura y
consecuencias de vida, Optimismo cristiano en el doble sentido:
a) de ver lo bueno aun de lo mucho malo que nos rodea; y b) de
esperar siempre ante el porvenir que estd por hacer.

Nora. Muchos de estos elementos de formacién humana. en tl
grado conveniente, deben ser adquiridos desde los afios de Latin.

B) Un perfecto conocimiento:

1.° De la realidad del pafs en que vivimos. Espafia; sus nece-
sidades e instituciones; estadfsticas y datos concretos; vida cul-
tural, artfstica, politica..., hombres, sistemas e instituciones influ-
yentes; situacién moral y religiosa; con datos concretos, muy
concretos..., cifras y nimeros; nada de frases vacias que venimos
repitiendo incorregibles...
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2.° Del mundo actual, con sus inquietudes, sus problemas, sus
reacciones, Crisis y motivos de las mismas. Hombres, ideologfas,
sistemas e instituciones que influyen actualmente en los destinos
de la vida. Corrientes culturales, diversiones, negocios. Tratar de
conocer, al menos, de una manera concreta, cuales son los caminos
por donde van los hombres...

3.° De los métodos hasta ahora empleados—éxitos v fracasos—
critica constructiva de los mismos. Modos de penetrar los ambientes
determinados y especificos; hombres, mujeres, jévenes, intelec-
tuales, hombres de negocios, nifios... Valorar debidamente, sin
frases hechas ni prejuicios tontos, el interés e importancia de cada
clase, segtin los criterios de Cristo y del Evangelio,

4° Del arte y recursos necesarios para saber exponer nuestros
conocimientos. ¢Por qué no leen nuestros libros v publicaciones?,
4por qué no escuchan nuestros sermones? Utilizacién de la prensa,
radio, cine...

Nota. Se ha de procurar lograr este perfecto conocimiento
desde los afios de Filosoffa. De lo contrario, es tan difuso y tan
extenso el andlisis y consideraciones que exige, que resultard impo-
sible adquirirlo en una catedra.

C) El contacto directo y experimental:

1.° Con obras en marcha en los distintos campos del aposto-
lado y de la accién.

2.° Con hombres que dirigen esas obras y pueden aportar en
su trato con los seminaristas orientaciones y experiencias, sus
propios criterios aun cuando puedan ser equivocados, y lo que
esperan y desean del sacerdote.

3.° Con las Instituciones modelo, Parroquias, Curia Dioce-~
sana, Catequesis, Bibliotecas, Secretariados de Caridad, Sociales,
de Misiones...

Nora. Esto conviene hacerlo desde los afios de Teologia. Pero
sobrz todo, el salir al exterior, para no perturbar la vida del Semi-
nario, debe hacerse en el tiempo de formacién post-seminaristica,
de que hablaremos en la segunda parte.

D) Preparacién inteiectual.
Necesidad de una mayor competencia literaria, cientifica, artis-

tica, También de esto hablan los documentos Pontificios. Tener una
nocién clara de lo que son las otras carreras, lo que estudian, la orga-
nizacién de los Centros docentes del Estado, sus medios de investiga-
¢ién. Muchos de nuestros seminaristas no saben bien lo que es hoy
en Espana el Instituto de Investigaciones Cientificas. Conocimiento
suficiente de la Filosoffa y Literatura de tltima hora, etc,, etc.

12



5.° Unidad de accidn,

Se me dird que esto aumenta extraordinariamente las dificul-
tades. M4s adn, quizd se llegue a suponer, dada la complejidad de
la vida disciplinar y académica del Seminario, que este afdn de
hacer converger toda la funcion educativa hacia el logro de esta
formacién pastoral, méds parece un hermoso ideal que una reali-
zacion posible. Entiendo, sin embargo, que no es tan dificil como
parece.

Lo que hay que hacer es trabajar mucho mds hasta lograr vivir
de una manera real y préxima el contenido de esa palabra sagrada
que se llama uNIDAD.

Unidad entre Profesores y Superiores: si unos se ocupan de la
formacién de la voluntad y los otros del cultivo del entendimiento,
tan interesante y tan digna es una misién como la otra. Ni tiene que
haber separacion de espiritu entre ellos, sino tnicamente el respeto
mutuo a la linea divisoria que establezca el reglamento.

Unidad entre los Profesores de las distintas Facultades o Cursos,
particularmente entre los de Filosoffa y Teologia; dada la relacién
existente entre los estudios filoséficos y teolégicos en general y de
modo singular entre la Filosofia y Teologia Escoldstica, apenas es
comprensible la falta de contacto de unos Profesores con otros.

Unidad entre los Profesores de cada Facultad, para evitar la
repeticién indatil de cuestiones que no interesan, para insistir por
el contrario en aquellas que exigen ser examinadas dos o tres y més
veces, para advertirse mutuamente con respeto y caridad de posibles
deficiencias al pasar los alumnos de una clase a otra, para trabajar
en una palabra, de com(n acuerdo sobre una misma Iftiea de conti~
nuidad y perfeccionamiento que evitard en el seminarista lagunas y
visiones deformadas, criterios inexactos y faltos de ese equilibrio
intelectual tan necesario.

Cuando esto se logra es cuando podemos tener garantias de
que la semilla depositada por el Profesor de Oratoria, de Acci6n
Catélica, de Misionologia, etc., se desarrollard en un campo
perfectamente abonado.

De lo contrario, esas disciplinas sélo servirdn para sugerir
férmulas prdcticas o pensamientos y principios nunca del todo
asimilados, cuya eficacia pastoral en gran parte se verd disminuida.
El éxito entonces dependerd de la perspicacia y el temperamento
del pastor de almas, de disposiciones personales y circunstancias de
espacio y ttempo Se obtendrdn algunos triunfos que pueden encerrar
incluso el peligro de hacer creer a los demds que aquel es ¢l camino
de los éxitos. Surgirdn las imitaciones y también los fracasos que



llenan de desaliento y de amargura. Se habréd logrado una forma-
cién pastoral casera y restringida, pero no ese espiritu, ese conjunto
de fuerzas intelectuales, afectivas y espirituales de capacidad arrolla-
dora que tnicamente es posible cuando toda la.corriente educativa
del Seminario se ha encauzado en una direccién tnica: la que
conduce al logro del auténtico apdstol. No de otra manera creo
que puedan interpretarse aquellas palabras de Benedicto XV —quien
a su vez cita otras semejantes de Leén XIlI— cuando dice que el
alumno del Seminario debe hacer todos sus estudios «(nicamente
para hacerse capaz de ejercer el ministerio pastoral». (S. C. de
Sem. et Stud. Univ. «Ordinamento dei Semininari», 1920, Ench.
Cler. nam. 1095).

6.° Aplicacion prdctica de las ideas anteriores a un problema
pastoral de nuestro tiempo.

Insisto en esta idea porque, errénea o acértadamente, la consi-
dero el punto central de mi conferencia. Nunca conseguiremos ese
tan anhelado mejoramiento de la formacién sacerdotal si seguimos
permitiendo en el Seminario la existencia de dos zonas desconec-
tadas entre si: una, compuesta por las asignaturas tipicamente
pastorales con sus aditamentos de circulos, academias y ensayos
précticos, y otra, a la que pertenece todo lo demds. Ya sé que
teéricamente todos defendemos la unidad de accién; pero en la
préictica no es asf, y todos conocemos la figura, por otra parte
venerable, del Profesor del Seminario cuyos horizontes en la labor
formativa que a él corresponde, se circunscriben al libro de texto y
al espacio material del aula en que la explica. Si esto es frecuente
también en los centros docentes del Estado, lo tinico que se prueba
es que es igualmente rechazable. Con una particularidad: que,
tratdndose del Seminario, es mucho menos disculpable porque
nadie como nosotros aspira a un ideal de sintesis sobrenatural y
humana tan diffcil y tan hermoso a la vez como el pastor de almas.

Examinemos el problema de nuestras relaciones pastorales con
los hombres del mundo intelectual.; En su mayorfa viven alejados
de nosotros. Nuestra influencia sobre ellos es muy escasa. No
escuchan nuestros sermones, no leen nuestros libros, no seé inte-
resan por nuestras revistas y publicaciones. A lo sumo siguen
teniendo vigencia entre ellos algunos principios cristianos, difusos
e ineficaces, cuya soberana belleza no puede menos de ser captada
por una mente selecta. Esto sucede en el extranjero y también en
Espafia, donde es f4cil comprobario si prescindimos un poco de ese
funesto afdn de las generalizaciones y las frases hechas. El leve
retorno de algunos a la Iglesia, tan gozosamente comentado por el



Cardenal Cerejeida en su libro «La Iglesia y la Sociedad contem-
porédnea», lo mismo que las Conversiones, més frecuentes hoy que
antafio, apenas significan nada dentro de una situacién general por
desgracia demasiado extendida. Léase la obra de Sellmair «El
sacerdote en el mundo», tan elogiada en su dfa por «<El Observatore
Romano» y se comprobaré con tristeza la verdad de estas reflexio-
nes. (También con motivo de las Conversaciones catélicas interna-
cionales de San Sebastidn se ha puesto de relieve la gran preocu-
pacién que invade el 4nimo de nuestros pensadores ante ese hecho
de la separaci6én en que viven con respecto a nosotros la mayor
parte de los intelectuales).

Pues bien, desde esas zonas alejadas llegan hasta nosotros
voces de reproche con que tratan de sefialarnos una serie de defectos
que, de ser ciertos, obstaculizan no poco, cuando no impiden total-
mente nuestro apostolado. Creo que podrian resumirse asf:

1.° Intransigencia cerrada. Cierta estrechez y fanatismo que
trae como consecuencia el no saber aprovechar lo bueno que fuera
de nuestro campo crece en el terreno de la prictica y adin en el de
las ideas.

2.° Falta de caridad con los que piensan de distinta manera
que nosotros. Un celo indiscreto que, en lugar de atraer, aparta.

3.° Divorcio con el mundo actual y sus problemas, de lo cual
viene un estancamiento en las doctrinas que nos hace ir con retraso.

4.° Inadecuada exposicién, con la palabra y con la pluma, de
los principios que sustentamos. No sabemos poner en forma intere-
sante, no escoldstica, los dogmas que es preciso estudiar, sf, con la
frialdad de la escuela, pero que urge exponer de forma moderna,
caliente y vital.

En estas acusaciones no todo es falso. Hemos dado pie para
ellas. Y no debemos tener miedo a oir voces extrafias, cuando lo
que nos digan, siquiera sea en una pequeiia parte, tiene algo de
verdad y de fundamento.

¢Qué hacer ante un ambiente asi? ¢Cémo formar al sacerdote
para que su accién pastoral sea eficaz? ¢Serd suficiente examinar
el problema en las clases de Teologia Pastoral? Me temo que si asf
se hiciera, su formacién resultaria francamente defectuosa.

Entiendo, por el contrario, que un Profesor de Dogma (y digase
lo mismo respectivamente del de Historia de la Iglesia, Teologia,
Moral, Etica, etc.), puede hacer mucho para superar estos defectos
si procura:

1.° No encastillarse en las cuestionos bizantinas, sino penetrar
hondo en las cuestiones fundamentales.
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2.° Libertad en las cuestiones disputadas sin exageraciones
partidistas de escuela que mutilan, sin darse cuenta, la grandeza del
entendimiento. Estas cuestiones —decfa Newman en su carta, a
W. G. Ward— «son, por decirlo, asi, miembros de la Ecclesia
militans. Ningiin poder humano es capaz de impedirlas y si lo inten-
tara no lograrfa méds que una especie de desierto que podria ser
rebautizado luego todo lo méds con el nombre de una <«regién
pacifica».

3.° Vitalizar la Teologia, dando a los alumnos, por ejemplo al
final de las distintas grandes cuestiones, las soluciones que aportan
nuestros Dogmas a los problemas del vivir actual, v. gr.:

a) El pecado original, raiz de nuestros males, atin de los

actuales. (Idea muy de Pfo XI).
b) El sentido de la vida humana a la luz del dogma de la

creacién y del fin de las cosas creadas

¢) La necesidad de la gracia y las deficiencias del ser humano.

d) El cuerpo Mistico de Cristo y la Comunién de los Santos,
con relacién a la cuestion social, etc., etc.

4.° Estar al dia en cuanto a las inquietudes ideol6gicas y préc-
ticas del hombre, para tratar de redimirlas a luz siempre clara de
las verdades eternas del Dogma.

5.° Mé4s lealtad que la tenida con frecuencia al exponer la
doctrina de los adversarios. De manera que no se ridiculicen los
sistemas (lo que es demasiado fécil), sino que se expongan en toda
su complejidad.

Con lo cual se consiguen estas dos cosas Gptimas:

a) Se guarda la caridad y la verdad que no sélo influirdn en
el mejor conocer al adversario, sino que se ird formando el alumno
en la comprensién, intransidente con el error, pero abierta al
equivocado. S

b) Se aprecia lo que de bueno aporta todo sistema, por malo
que sea, y es hacedero el asimilarlo en nuestra sintesis cristiana,
que siempre tiene que estar abierta a todo lo bueno aunque haya
sido hallado por gentes que no comulgan con nuestro Credo.

Nora. A propésito de la exposiciéon de errores en nuestras
clases de Filosoffa y Teologfa, muchas veces he pensado lo til que
seria un libro en que se explicase de manera razonada, noble y leal,
la génesis, historia, desarrollo y falsos fundamentos de los mismos,
tratando de hacer ver la parte de l6gica que siempre hay en ellos,
supuesta la desviacién de tales o cuales principios.

Digo esto porque muchas veces el alumno saca la impresién
—|tal se habla de ellos!l— de que, por ejemplo, Kant, Hume,



Spinoza, Compte en Filosofia y los grandes herejes en Teologfa,
fueron hombres obstinados, sin mérito alguno, carentes de profun-
didad intelectual, que expusieron sistemas ridiculos, fdcilmente
pulverizables con la sola utilizacién de los tres o cuatro silogismos
que se ofrecen para combatirlos en los libros de texto. Esto no es
noble ni cientffico y a larga produce resultados contraproducentes.

La misma aplicacién préctica podriamos hacer en el terreno de
la Sociologfa, En la formacién pastoral del sacerdote con relacién
a las cuestiones sociales, creo que no hemos dado la debida impor-
tancia al riquisimo tesoro de ideas que fluyen espontidneamente
de nuestra Teologfa con capacidad suficiente para determinar en
nosotros una posicién de espiritu acomoda a las gravisimas exigen-
cias del problema. Por lo cual nuestras predicaciones e intentos de
reforma social han resultado estériles e incluso mal interpretados
por muchos sacerdotes que solian tachar de raros y estridentes y
amigos de novedades a aquellos otros que se esforzaban por llevar
los grandes dogmas cristianos al mundo de las realidades sociales,
La consecuencia ha sido ese terrible abismo que separa hoy a las
masas obreras de la Santa Madre Iglesia. Me permito recomendar,
por la importancia singular de su contenido y por lo mucho que
ilustra las ideas que vengo exponiendo, la lectura de un largo
estudio titulado «La crisis del cristianismo francés», que publicé
José Luis Pinillos en la revista «Arbor» del Consejo de Investiga-
ciones Cientificas en Julio de 1947.

En suma, aunque algunas de estas ideas podrfan parecer, a
primera vista, mas propias para un cuestionario dogmético que pas-
toral, entiendo que son interesantes para la plena formacién del
Pastor que necesitamos al cual yo concibo asi: muy sélidamente
fundado en piedad y vida espiritual, muy enamorado del Evangelio
y de la Iglesia, optimista ante el porvenir aun en medio de la catds-
trofe, y con un espiritu abierto, comprensivo y actual.

SEGUNDA PARTE

Formacién pastoral especifica.

ADVERTENCIA PREVIA. Si, al usar de la libertad que benevola-
mente se concede al ponente, manifiesto en mis sugerencias alguna
discrepancia con respecto a lo establecido actualmente en muchos
Seminarios, ruego encarecidamente que no se interpreté como falta
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de respeto. No serd nunca maés que un deseo, quizd equivocado, de
contribuir modestamente al noble fin que nos proponemos.

En esta segunda parte quiero hacer algunas reflexiones sobre
las principales asignaturas que integran la formacién pastoral. Por
lo demés, muchas de las ideas expuestas en la primera parte son
aplicables a esta segunda, por lo cual se me permitird una mayor
brevedad.

1.° La Teologia Pastoral en nuestros Seminarios.

En el Reglamento editado por la Comisién Episcopal de Semi-
narios, seccién 9., cap. 7.°, p. 268, se dice asf: «Teologia Pastoral.
Puede llamarse con propiedad la Pedagogia del sacerdote. Com-
prende todo aquello que el sacerdote puede utilizar para la educa-
cién de las almas, a fin de que Jesucristo reine en los individuos y
por medio de ellos en la Sociedad. Deben ser considerados como
tratados de la Teologia Pastoral, también la Catequistica, la Elo-
cuencia Sagrada, la Accién Catélica, la Misionologia y la Adminis-
traciéon Parroquial. Pueden ensefiarse, excepto la Catequistica, en
cétedras distintas o no, por un mismo Profesor o por varios».

Efectivamente es asi. Yo me he permitido sefialar como perte-
necientes al campo de la Pastoral, la Sociologia, la Liturgia y la
Miuisica. La primera, por la excepcional importancia que tiene hoy
para nuestro apostolado, aun cuando por su indole tenga un
entronque directo con la Teologia Moral. Las otras dos porque son
magnifico complemento y muy eficaces auxiliares de nuestra accién
apostélica,

éCuédnto tiempo se dedica al estudio de estas asignaturas en
nuestros Seminarios? Hablando en términos generales, suele dedi-
carse durante tres o los cuatro cursos de Teologfa una hora semanal,
no siempre para cada una de las asignaturas, porque con frecuencia
aparecen agrupadas. Ahora bien, la experiencia de la vida de Semi-
nario nos ensefia que no pasan de 30 las semanas hébiles para la
ensefianza. Descontando las vacaciones imprevistas que inevita-
blemente surgen y dando por supuesto que el examen de estas
disciplinas suele celebrarse en los primeros dias de mayo, podemos
caleular que cada afio no se dispone més que de 23 6 24 horas. En el
supuesto de que cada uno de estas asignaturas tuviese su hora
semanal y esto durante los cuatro cursos de Teologia, dispon-
driamos de 100 horas para la labor de formacién de los alumnos en
cada uno de los tratados. Mas como de hecho no es asf, o bien
porque no todas las asignaturas tienen su hora propia o bien
porque no se explican todas durante los cuatro cursos de Teologia,
podemos pensar que por lo menos a algunas de estas asignaturas



no se dedica a lo largo del curso teolégico més all4 de 50 6 60 horas,
con la circunstancia, a mi juicio antipedagégica, de que por ser s6lo
una vez a la semana, cuando surgen vacaciones previstas o impre-
vistas, se abren paréntesis demasiado largos con grave detrimento
de la eficacia en la enseflanza. Siendo esto asi, pregunto: {puede
lograrse el anhelado mejoramiento de la formacién pastoral tal
como lo exige la amplitud del apostolado contemporédneo? La
respuesta la daré al final de este estudio.

2.° Normas generales para el estudio de estas asignaturas.

Esquemdticamente las reduzco a las siguientes:

a) Conviene, a ser posible, que cada una de estas asignaturas
tenga Profesor propio y especializado. Las reflexiones que después
haré sobre cada una de ellas nos permitirdn razonar esta afirmacién.

b) Aparte los libros de texto, deben existir a disposicién del
Profesor v los alumnos, de cada una de estas asignaturas, Biblio-
tecas especializadas, independientes de la Biblioteca general.

¢) Es muy de desear que, prescindiendo ahora de la extensién
que se las conceda, se expliquen no en clases semanales, sino en
cursillos concentrados de tres o cuatro meses cada afio.

d) Los exdmenes deben efectuarse con toda seriedad hasta
lograr que los alumnos estimen y valoren las notas y calificaciones
de la misma manera que en otras disciplinas. Aunque teéricamente
sean secundarias, sin embargo, no debemos permitir que la per-
suasion de esta secundariedad produzca en los alumnos falta de
interés y de celo.

e) Deben suprimirse de los textos las cuestiones que ya se
tratan en otras asignaturas, a fin de poder dedicar el mayor tiempo
posibre a los aspectos especificos y concretos de las mismas.

3.° Observaciones sobre algunas asignaturas en particular.

A) Teorocta Pastoran

Libros y materias de estudios.

En esta clase se ha de procurar que los libros de texto no sean
excelentes tinicamente desde el punto de vista doctrinal y teérico.
Deben ser mas orientadores y coneretos. No repetir las cuestiones
que ya se tratan en otras disciplinas, por ejemplo, en Moral, Derecho
Canénico, Liturgia. A pesar de lo conveniente que es hacer arraigar
hondamente en el alma los principios fundamentales de la actuacién
pastoral, no conviene tampoco que en esta clase las ensefianzas se
conviertan en platicas e instrucciones espirituales. Esto hace que
los alumnos no descubran nuevos horizontes y como consecuencia
no presten el debido interés. La clase de Pastoral es para ensefiarles,
desde luego, que en nuestra actuacién no hay mds que un fin:

L
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hacer penetrar lo sobrenatural en el mundo. Pero en lo que hay que

insistir es en el cdmo de esa penetracién,

Espiritu y ténica de esta clase.

Estudiadas bien a fondo las cuestiones fundamentales de la
Teologfa Pastoral cldsica, por ejemplo, persona y cualidades del
pastor, ciencia y piedad, administracién parroquial, Sacramen-
tos, etc., hay que procurar infundir a los alumnos un gran espiritu
de iniciativa apostodlica, emprendedor y muy alejado de todos los
conformismos y rutinas.

Entiendo por espiritu de iniciativa el sentir la necesidad de
utilizar los medios auxiliares de nuestro trabajo como son:

a) Conocer bien la realidad del pafs, la regi6én, la di6cesis.

b) Estadisticas numerosas y frecuentes de las distintas clases:
pobres, ricos, creyentes, indiferentes, hostiles... Cir., como ejemplo
de estadfstica provechosa «Ecclesia», nim. 408, editorial.

¢) Ficheros con datos abundantes. Instituciones, organismos
ptiblicos, influencia de los mismos, Empresas, situacién econémica,
moral y religiosa de los obreros, patronos, causas que la producen.

d) Atencién al postulado individual o por grupos. Por escrito,
cuando sea necesario. Hojas parroquiales. Instrucciones especiales
sobre cuestiones determinadas.

e) Estudio del ser humano ante el cual hemos de enfrentarnos
en nuestra actuacién: jévenes, obreros, mujeres, universitarios...

f) Bibliografia no demasiado abundante, pero sf muy escogida
y provechosa, conocida de modo directo por el Profesor, sobre las
principales cuestiones de la Pastoral. 4Por qué no organizar en el
Seminario una Biblioteca circulante con libros y revistas al servicio
de los Pastores de almas?

Administracién de Sacramentos.

Lo importante en esta materia serfa cumplir bien lo que pres-
criben el Derecho Canénico, la Moral y la Liturgia.

No obstante, se me ocurre que con respecto al matrimonio,
serfa conveniente organizar en las ciudades un Secretariado de
Matrimonios en el cual durante algn tiempo se dieran instrue-
ciones a los prometidos, cuya asistencia a los actos de instruccién
debiera ser obligatoria. En los pueblos, conferencias a los jévenes
de uno y otro sexo cada cierto tiempo. (Un Secretariado de este
tipo se ha constitufdo en Granada. Cfr. «Ecclesia» nams. 39
y 397. Algo, lo que sea, que remedie de algin modo la espantosa
necesidad que en este punto se experimenta.

Bautismo. Ser nosotros los primeros en valorarlo debida-
mente. Mucha mas observancia de la seriedad y grandeza littrgicas.



No permitir esa chabacaneria y frivolidad con que ordinariamente
se celebra. Creo que este Sacramento es el méas descuidado por
nosotros mismo, con la consiguiente pérdida de la fuerza educativa
que |leva consigo.

Eucaristia. Aquf el gran problema es ver la manera de acercar
a los hombres al «pan de vida». Creo que no lo conseguiremos
nunca mientras no les hagamos comprender y estimar la Santa Misa.
Una estadistica exacta de los hombres que oyen Misa y otra de los
que la oyen debidamente, acaso nos hiciera estremecer. Y esto
después de muchos siglos de Espaiia catdlica. Pio XII aplaudié
con alabanza extraordinaria en el discurso a los predicadores de
Cuaresma de este afio la iniciativa de haber organizado la Misa
Puarroquial para los hombres. (Véase el hermosisimo discurso en
«Bcclesia» ntim. 405, pédg. 5). ¢{No convendria hacer aquf algo
semejante?

‘Y no es posible seguir so pena de penetrar a fondo en el terreno
de la casuistica Pastoral. He recogido muchos datos y observa-
ciones sobre puntos muy distintos —la organizacién de la caridad,
depuracién de las fiestas, procesiones, cofradias, decoro de los
templos, vida parroquial, etc,, etc.—. Todas estas cosas y muchas
otras hay que examinarlas despacio en nuestras clases de Pastoral,
El mundo de hoy nos exige mucho. Y no hemos de pensar sola-
mente en los ministerios extraordinarios. En un pafs ya catélico
como el nuestro tiene més importancia la labor ordinaria y silen-
ciosa de la cura de almas. (Cfr. discurso citado de Pio XII). Pero
hemos de perfeccionarla mucho y obrar conforme lo exigen los
tiempos actuales.

B) Accion CatoLica.

Es superfluo ponderar aqui la importancia y necesidad de la
Accién Catoélica. Los documentos Pontificios forman una literatura
caudalosa y extraordinariamente elocuente. Séame permitido no
citar ninguno expresamente. El Reglamento de la Comisién Epis-
copal de Seminarios, como si quisiera condensar toda esa docu-
mentacion en dos frases enérgicas, dice asf: «Parte importantisima
de la Teologia Pastoral es la Accién Catélica. Es necesario que
los seminaristas conozcan «optime» todo lo tocante a la Accién
Catdlica», pédg. 273.

A mi juicio, esta clase en el Seminario debe tener la siguiente
orientacion. Profundo estudio de los fundamentos dogmaticos de la
Accién Catélica y de la historia del apostolado a través de los
siglos. Examen atentisimo de los documentos Pontificios en sus
fuentes. Suficiente explicacién de los reglamentos, en los que debe
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darse cabida a cierta elasticidad que la realidad de la vida impone.
Dar mucha importancia a la lectura y comentarios hechos por el
mismo Profesor, en didlogo con los alumnos, de las revistas y publi-
caciones de la Accién Catélica nacionales y algunas extranjeras.
Circulos, Academias, trabajos escritos por los alumnos. Enfocar la
futura la labor hacia los apostolados especializados. Insistir mucho
en la necesidad de formar minorfas selectas cuya mision, desde
luego, consistird después en penetrar la masa. Que el Profesor abra
horizontes en cuanto a las materias de los futuros circulos de
Estudios, acomodadas en el fondo y en la forma a los distintos
grupos que hay que cultivar; bien entendido que cuando llegue el
momento de celebrarlos, serd muy conveniente requirir la orienta-
ci6n, informes y noticias de los mismos seglares. Hacer ver al
alumno que los seglares deben actuar y tener responsabilidad
directa en muchos casos; s6lo asf se evitard el que, al absorberlo
todo nosotros, quede reducido el movimiento de Accién Catélica a
grupitos estancados e inertes sin vigor ni eficacia. Nosotros somos
los encargados de darles la gracia y la vida, pero ellos han de
imprimir fuerza al movimiento. Proponer a los seglares, cuando no
brote de ellos, metas de accién y de conquista. Insistir en la nece-
sidad del apostolado en el propio ambiente. Urgir ardientemente la
necesidad de unién entre los distintos Consiliarios y las distintas
Ramas, servatis servandis. Méds que discutir sobre Congregaciones
y Accién Catélica lo importante es que los Consiliarios de unas y
otras estén unidos en su Prelado, que lo es de unos y de otros, y
que éste dé las consignas convenientes. No confundir la estructura
parroquial de la Acciéon Catdlica, que debe mantenerse, con la
atomizacién parroquial que no produce en muchos casos méds que
grupos y grupitos de gentes infecundas. Hay que llegar a constituir
los grupos interparroquiales especializados cuyos miembros, eso sf,
mantengan el suficiente contacto con la Parroquia. En suma, la
formacién del seminarista en Accién Catélica ha de ser muy
préctica, si, pero también muy sélidamente doctrinal, muy sélida-
mente fundada en principios y en espiritu. Creo que es un error ese
juicio tan frecuente que se oye formular por ahi de que lo que
importa es la préctica, con desprecio a la formacién ideoldgica,
No. Acaso por eso hemos fracasado en gran parte y no tenemos
una Accién Catélica con verdaderos apéstoles. Hay que mirar
mucho las grandes ideas: Cuerpo mistico, sacerdocio, Ecclesia
militans, San Pablo...

Y ahora algunas sugerencias en orden a las cuales convendré
reclamar la atencién de los alumnos aun cuando no sean ellos



de momento los directamente llamados a resolver los problemas
que plantean:

a) Prensa de Accién Catdlica. Me parece una equivocacién
lamentable la multiplicacién de periddicos, hojas y revistillas dioce-
sanas. Consume tiempo, exige esfuerzos econémicos y molestias
continuas a los improvisados redactores, nunca compensados con
las escasas ventajas que se consiguen. ¢No seria mucho mejor
trabajar todos mds y mds por difundir incesantemente en el plano
nacional las magnificas revistas «Ecclesia» y «Signo», por ejemplo?
Hay que coordinar mucho més nuestros esfuerzos. (Véase como
ejemplo de este anhelo de coordinacién en todos los ambientes, las
conclusiones del Congreso Diocesano de Barcelona de este afo.
«Ecclesia» nim. 415, pag. 12 y editorial del mismo ntimero).

b) Formacién de minorias. Creo conveniente hacer penetrar
la idea de la necesidad de constituir algo asf como Seminarios de
seglares en los cuales durante algiin tiempo se capaciten los futuros
dirigentes. Los cuales deberfan tener cargos retribuidos para poder
dedicarse ampliamente a su labor. De lo contrario, no consegui-
remos nunca una Accién Catélica de gran estilo (Véase como el
enemigo ha establecido lo que llaman Seminarios comunistas.
Varios en Italia, Cfr. «Ecclesia» ntim. 418, p4g. 14).

¢) Orientaciones a las masas. La Accién Catdlica deberfa
tener montado en cada diécesis un Seccretariado de orientaciéon
religiosa de masas para, en cualquier momento dado, poder hacer
llegar a éste o aquel sector o grupo la propaganda de una idea
determinada. No fiarlo todo a los huecos que por compasién nos
conceden los periédicos. Por ¢jemplo, la cuestién de la Interna-
cionalizacion de Palestina, la radio del Papa, la venida de los nifios
austriacos, y tantas y tantas cosas que suscitan en nuestros ambien-
tes comentarios manifestativos de una deplorable ignorancia,
cuando no llenos de malévola intencion. Estos Secretariados
tendrian la misién de orientar en seguida a la opinién mediante
hojas escritas o conferencias, con las cuales se suministrarian a los
catélicos armas para defender y propagar los criterios de la Iglesia.
No sigamos creyendo ingenuamente que en Espafia no hay enemi-
gos. Hay, por el contrario, muchisimos ambientes profundamente
materializados a los que no llega la voz dela Iglesia, sino no nos
esforzamos por utilizar nuevos medios de penetracién continuada,
constante, lenta y segura.

d) Métodos de trabajo. No puedo extenderme porque abar-
carfa una extensién inadmisible. Pero quiero llamar la atencién
sobre lo poco que hemos aprovechado los maravillosos métodos
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jocistas de Bélgica. Creo que hemos abusado de esa frase tan
socorrida de que aquel es un ambiente distinto al nuestro. En parte
es asf, pero en parte también hay muchas cosas comunes. Por feliz
casualidad han llegado a mis manos unas cuartillas en que se
refleja literalmente la conversacién tenida por unos amigos de San
Sebastidn con el Canénigo Cardinj, fundador de la ].O.C. belga.
Sencilla y humildemente estimo que son unas orientaciones valio-
sisimas y que estos métodos, debidamente estudiados, tendrian una
eficacia insospechada.

e) La voz de los obispos. Tenemos un magnifico tesoro de
doctrina que no se aprovecha ni puede aprovecharse. Me refiero a
las continuas cartas e inctrucciones pastorales de los obispo de
Espafia, En ellas se exponen con frecuencia temas de la mayor
actualidad con la garantia insuperable de ser la voz de la Jerarquia
sagrada. ¢Por qué no se hace cada afio una coleccién, al menos de
lo més saliente, al servicio de los Consiliarios, Parrocos,; Diri-
gentes, etc.? ¢No traerfa esto innegables ventajas? (Cfr. «Ecclesia»,
articulo de Richard Patee, Documentos episcopales, ntim. 407,
pég. 12), etc., etc., etc.

C) ORATORIA SAGRADA.

He aqui otra clase sumamente interesante que exige del Pro-

fesor conocimientos especiales, razén por la cual creo que cada una
de estas ensefianzas debe contar con su propio y especializado
maestro. Si se me pidiera un ejemplo de predicacion acomodada a
los tiempos, yo no vacilaria un segundo en seiialar la del actual
Pontifice Pfo XII. La revista «Ecclesia», que vengo leyendo cuidado-
samente desde que se fund6, no me ha proporcionado gozos tan
hondos como los que he experimentado al leer los discursos del
Santo Padre. [Qué maravillal Sencillez, profundidad, elegancia,
uncién, brevedad, energia, suavidad, todo lo que constituye el
ideal de la oratoria sagrada se encuentra allf. [Y qué acomodacién
tan soberana a las distantas clases de oyentes!: médicos, juristas,
cientificos, deportistas, mujeres, jévenes de uno y otro sexo, nifios,
obreros, tranviarios, mineros, ricos, enfermos, etc.

A veces tenemos a la mano los medios méds eficaces para
resolver un problema y no acertamos a dar con ellos. Yo me
atrevia a proponer que los Seminarios espafioles adoptasen el
compromiso de utilizar en la clase de oratoria los discursos de
Pio XII. Deberian ser examinados atentisimamente durante dos o
tres afios por el Profesor y los alumnos como ejercicio préctico de
oratoria, Si se hiciera, se conseguiria, en cuanto es posible, una
asimilacién de estilo en el fondo y en la forma, que a la vuelta de



muy pocos afios, produciria maravillosas consecuencias en los
pilpitos espafioles. ¢Por qué no lo hacemos? Seamos santa y pru-
dente y agilmente audaces en introducir algin método de reno-
vacién de esta enseflanza tan capital. El «ministerium verbi» es una
de las més grandes palancas de la Iglesia para conquistar el mundo.
Muchas veces he pensado en lo que conseguirfan, por ejemplo, los
comunistas si en cada pueblo y cada aldea de Espafa tuviesen un
hombre exclusivamente consagrado al ideal, con poder de subir
al pdlpito siempre que quisiera, para ser escuchado atentamente
¥, en cuanto la humana debilidad lo permite, obedecido. |Por amor
de Diosl, atenci6n, mucha atencién en los Seminarios a esta disci-
plina Si se consigue perfeccionar nuestra predicacién tal como lo
exigen los tiempos, creo que todavia tenemos oportunidad, al menos
en Espafa, de conseguir una transformacién maravillosa en muchos
ambientes de nuestra patria. Y ellos serin después la levadura que
que har4 fermentar a la nacién entera.

Normas concretas.

1.° La clase tedrica de esta asignatura podrian consistir en la
explicacion de un breve texto de oratoria, por ejemplo, el «Verbum
Dei» del P. Rey Carreras, S. ]., y sobre todo en el estudio y comen-
tario detenidos de las normas de la S. C. Consistorial 1917 y la
Enciclica de Benedicto XV «Humani generis Redemptoremp.

2° Deben leerse y comentarse los grandes modelos de las
distintas clases de elocuencia, de autores cldsicos y modernos.
Sobre todo, naturalmente los maestros de la elocuencla sagrada,
pero sin olvidar los profanos.

3.° Ensefiar a utilizar las fuentes de predicacién tanto sagradas
como profanas: Sagrada Escritura, Patrologia, Dogma, Moral, His-
toria, Literatura, Filosofia, etc.

4° Mucho ejercicio préctico de composicién, imitacién,
declamacién.

5.° Formas especiales de predicacién como por ejemplo los
Ejercicios espirituales. §Por que los sacerdotes seculares no han de
estar capacitados igual que los otros para dar Ejercicios?

6 ° Mucha atencién a la Homilfa y deméds formas de la predi-
cacién ordinaria, que es la mds eficaz.

7.° Predicar Teologia, pero bien entendido que ello no consiste
en exponer lecciones farragosas y abstractas que nadie comprende.
La Teologfa hecha vida.

8° En cuanto a la Sagrada Escritura, todo naturalmente es
del mayor interés. Pero el Evangelio es el Evangelio. La figura y la
doctrina de Cristo, bien expuestas, tienen un poder irresistible.



9.° No solamente la Iglesia ha de ser el lugar de nuestra predi-
cacién, si queremos que nuestra voz llegue a muchos sectores
alejados. Con el nombre de conferencias, cursillos, etc , habrd que
organizar actos para la difusion de la verdad, en teatros, fdbricas,
centros docentes, etc. Lo interesante es que bajo una u otra forma
se introduzca el mensaje divino en toda su grandeza.

10.° Finalmente, estando preceptuado por la S. C. Consistorial
expresamente que en este ministerio de la predicacién los clérigos
han de ser formados antes de que sean sacerdotes y después de
serlo (Cfr. Ench. Cler., ndm. 1059, p. 530, Reglamento de la Comi-
sién Episcopal, p 269), serd conveniente pensar en la introduccién
de algunas medidas que con mds eficacia que hasta el momento
presente eviten algunas deplorables manifestaciones de la predi-
caci6n sagrada. Tales son el tono de reproche y de queja dspera en
que con frecuencia se dirigen muchos pérrocos a sus feligresias, la
vaciedad insubstancial, la excesiva duracién, la pobreza ramplona
en el fondo y en la forma de muchos sermones, el exagerado afdn
de tocar en los pilpitos temas relacionados con el 6.° mandamiento,
cuando estd comprobado que en estas materias no se consigue nada
si antes no se ha logrado hacer comprender la hermosura del ideal
cristiano en sus fundamentos, etc. {Acaso serfa eficaz constituir
comisiones diocesanas que examinasen con anticipacion los ser~
mones que en la di6cesis se han de predicar, en su mayor parte al
menos? Se me dird que al imponer dificultades y restricciones acaso
se hiciera disminuir notablemente el alimento espiritual que para
el pueblo supone la predicacién sagrada. Pero, ¢de veras puede
calificarse de alimento lo que coa frecuencia se ofrece?

Resumiendo: dadas las caracterfsticas de la época actual, com-
probado el hecho triste de que los hombre en su mayor parte no
oyen habitualmente nuestra predicacion, y supuesto también que
no carecen de fundamento muchas de las acusaciones, que sobre
todo los hombres cultos, formulan en esta materia, se impone una
reforma vigorosa y decidida de la predicacién sagrada que, por otra
parte, nada exigird sino que se cumpla lo que ya estd establecido.

D) SocioLocia.

Acaso sea éste entre todos los puntos que vengo tratando en mi
conferencia el que hubiera merecido una ponencia exclusivamente
dedicada al desarrollo de las cuestiones que suscita el problema de
su ensefianza en los Seminarios. Creo sinceramente que tenemos
que dar a estas materias muchisima mds importancia que la que

actualmente se concede.
Se ha dicho que NoSOLros no tenemos que [ser técnicos en estas



cuestiones, Esto es verdad hasta cierto punto. Nosotros no podemos
ni tenemos que ser técnicos como lo pueden y deben ser el Jefe de
tal o cual Seccién del Ministerio de Trabajo, el Ingeniero de esta o
aquella industria, el agricultor, el banquero, etc. Pero nosotros
podemos y debemos ser técnicos en el sentido de saber aplicar los
grandes principios a las realidades concretas del pais en que vivi-
mos: 1.°, porque nos pedirdn que lo hagamos, si es que llegan a
arraigar en el alma de nuestros contemporédneos las directrices de
la sociologia catélica; 2.°, porque de hecho lo hacemos en otras
materias en que no nos limitamos a mantener principios edeol6-
gicos. Por ejemplo en las polémicas y luchas sobre libertad de ense-
fanza, Iglesia y Estado, etc., hemos descendido al palenque llegando
hasta los puntos méas concretos, sobre todo en Francia y otros
paises extranjeros, y en mil y mil materias de Teologia Moral,
llegamos a la casuistica mds pormenorizada y concreta, porque nos
consideramos obligados a ser un poco técnicos de esas cuestiones;
3.°, porque el anhelo tan repetido de Le6n X1l y Pio XI de que se
llegue o la creaci6én de una ciencia social catélica no podrd ser
realizado tnicamente por seglares. Nos necesitan a nosotros. Nos
gloriamos, por ejemplo, de que en otros tiempos hemos tenido
técnicos del Derecho Internacional. ({Por qué no hemos de tenerlos
igualmente, en el sentido dicho, en las cuestiones sociolégicas?
Acaso se diga que, aun concediendo algo de razén a las afirma-
ciones anteriores, bastard con que en cada pafs haya un grupo de
sacerdotes especializados. Efectivamente, para ese grupo que en
cada pais debe existir, ha de haber también una formacién espe-
cialisima. Pero es que entiendo que la formacién general que en
estas materias ha de lograr todo sacerdote, debe ser mucho més
completa y amplia que la obtenida hasta aqui, El mundo ha cam-
biado mucho en los dltimos cincuenta afios. Y dirfase que cada
lustro que pasa ofrece una cara nueva: tal es la agitaciéon violenti-
sima a que estd sometido. El signo de lo social se presenta avasallador
y dominante. Las masas obreras las tenemos casi completamente
perdidas. Los grupos capitalistas no son sinceramente cristianos, Si
nos colocamos al margen de los movimientos que esta situacién ha
creado, perderemos quiza definitivamente la influencia que no sé si
algin dia podriamos recobrar Las revoluciones, las guerras, el
marxismo, la técnico industrial, han complicado la situacién, de tal
manera, que para hablar de estas cuestiones se necesita un gran
conocimiento de la materia. El sacerdote, por otra parte, tiene que
impulsar la creacién de obras sociales, escuelas de aprendices, cons-
truccién de viviendas, etc., lo cual exige esmerada preparacién.
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Para no incurrir en inexactitudes, frases demagégicas, tesis
estériles e inoperantes, etc., que producen reacciones contraprodu-
centes, hay que capacitarse convenientemente. Estd por hacer una
antologia de los discursos de Pio XII sobre cuestiones sociales.
Tal es, dirfamos, su obsesién que hasta en la oracién compuesta
por €l para el Afio Santo, hace referencia a la necesidad de una
mayor justicia social. Y ha hablado de temas muy concretos: las
nacionalizaciones, la Banca, el salario, viviendas, etc. (Con relacién
a estas ideas que expongo, véase Pastoral colectiva de los Obispos
de Holanda sobre participacion en los beneficios. «Ecclesia»,
ntim. 407, pdg. 8. Véase también otra Pastoral del mismo episco-
pado en <«Ecclesia», niim. 401, pdg. 4. Otra de los Obispos de
Liguria (Italia), ibid. nim. 401, pag. 5. No cito discursos del Santo
Padre, f4ciles de encontrar en los indices de «Ecclesia», porque me
haria interminable).

Resumiendo: La Sociologfa en los Seminarios deberia estu-
diarse durante dos afios, con clase alterna; las materias de estudio
serfan Economia Social y Politica, Sociologia con realizaciones
préicticas. Ademds deberfa existir en cada di6cesis un grupo de
sacerdotes especializados. Viajes, sobre todo a Bélgica, pais del
equilibrio. Revistas europeas. Contacto con organismos técnicos.

Este es el parecer, que yo humildemente suscribo, de un
eminente soci6logo de fama nacional, a quien consulté expresa-
mente sobre esto. (Dr. D. Gregorio Amor, Canénigo de Valladolid).

E) Catequistica.

Esta asignatura tiene a su favor el que por todos es reconocida
su excepcional importancia. Las terminantes prescripciones cané-
nicas y pontificias no permiten otra cosa.

Deberfa estudiarse bien la Pedagogia general y después la cate-
quistica. Mejor que la asistencia de los seminaristas a dar catequesis
en las parroquias, seria constituir en el Seminario una Catequesis,
no con seminaristas pequefios, sino con nifios de una parroquia.
Y acaso mejor fuera que el Prelado seiiale una parroquia a la que
acudiesen los seminaristas dirigidos por su Pofesor con cierta auto-
ridad e independencia. En el Seminario deben aprender a utilizar
los procedimientos catequisticos modernos: proyecciones, grificos,
método inductivo, coros hablados, etc. En la revista «Pastor bonus»
he lefdo unos articulos interesantes sobre lo que llaman el «acti-
vismo» en la Catequesis. Cfr. Fasciculos 10 y 11, afio 1941, y
Fasciculos 1 y 2, afio 1942.

Creo que se debe insistir mucho a los seminaristas sobre la
necesidad de formar catequistas, celebrar cursillos especiales sobre
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determinadas materias, como hacfa el Santo Cura de Ars, persua-
dirse de que la catequesis no es s6lo para los nifios, sino también
para adolescentes y adultos. Especializacién, grupos, materias,
cursos, desarrollo sistemdtico y metodizado de la doctrina.

Nota. Prescindo, para no dar una extensién desmesurada al
trabajo, de escribir sobre Misionologia, Liturgia, Mdsica y Canto.
También son muy interesantes estas ensefianzas para mejorar nuestra
accién Pastoral.

4. Tiempo para esta formacién.

Llegamos al final de este estudio y queda pendiente de contes-
tacién un interrogante abierto anteriormente. Dadas las exigencias
de la formacién pastoral concebida en estos términos ¢se da actual-
mente en los Seminarios el tiempo suficiente para adquiriria? No.
¢Como lograrlo? He aqui la cuestién.

El cuadro de estudios no puede recargarse mds. Tampoco
pueden restarse mdés horas a las disciplinas principales. Por el
contrario, cada dia es mds undanime la queja de que no setiene tiempo
suficiente para estudiar como es debido la Teologia Dogmatica.

Parece que se impone, porque los tiempos lo exigen, la creacién
en las di6cesis de un Instituto semejante al Pontificio de San
Eugenio fundado por el actual Pontifice para la formacién del
Clero joven, por el «Motu Proprio Quandoquidem» de 2 de abril
de 1949. Cfr. «Eccl.» niim. 405, p. 5. No es mision mia sefalar cudles
habfan de ser las funciones de ese Instituto. Léase atentamente el
citado documento Pontificio. Creo que ahi puede estar la solucién
completa o casi completa de estos problemas de formacién que
sentimos urgente y vivamente. Ya ordenados sacerdotes podrian
atender a algunos ministerios en la ciudad de su residencia, estu-
diarian intensamente los métodos de apostolado y algunas de
estas asignaturas de que hemos hablado y se lograrian frutos
extraordinarios.

Pero aun logrado esto, no hay que descuidar la formacién
postseminaristica, cousistente en cursillos, asambleas, reuniones
sacerdotales que deberfan celebrarse cada cierto tiempo para
examinar juntos determinados problemas que surgen y para ser
suficientemente instruidos sobre ellos. Acaso fuera conveniente
para el mayor éxito de estos intentos buscar cierta homogeneidad
entre los asistentes (por la edad, el cargo, la formacién, las
aficiones). Convivencia sacerdotal frecuente, jes provechosfsimo!

5.° Facultad de Estudios Pastorales.

Y vamos con la dltima sugerencia. La que podrd parecer més
nueva y acaso también encuentre eco menos favorable.
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Me refiero a la creacién de una Facultad Eclesidstica Nacional
de Estudios Pastorales, Que yo sepa, s6lo existe un centro de esta
indole en Friburgo. Cfr. Revista «Incunable» nin. 9, Folletén, p. 6.
Ignoro por completo su funcionamiento y plan de estudios.

Muchas veces en la clase de Teologia Pastoral of a mi Profesor,
el benemérito P. Jesuita Marcelino Gonzilez, manifestar su anhelo
ardientemente sentido de que se creara esta Facultad. El escribi6 su
manual de Pastoral en lengua latina, lo cual no me parece un
acierto, precisamente para darla el tono cientifico que reclamaba
para estos estudios.

Ya sé que cuando miramos con carifio una cosa, corremos el
peligro de colocarnos fuera de la realidad en los intentos de per-
feccionar lo que queremos. En este caso, sin embargo, creo que
estamos libres de tal desviacién. Es tan necesario un perfecciona-
miento siempre progresivo de nuestra formacién pastoral, exige
tanto de nosotros el mundo de hoy, son tan complejas y arduas las
dificultades que hemos de vencer para penetrar los ambientes
alejados, se requiere, aparte la formacién general, una especiali-
zacién tan esmerada, que siempre serd poco cuanto hagamos en
este sentido.

Esta Facultad, dirigida en todo momento por el Episcopado
espafiol, tendria entre otras consecuencias una a mi juicio transcen-
dental: la de ir creando lazos de unién eficacisimos en el plano
nacional de nuestras actividades apostélicas. Vivimos demasiado
aislados, sin contacto de unos con otros, con pocas posibilidades
de contrastar métodos de accién, criterios, éxitos y fracasos, lo
cual no es nada conveniente. De aquf también saldrian esos estudios
reales y concretos de las necesidades del pafs a que he hecho refe-

"‘rencia a lo largo de mi trabajo. Se formarian los sacerdotes que
después en cada di6cesis estarfan al frente de los Institutos Dioce-
sanos que hemos reclamado. Se sefialarian consignas y métodos de
accién. Se profundizarfa, en suma, con la hondura debida en todas
esas cuestiones que los tiempos actuales nos plantean.

Qué sacerdotes deberian ser enviados a esa Facultad, asf como
también qué estudios deberfan tener hechos para que su estancia
fuese provechosa, no es de este momento examinarlo.

Sin exaltaciones liricas ni frases retéricas, creo que el clero
espafiol tiene abierto un gran camino en la Historia. América nos
estd esperando. Muchos paises de Europa estdn casi en ruinas.
Aquf todavia hay fe ysolera catélicas que dan origen a numerosas
vocaciones.

Pio Xll, segiin manifiesta en la carta que escribié el 29 de junio
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de 1941 a los Arzobispos y Obispos de Espaiia (Cfr. Reglamento
de la Com. Episc), tiene depositadas grandes esperanzas en el
Clero espaiiol. ¢No seria una gloria positiva de nuestra Iglesia
adelantarnos a constituir un centro de esta indole que tan magnf-
ficos servicios prestaria?

Queda abierto el interrogante en la espera, humilde y confiada,
de que Dios Nuestro Sefior nos envie el hombre o los hombres que
han de darnos la respuesta.



SEXTA PONENCIA
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SEXTA PONENCIA

Ponente: D. Juan Sdnchez, del Seminario Magor de Salamanca.

Tema: ¢Qué hacer para mejorar y perfeccionar la Direccién Espi-
ritual como fundameunto y complemento de toda la
formacién del Seminarista?...

Predmbulo: La Excma. Comisién Episcopal de Seminarios ha
encontrado el momento oportuno para plantearnos y someter a
nuestro estudio el importante tema de la Direccién Espiritual de los
Seminaristas. Esperdbamos y desedbamos este momento y sin duda
queremos aprovecharle con usura.

Léstima que el desarrollo de esta Ponencia haya de hacerlo
quien cuenta con fuerzas tan desproporcionadas a la importancia
del tema. A

La tremenda crisis porque atraviesa el mundo moderno, la Iglesia
acosada y combatida terriblemente por el comunisimo y el neopaga-
nismo; las filas del pacifico ejército sacerdotal enormemente merma-
das y sometidas a pruebas terribles en muchas naciones y teniendo
que afrontar dificultades sin cuento para el ejercicio del apostolado,
aun en los paises tradicionalmente catélicos, son razones, con otras
muchas que se pudieran apuntar, para que nos preocupemos Seria-
mente de emplear a fondo los mejores recursos a fin de proporcionar
a la santa Iglesia un sacerdocio santo y eficiente y conseguir, por
medio de él, la victoria sobre sus enemigos y el alivio de la crisis
espiritual, social y hasta econémica de que se halla profundamente
afectado el mundo de nuestros dias. Uno de esos recursos al que
pocos ganardn en eficacia es la competente y esmerada Direccién
Espiritual de los alumnos del Santuario, sacerdotes del mafiana.

El momento de nuestro estudio parece oportunisimo para los
Seminarios Espafioles.
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Hemos necesitado de los diez afios transcurridos desde que
terminé la cruzada nacional para rehacer, en todos los aspectos,
nuestros Seminarios: construccién o reconstruccién de edificios;
aumento de vocaciones hasta alcanzar ya la normalidad en los cursos
superiores de Teologia: seleccién y complemento de los cuadros de
Superiores y de Profesores y, dentro de este personal directivo, el
Director o Directores Espirituales, cargo que a principios de siglo
existia en pocos Seminarios Espafioles y que, todavia, en los prime-
ros afios siguientes a la Cruzada, estaba sin cubrir en algunos,

Hoy creo poder asegurar que, en una u otra forma, esta rueda
maestra del delicadisimo engranaje en los Seminarios, marcha ya en
todas partes y es llegado el momento de la madurez en el que, con
toda verdad y eficacia, nos pueden invitar a reflexionar nuestros
venerables Prelados de la Comisién Episcopal sobre un tema tan
concreto y tan practico. Supuesto que ya en todos los Seminarios
estd en marcha la Direccién Espiritual y el convencimiento que todos
tenemos de la enorme necesilad e importancia de la misma, {qué
hacer para mejorarla y perfeccionarla como fundamento y com-
plemento de toda la formacién del Seminarista?

Sin mds predmbulos, el més inepto de los Directores Espiritua-
les, alentado por vuestra exquisita caridad sacerdotal y por la segu-
ridad que da el obrar por espfritu de obediencia, 0s va a resumir en
la primera parte de este trabajo, las ideas expresadas en los treinta
y tres estudios o contestaciones al Tema elaborados por los Semi-
narios que han llegado a sus manos; y en la segunda someterd a
vuestra deliberacién y discusion el modesto fruto de su estudio y
experiencia sobre algunos de los puntos que considera de mayor
importancia para conseguir el mejoramiento y perfeccién que se
pretende.

PRIMERA PARTE

Sintesis de las contestaciones al tema llegadas de los Seminarios

Para poner algiin orden en las respuestas, las acoplaremos
alrededor de los siguientes titulos:

1.° La persona del Director Espiritual.

2.° El cargo de Director.

3.° Ciriterios para la buena orientacién general de la Direccién
de los Seminaristas.
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4.° La préctica de la Direccién:
A) Con toda la Comunidad.
B) Con cada seminarista: 1.° Mediante la Confesién.
2.° Mediante las conferencias privadas.
5° Los problemas de la educacién de la castidad y de la
seleccion
6.° Observaciones varias.

1.° La persona del Director.

La Direccidn, se afirma en los informes de los Seminarios, es el
Director; «debe ser escogido entre mil»; ¢ha de reunir dotes exce-
lentes, tanto en el orden natural como en el sobrenatural»; «que sea
santo en toda su conducta, en tanto grado, que al verle venga
espontdneamente a los labios la frase: «<he aqui un santo sacerdote»,

Ha de ser «muy versado en la ciencia del espiritu», no solamente
en la Ascética y Mistica y demds ciencias eclesidsticas, sino también
en la Pedagogia, Psicologia y Psicopatologia.

«Ha de conocer con exactitud los problemas reales de las diver-
sas edades del joven y saber tratarlos con mucha delicadeza y
comprension» -

«Que tenga experiencia de la vida espiritual y de la vida de
apostolado».

«Que sea prudente en sumo grado, de modo que brillen en él Ia
ponderacion, el equilibrio, la serenidad, el aplomo».

Es necesario que esté enamorado del sacerdocio diocesano.

En una palabra: Coinciden las respuestas de los Seminarios en
sefialar, como el medio fundamental para mejorar y perfeccionar la
Direccion Espiritual de los Seminaristas, el que el Director sea
efectivamente «el hombre de Dios, de mucha oracién, serio estudio
y apto para formar dignos Ministros de Jesucristo»; o como advier-
ten textualmente de un Seminario: «que retina las cualidades cienti-
ficas y morales que el Reglamento Disciplinar de la Comisién
Episcopal de Seminarios, de acuerdo con los documentos pontificios
exige».

Con previsora prudencia, dice el informe de otro Seminario
«La existencia de estas cualidades, si no en plena perfeccién, al
menos ya adquiridas en grado tal que garanticen un desarrollo
constante, ha de ser prerrequisito necesario en el Director Espiritual
del Seminario».

Completando este punto, advierte otro informador: «Supuestas
las condiciones naturales y sobrenaturales, el designado deberd
darse de lleno al estudio, a la oracién y al mds intenso ejercicio de
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las virtudes sacerdotales, con el fin de capacitarse mejor cada dia
para el gravisimo desempefio de su cargo».

En el informe de un Seminario se indica que la formacién
especifica necesaria al Director Espiritual de los Seminaristas,
podria adquirirse bajo el magisterio de otro Director que tuviese
experiencia y con Directores Espirituales distinguidos de otros
Seminarios.

Enfocando con mirada realista el importante asunto de la per-
fecta capacitacién de los Directores para el desempefio de su cargo,
sugiere un informe la idea de la creacién de una Escuela de forma-
cién de Directores Espirituales, o al menos la organizacién de
cursos de preparacién para este apostolado fundamental.

He aqui las materias que podrian ser objeto del plan de Estudios
de dicha Escuela o Cursillos:

1.* Estudiar extensamente y con la mayor profundidad dogmaé-
tica la Teologia Ascética y Mistica, con sus préximas aplicaciones
de apostolado en general y de algunas importantes aplicaciones, un
tanto especializada misionera, litargica, vocaciones, apostolado
obrero...

2." Formular y estudiar cuidadosamente una sintesis de vida
cristiana concreta, clara y relativamente completa, ya que esa vida
es el fin de toda la formacién sacerdotal y de todo apostolado.

3" Estudiar y aplicar la Psicologia, estudiada diligentemente, a
los problemas pedagégicos espirituales, particularmente a la reso-
lucién de la crisis de la pubertad v a la moderacién y mortificacién
de las pasiones

4.* Estudiar y utilizar convenientemente los temperamentos
normales y algunas manifestaciones anormales que influyen a veces
definitivamente en materias de vocacién y progreso espiritual.

5.* Estudiar las influencias ordinarias o frecuentes de la educa-
¢i6n, cardcter y temperamento de Profesores y Superiores de Semi-
narios sobre los progresos espirituales del Seminario.

6." Estudiar los problemas de crisis, vocacién y peligros de
vacaciones y primeros afios de ministerios, teérica y pricticamente,
con encuestas que pudieran difundirse por folletos.

7.* Dar a conocer normas y orientaciones pontificias y biblio-
grafia, revistas y procurar conferencias de personas especializadas.

2.° El cargo de Director: Circunstancias externas.

Apenas hay un informe en el que explicitamente no se haga
constar que «el Director Espiritual de un Seminario, aunque sea
Menor, tiene suficiente y aun sobrado trabajo dentro del dmbito
de su cargo, por lo cual deberd estar dedicado a él total y
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exclusivamente, dejandosele libre de otras actividades habituales,
dentro y fuera del Seminario»,

«lnsistimos, dice un comunicante, en que el Director Espiritual
esté descargado de aquellas ocupaciones que le hagan incompatible
con su altisima misién. Creemos que si, dada la grandisima escasez
del Clero que puede padecer la Di6cesis, es necesario ocuparlo en
otros asuntos, estos no deben ser acerca de los seminaristas, que
siempre, sobre todo si se refieren a estudios, es peligroso y quita la
confianza en él».

Indirectamente viene a recalcar este punto otro informe, sefia-
lando el siguiente criterio: «Que el Padre Espiritual no se ocupe en
cargo alguno que le haga odioso ante los alumnos».

«Es necesario, advierte un tercero, dejar al Director Espiritual
mucho tiempo libre para que pueda preparar bien sus pldticas y
meditaciones y hacer pasar por su habitacién a todos los semina-
ristas, tantas veces cuantas sea necesario para mantener en ellos
viva la accién de la gracia y el entusiasmo por seguir luchando en
su formaci6n espiritual».

Por eso, se repite en varios informes: «Es de todo punto indis-
pensable que el Director Espiritual viva interno en el Seminario,
para que siempre esté a disposicién del seminarista» En uno se
aflade esta norma préctica: «Siempre que la Comunidad esté en la
Capilla (fuera de actos breves como las visitas al Santfsimo, etc.), el
Director Espiritual deberd estar en el confesonario; siempre que la
Comunidad esté en el estudio, el Director mspiritual deberd estar
en su despacho. El tiempo de clases es sagrado y el de recreos y
descanso debe ser respetado también; aparte de que la salida de
comunidad durante el recreo y descanso se presta a muchas faltas
de disciplina».

Respecto al nimero de dirigidos que podrd atender un Director
dedicado exclusivamente a la direccién, coincide un grupo de
Directores en afirmar que no deberd sobrepasar con mucho
el de 150.

En varios informes se adyierte que, por mas importante que sea
la Direccién espiritual de los Seminaristas «no todo lo ha de hacer
el Director».

Para que no se desperdicie su trabajo motor, es necesario
que la vida disciplinar esté rectamente encauzada y delicadamente
preservada, que el ambiente de estudio sea serio y concienzudo y
¢l cuidado material de los alumnos llene todas sus necesidades y
legitimos gustos.

Otros advierten la necesidad de que exista y se manifieste a]
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exterior la compenetracién entre el Director Espiritual y los
Superiores y Profesores, debiendo alejarse del gobierno del Semi-
nario toda suerte y aun apariencia de discordia.

«Sube de grado la necesidad de esta compenetracién cuando se
trata de las relaciones entre el Director Espiritual y el Rector del
Seminario; gudrdense los limites y campos de los fueros respectivos;
pero haya una sola linea directriz formativa que habrdn de marcar
y hacer recorrer de comiin acuerdo».

Para terminar este apartado, recogemos las dos sugerencias
siguientes:

Prmmera: «Caeteris paribus», asf como los Maestros de Novicios
son religiosos de la propia Orden o Congregacién, parece muy
razonable que el Director Espiritual de los futuros sacerdotes dioce-
sanos sea sacerdote del Clero Diocesano»; este criterio se expresa
en dos informes.

Srecunpa: «La indole del ministerio del Padre Espiritual en el
Seminario, requiere estabilidad en el mismo; porque el conoci-
miento que el Padre Espiritual tiene de sus dirigidos, gana en
profundidad durante la permanencia de éstos en el Seminario, y en
eficacia cuando ya sacerdotes ejercen el ministerio parroquial. Tal
vez en mds de una ocasion, tendrdn necesidad de volver la mirada
al Padre Espiritual que tan bien les conocias,

3.° Criterios para la buena orientacién general de la Direc-
cién de los seminaristas.

Los puntualiza hermosamente un informe anénimo.

Comienza por establecer el siguiente principio general:

«Todo programa ascético debe conducir a una perfecta orde-
nacién del hombre y dentro de él de todas sus facultades y fuerzas
vitales sometiéndolas al espiritu. El sacerdote, si ha de ser apdstol,
ha de vivir habitualmente en perfecta pureza de alma y de cuerpo;
ha de presentarse en el mundo como la persona intachable, poseedor
de la més cumplida educacién y cortesfa, correcto y delicado sin
mundanidad y esto no lo puede aprender sino de los que pueden
decir con verdad: imitatores mei estote sicut et ego Christi»,

Coincide con este criterio el que se expone en otro informe con
las siguientes palabras: «La Direccién hay que acomodarla a las
etapas del desarrollo humano, haciéndola adecuadamente psico-
l6gica y humana. Para ello los seminaristas han de dividirse en
grupos bien definidos (1.°, 2.° y 3% 4.° y 5. fil6sofos y te6logos) y
adoptado un plan ciclico de practicas de piedad, libros de devocién
y de lectura y meditacién, e instrucciones espirituales, hacerlos
pasar sucesivamenie por ellos.
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El primer informe aludido concreta asi los fines y el espiritu
que ha de presidir la direccién de los seminaristas:

El Director, si ha de cumplir con el fin de la direccién, esto es:

a) Sanar, limpiar de faltas y pecados (el primer paso para
amar a Dios es decidirse a no ofenderle).

b) Mejorar, afianzar, arraigar las virtudes.

¢) Perfeccionar, hacer del seminarista el hombre de Dios,
otro Cristo, necesita ante todo ganarse la confianza y para eso
merecerla, dando al dirigido la sensacién:

1.° De fiarse siempre de sus buenas disposiciones, guardando
todo lo del dirigido en riguroso secreto aunque no afecte a la
conciencia; que vean espiritu de sacrificio, que el Director estd
para ellos.

2.° Impetrar esa confianza, con oracién y penitencia.

3.° No estorbarla. Una sonrisa, una muestra de sorpresa, de
menosprecio lo echa todo a perder. Si el dirigido nota menos estima
después de haber descubierto algo, es fatal para su direccién. A
veces hasta conviene felicitarle por su valentfa.

4.° Facilitarla, sabiendo preguntar. Con los que empiezan,
siempre. En cosas de pureza y en puntos de amor propio hay que
facilitar mds la respuesta.

5.° Formar el habito. Que se convenza el alma de la necesidad:
mérito, premio eterno y seguridad que da el ser sincero. Suele ser
el tiempo decisivo el de los ejercicios dados por el mismo director;
alma que se entrega en ellos se puede dar por ganada,

Extiéndese, luego, en ciertas observaciones que transcribimos
literalmente, por juzgarlas de valor inapreciable.

Quien pretenda formar un alma ha de saber colocarse.a su lado,
convertido en aliado y amigo. Es preciso ofrecer al joven levita todo
el programa de disciplina, de estudio, de vida lleno de flexibilidad,
como algo que se encomienda a él y a su recto proceder.

Sobre todo es necesario aceércarse con cierta emocion, cierto
temor al misterio del alma humana. Es de otro, no es mio. Por
mucho que arda en deseos de conquistarla para el ideal sacerdotal,
no se puede usar con ella de violencia. El director es director, no
amo; la libertad de las almas hay que respetarla como algo sagrado.

No es el artista que crea, sino el jardinero que riega, endereza
y protege. No se puede reemplazar ni la voluntad del duigido ni
menos la eleccién de Dios que ocupa el plano principal. \

El primer fruto del celo por las almas de los dirigidos ha de ser
la disposicién ancha y amorosa hacia ellos: que todo lo humano
quepa en el alma del director para que todo pueda ser llevado a la
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purificacién. El secreto del éxito de todos los conductores de almas
ha sido siempre esa atraccién irresistible que ejercieron sobre ellas,
éste darles la seguridad de verse comprendidas y consoladas. «Por
la caridad, decfa San Juan B. Vianney, se puede perdonar todo al
sacerdote; puede tener defectos, ser ingenuo, rudo, todo quedara
compensado si tiene gran corazdn. Entonces no puede menos de
sintonizar con el dirigido y hacerse todo para todos».

Después de sefislar estos criterios practicos que tanto pueden
servir para mejorar y perfeccionar la Direccién propone el docto
autor del informe tres puntos de direccién en los que a su juicio se
debe fijar preferentemente la atencién:

1.° CORRECCION DE DEFECTOS

Dar la debida importancia a la correccién de defectos graves y
notables de cardcter. Que nadie pueda decir con razén: {Para esto
tanta Misa y tanta direccién?

Y especialmente la propensién al ensueiio fomentada, la afecti-
vidad pegajsa, tristeza y melancolfa injustificada, terquedad rayana
en escripulos, timidez crénica. Pidasele cuenta peridédicamente més
que del niimero, de la tensién inicial del deseo de corregirse y seguir
luchando. Este ha de ser el objeto del examen particular interesado
y diligente.

2.° Iniciacion BN pa ORACION

Basta abrir un libro de Ascética de cualquier escuela y tendencia
para percatarse de la necesidad perentoria de la oracién: adelantar
en ella equivale a adelantar en la santidad.

Para todo Director iniciar rectamente y abrir el apetito de la
oracién equivaldria a haber iniciado al alma y haber abierto en ella
el apetito de la santidad.

a) Oracién vocal: 1) Individual. Aprendan a convertir en
oracién la reiteracién acostumbrada de férmulas; que cobren vida
sentida hasta volcar el alma en ella; 2) Oracidn litirgica. La estima
y devocién al Misal: adentrarse en el sentido latrefitico, eucarfs-
tico, etc., de la Misa; vivirla, orar con la Iglesia; 3) Oracidén fami-
liar. Santo Rosario, bendicién de la mesa, peticién y accién de
gracias después y antes de cada ocupacién notable.

b) Iniciacién en la oraciéon mental. Hacer que no lean o escuchen
meditacién, sino que oren; que ellibro brinda temas de conversacién,
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los sistematiza, es simple medio, no fin. Los métodos y libros
tienden a ensefiar a hacer oracién, a ayudarnos; no n suplirnos
en algo que es tan personal e intransferible como es amar y vivir.

No descansar hasta llegar al espiritu de oracién: «La tendencia
del alma pronta a acudir a Dios y pedir su ayuda».

Medios: 1) Inculcar una y cien veces la necesidad de la gracia
para todo y de la oracién para la gracia.

2) Sugerir jaculatorias cortas y faciles.

3) Llevar poco a poco a la advertencia continua y amorosa de
Dios, inculcando que la oracién nunca debe ser monélogo, sino
coloquio «con quien sé que me ama»,

4) Inculcar una y otra vez que el apostolado es obra esencial-
mente sobrenatural y que el alma de todo apostolado y sobre todo
del sacerdotal es la oracién.

5) Que no €s verdadera oracion si no va seguida del espiritu
de mortificacién y no sirve para santificar la vida ordinaria, la obli-
gacién de cada dia.

3.° IDEAL SACERDOTAL

El ideal sacerdotal es reproducir al Sumo y Eterno Sacerdote.

El sacerdote, decfa Aldabalde, obra méds que por lo que habla,
por lo que tiene. Mientras la Teologfa no empiece por convertirnos
a nosotros mismos, no esperemos a convertir a otros.

Cuando el sublime y enloquecedor ideal del sacerdote, ideal de
pureza suma, de entrega total, empieza a dominar el alma del semi-
narista, la direccion estd a punto de coronar su obra; mientras no
esté persuadido de que el ideal es superior a la misma vida, ni Dios
estd contento, ni las almas tampoco.

En otro informe se destacan como puntos que el autor estima
de alta vida espiritual y sobre los cuales hay que centrar la direccién
del seminarista, el espiritu de reflexién, de mortificacién y de obe-
diencia. He aquf la sintesis de dicho informe con las mismas palabras
del autor:

«Creemos que al seminarista se le debe educar y dirigir, en forma
que se destierre de él, todo lo que sea rutinario, irreflexiéon y
desorden.

Debemos infundir un conocimiento pleno de la necesidad que
tiene de cultivar con amor la mortificacién, para equilibrar sus
facultades afectivas y sensitivas, y hacerle amigo del castigo corporal
para ayudarle a resolver el problema de la castidad.
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El ambiente del seminarista debe ser la obediencia, que ha de
enriquecer de méritos todos sus acios, para que cuando llegue al
sacerdocio y el Prelado tenga que disponer de él, sea el sacerdote ¢l
que se someta al Prelado en aras de la obediencia y del sacrificio
por Dios y por las almas.

Su vida espiritual es vida de unién con Dios; el seminarista
encontrard en estos tres puntos que compendiosamente presenta-
mos, un plan de vida de unién con Dios, que le llevaria a no dudarlo,
a una vida de perfeccién y santidad.

En consecuencia, para mejorar la Direccién, hay que:

I. Formar en el seminarista conciencia de su vocacién y perso-
nalidad sacerdotal y de su valia sobrenatural. Hay que desterrar
ese complejo de inferioridad tan dafiino para el desenvolvimiento de
la vida apostdlica.

{I. Ambientar més nuestros Seminarios en criterios evangé-
licos. También los consejos del Evangelio son para nosotros.

II. Una direccion tan severa en la oracién como en la pureza.
Llegar al gusto interno de las cosas de Dios.

IV. Intensificar el espiritu de la vida de fe que quite la rutina
de la vida comdn. Inyectar en el corazén joven todo el espiritu y
rigor de la obediencia ignaciana,

V. Fomentar la penitencia exterior, imprescindible para una
vida interior intensa.

Terminamos la relacién de las luminosas aportaciones sobre
este importante titulo: «Fines y criterios generales de Direccién»,
incluyendo en este lugar las tres normas siguientes, que entresaca-
mos del informe de un Seminario.

Crear en los alumnos la profunda conviccién de la obligato-
riedad de la perfeccién cristiana.

La formacién ha de ser sélida, no tanto a base de précticas
piadosas cuanto de una piedad varonil, fundada en los grandes
Dogmas de la Revelacién cristiana: el desarrollo integro de la vida
sobrenatural, la incorporarién a Cristo, etc.

Conocimiento y ejercicios de la Ascética sacerdotal y de los
caminos de la Mistica.

4.° Método prdctico para conseguir mejorar y perfeccionar
la Direccidn. !

Sigo informando sobre las sugerencias llegadas de los
Seminarios.

Divido esta materia en los siguientes subtitulos:

1.° El método en la direccién de toda la Comunidad.

2.° La Direccién del seminarista y la Confesién.
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3.° 2La Direccién del seminarista mediante las conferencias
privadas con el Director:

4° Algunos criterios para la Direccién de cada una de las
Secciones.

1.° Elmétodo a seguir en la Direccién de la Comunidad.

En tres informes se destaca el criterio de que el Director Espi-
ritual debe estar bien enterado de la marcha disciplinar de la
Comunidad y aun del comportamiento disciplinar y del aprove-
chamiento cientffico de cada seminarista, aunque «sin asistir a las
reuniones de los demds Superiores», dice uno: «con solo saber
escuchar, sin preguntar inclusive, supuesta la compenetracién con
los Superiores»; afiade otro, <«relaciondndose, no sélo con los
alumnos, sino también con el Rector y Profesores, para cambio de
impresiones y aportacién de datos en la formacién integral del
seminarista, a la que todos se han de sentir obligados», se lee en un
tercer informe.

En lugar oportuno diré una palabra sobre este punto.

Para la Direccién de conjunto cuenta el Director con estos dos
medios: las précticas de piedad y la predicacién:

a) La Direccidn de conjunto mediante la buena organizacidn
de los ejercicios de piedad.

He aqui los criterios que se exponen en algunos informes:

«Ha de procurarse que los actos de piedad del seminarista sean
muy personales. Es necesario luchar constantemente para que la
masa no absorba al individuo, para que los actos de éste sean
plenamente humanos».

«Desde el comienzo es necesario educar al seminarista y ense-
fiarle a sobrenaturalizar todas las obras y manifestaciones de su
vida ordinaria, de modo que obre con reflexién y con espiritu de fe».

«No se supriman los ejercicios de piedad mandados, v. gr., la
lectura espiritual, por multiplicar las novenas y otras devociones».

«Factor importantisimo para lograr una maciza formacién espi-
ritual, es proponerse seriamente hacer bien la meditacién».

«La experiencia ha demostrado suficientemente, se lee en el
completisimo informe elaborado por un grupo de Directores Espi-
rituales, del que nos hemos de servir mucho en adelante, que la
meditacién dirigida por un lector tiene gravisimos inconvenientes».

A continuacién exponemos las siguientes précticas de sus

Seminarios:
«La meditacién de latinos es siempre explanada por el

Director».
«El Director de los filésofos aprovecha al principio de cada
14



curso unos cuantos dias para proponerles y entrenarles en el método
ignaciano. Ya después utiliza cada uno su propio libro conforme
al consejo del Director, quien impone a sus dirigidos la obligacién
de preparar los puntos la vispera por espacio de diez minutos»,

«Ya el te6logo se le supone con la suficiente preparacién para
meditar. El Director le pide cuenta del método que emplea y de los
progresos obtenidos».

«La lectura espiritual: latinos, leida y explicada casi siempre
por el Director. Los demdas la hacen en la capilla, cada uno por
su libro».

«El examen de conciencia dirigido conforme a un cuestionario
valedero para siempre, no estimula la actividad de los seminaristas.
Latinos generalmente dirigido por el Padre Espiritual. Para los
demaés: cinco minutos a mediodia para el examen particular; diez a
la noche para el general y particular»,

«Hay que procurar revestir al Retiro espiritual de la seriedad
imprescindible para que el fruto sea copioso».

«Se aconseje mucho a los seminaristas que hagan sus anota-
ciones en un cuaderno de apuntes espirituales y que hagan el
balance espiritual del mes y le presenten al Director».

b) La Direccién de conjunto mediante la predicacién del
Director,

«Tenga, por lo menos, una pldtica semanal de instruccién espi-
ritual a la Comunidad. Acomdédese a la capacidad de sus dirigidos.
Los Directores de los fil6sofos y te6logos se han de esmerar em
proporcionarles doctrina sé6lida de la ascética tradicional, mirando
no sélo a su actual formacién, sino también a la que han de dar
después a las almas que Dios les encomiende».

«Que el tema central de las pléticas sea casi tinico durante el
tiempo suficiente, para que los seminaristas se den perfecta cuenta
de la importancia del defecto o virtud, y se ejerciten activamente en
su respectiva extirpacién o adquisicién.

En un informe sucinto, pero vigoroso, se proponen los
siguientes criterios:

«Mostrar al seminarista el ideal de santidad con todas las
exigencias, y estimularle a corresponder generosamente a todos los
deseos y apremios del Sefior».

«Todo menos tolerar un ambiente de mediania espiritual».

«Mayor osadfa y vigor para combatir el espiritu acomodaticio,
enfermizo y de frivolidad que se infiltra en todas partes».

«Insistir frecuentemente en 'el valor de las pequefias virtudes
en el valor de padecer cada dia, en la humilde obediencia a los
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Superiores y en el ambiente de amable silencio y alegre austeridad
que deben tener los Seminarios».

«Proponiendo el cumplimiento, por amor al Sefior, del Regla-
mento, como ideal de perfeccibn que propone la Iglesia al
seminarista.

«Todo junto al altar y a su Sagrario, centro del Seminario, con
vida practica eucarfstica-litirgica, en toda su grandeza; y devocién
bien dirigida y en la mente sentida a Nuestra Sefiora».

En dos informes se propone como medio de extraordinaria
eficacia para elevar el nivel piadoso individual y colectivo el
fomentar entre los seminaristas la verdadera devocién al Sacra-
tisimo Corazén de Jesis.

Un informante sugiere como medios para asegurar el fruto de
las pléticas:

Procurar que durante los recreos se comenten frecuentemente
los temas de las pldticas, meditaciones platicadas y exhortaciones.
Esto se practica casi espontdneamente en nuestro Seminario y da
buenos resultados.

- Hacia el final de cada curso anunciar un certamen espiritual
con temas referentes a las materias predominantemente tratadas
durante el curso en las platicas, meditaciones platicadas, exhorta-
ciones, etc., para obligarles a prestar la mdxima atencién.

El Director Espiritual dirige personalmente la meditacidn del
domingo que es a modo de una exposicién sobre el tema litirgico
de la Misa...

Funcién especifica del Director es dar el Retiro mensual, sin
despreciar otras colaboraciones que como circunstanciales fuera
iitil aprovechar.

Durante las vacaciones tienen por lo menos un dia de Retiro
espiritual que les da un Superior del Seminario, con una excursién
al campo todos los seminaristas, agrupados por comarcas.

Respecto a los Ejercicios, dice un informe, creemos que no es
el Director Espiritual el que deba darlos.

Sexfa conveniente que fuera un Sacerdote secular escogido, y
mejor todavia, un Director de otro Seminario, para lo cual serfa
bueno establecer una especie de intercambio, y de esa forma el
Padre del Seminario A lo darfa en el Seminario B y viceversa,
haciendo al afio siguiente otra combinacién parecida con otro
Seminario. Entre otras ventajas, creemos que esto reportaria para
el Seminario ventajas econémicas.

En otro informe se propone que en el Seminario Mayor los
Ejercicios Espirituales anuales duren al menos ocho dias completos,
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sin contar el de entrada ni el de salida, dado, dice, que se reconoce
que en menos de ocho dias no se puede llegar al meollo de los
Ejercicios de San Ignacio.

2.° La Direcciéon y la Confesidén.

Apenas hay un informe en donde no se insista en la absoluta
necesidad de seleccionar muy bien los Confesores de los semina-
ristas y en que actiien de acuerdo con el Director Espiritual oficial
de la Comunidad.

He aqui ¢cémo exponen sus puntos de vista varios Directores
Espirituales sobre esta parte del tema:

«Que haya unidad de criterio entre el Director Espiritual y los
demds confesores principalmente respecto a los que tiene malos
hébitos y a los dominados por la tibieza.

«Es el Prelado de la Diécesis quien en primer término ha de
trazar y dictar las normas a seguir; el Director Espiritual ha de ser
quien se haga responsable de la ejecucién de las mismas y creemos
que en este punto es indispensable que todos los confesores, tanto
ordinarios como extraordinarios, deben sentirse ‘compenetrados
con el Director, medio normal de comunicacién entre el Prelado,
que dicta las normas y los confesores que han de procurar seguirlas.
A este fin debe insistirse muchisimo en reuniones entre el Director
y los demds confesores. Si esta unién no se da tenemos la expe-
riencia que la Direccién Espiritual de los seminaristas queda cor-
tada y que nunca serd completa, prestindose ademds a que los mds
remisos y perezosos no comprendan la importancia de la misma y
se queden siempre fuera de su accién benéfica.

«Es también de no menor importancia el que haya designado un
niamero conveniente de confesores ordinarios, que estén compene-
trados de su altfsima misién, que con gusto se entreguen a esta
labor, que no les sea una carga, y que dediquen, sin prisas, el tiempo
que sea necesario a las confesiones de los seminaristas, entendiendo
que como no es posible que todos se dirijan con el Director Espiri-
tual del Seminario, por muchas razones que no es del caso enumerar
ahora, deben aprovechar esa ocasién que les brinda el confesonario
para atraer al seminarista a la prédctica de la Direccién Espiritual,
sin la que, como es sabido, poco o nada adelantard en su formacién.

«Que el Director Espiritual comunique a ios demds confesores
del Seminario el plan de formacién espiritual que periédicamente se
propone en sus pldticas para que puedan utilizarlo en sus penitentes.

«Inculcarles frecuentemente la necesidad absoluta de una
perfecta sinceridad y espontaneidad en la confesién y direccién
espiritual,
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«Son muchos los casos en que los seminaristas escogen su con-
fesor y Padre Espiritual en una sola persona. Este seria el ideal pues
asi el Director Espiritual podria meter el bisturf hasta las mds
intimas raices de las pasiones. No obstante, tenga el Padre Espiri-
tual amplio criterio y deje a su dirigido en completa libertad para
confesarse con el confesor que prefiera.

3.° La direccidon mediante las Conferencias privadas con el
Director.

Son bastantes los informes que se ocupan de este medio indis-
pensable para el ejercicio fructifero de la direccién espiritual de los
seminaristas.

Coinciden los informantes en sefialar la conveniencia de que
todos los seminaristas pasen por el aposento del Director, a lo menos
una vez al mes; alguno quiere que sea cada quince dfas.

Se ve el anhelo de que, a poder ser, la visita se haga espontdnea-
mente, evitdndose los turnos a la oficialidad en la visita; pero en
todos late el temor de que, si no hay algin orden o iniciativa-en las
llamadas, se queden algunos o muchos seminaristas sin aprovecharse
de este medio necesatio normalmente para su formacién. De aqui
que un informante proponga:

Hégase alguna presién sobre los principiantes que no se presen-
tan voluntariamente al Director Espiritual, para que después vayan
todos espontdneamente.

Ofrecemos, a continuacién, el parecer de un Director 'que
resume y encauza los anhelos de muchos otros:

Parece oportuno hacer alguna indicacién acerca de las confe-
rencias individuales del Director con los seminaristas. Que son de
capital importancia no lo dudamos. Creemos que deben pasar todos
los alumnos, al menos una vez cada mes, por la habitacién del
Director Espiritual. El modo de organizar esta visita nos parece que
debe dejarse en parte a la iniciativa y espontaneidad del alumno.
Decimos en parte porque dejado totalmente a la espontaneidad,
facilmente se descuidarian no pocos alumnos. Por lo cual el Director
habré de ingeniarse para ayudar a la flaqueza de los jovenes, acaso
por el siguiente procedimiento: Al principio del curso se les llama
a todos, uno por uno, y se concierta el tiempo y modo de la visita
mensual. Habrd quien prefiera ir espontdneamente de ordinario, y
esto nos parece lo ideal en todos. Se le dice que en caso de olvido,
el Director tendré la caridad de llamarle, Habrd quien prefiera que
el Director le llame siempre. Digaseles a todos que la visita mensual
es el minimum, y que pueden ir cuantas veces lo crean conveniente
para su espiritu. Todos pueden utilizar el buzén que con buen



resultado-se instala para recibir los nombres de quienes desean ser
llamados, y atin para hacer alguna consulta por escrito.

También nos parece 1itil la llamada por grupos o cursos, para
fomentar entre ellos las conversaciones espirituales.

4.° Algunos criterios para la formacidn espiritual de cada
una de las Secciones.

Las proporciona sabia y metédicamente el informe arriba aludido
de un grupo de Directores Espirituales. Listima grande que nos
veamos precisados a hacer sélo un rdpido enunciado de los mismos:

Seccidn de latinos:

Consideran un error gravisimo el descuidar la formacién esme-
rada de los seminaristas latinos, alegando que son nifios, que son
inocentes, que no tienen capacidad... Muchas veces vienen conta-
minados del mal por lo que se hace necesario procurar su rdpida
curacion desde los primeros Ejercicios.

Puntos principales de formacidn:

Piedad, sinceridad y nobleza, laboriosidad, obediencia, finura
y educacién.

Filésofos. ' :

Esta segunda etapa de formacién debe caracterizarse por la
préctica positiva de las virtudes y la adquisicién de los métodos de
oracién.

El Director de los fil6sofos ha de exigir a sus dirigidos como
condicién para pasar a la Sagrada Teologia:

Tener el problema de la pureza totalmente resuelto.

Haber hecho esfuerzos muy serios de oracién, especialmente de
meditacién metddica.

Haber adquirido cierto hdbito de trabajo intelectual.

Haberse ejercitado en la humildad, con muestras evidentes de
obediencia y sumisién a los Superiores.

Poseer un espfritu sincero de caridad y delicadeza con los
compaifieros.

El Director de los filésofos har4 brillar siempre ante los ojos de
los suyos el gran ideal del sacerdocio. Por eso dentro de esta
Seccién estdn bien las Academias de Misiones, Accién Catélica,
etcétera... bajo el control de los Superiores.

Tedlogos.

El objetivo propio y especifico del tedlogo es el celo ardiente
por la salvacién de las almas.

La preocupacién del seminarista orientada hasta el presente
hacia la formacién personal, se ha de fundir ya en una con la
preocupacién por los intereses de Cristo Sacerdote y de su Iglesia.
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El Director de tedélogos expondrd con amplitud y brillantez el
tema dei sacerdocio en general, juntamente con el de su aplicacién
al sacerdocio diocesano... Que consideren el sacerdocio como la
méxima exigencia de santidad.

Procure exponer ampliamente en sus platicas toda la doctrina
ascética.

En la direccién individual ha de ser exigente, no sea que el
encuentro con el Director se convierta en pura férmula.

El tercer curso, que es el del subdiaconado, el Director ha de
llamar uno por uno a todos los candidatos al Sagrado Orden para
tratar con mucha pausa los diversos problemas de sus almas y
examinar su capacidad con vistas a la ordenacién. Es esta una
ocasién propicia para hablar con mucha claridad acerca de los
problemas del sacerdote en el mundo...

Al Director corresponde también, aunque no exclusivamente,
el despertar y promover, atendiendo a sus cualidades, su vocacién
concreta en el &mbito de Ja vocacién sacerdotal.

Al Director de los te6logos debe interesar mucho el presente,
pero no puede desentenderse del futuro sacerdotal de los mismos.

jOjald tuviera cada Dié6cesis mejor organizada la asistencia
espiritual que a los sacerdotes debel... Hay mucho que hacer en
este orden.

Mientras tanto, hagamos saber a los ordenandos la dificultad
intrinseca del sacerdocio secular, precisamente porque se ejerce en
medio del mundo, sin ocultar la gloria que supone un sacerdocio
inmaculado y santo en medio de la perversidad de los hombres.

Tres cosas hemos de exigir para que el futuro sea glorioso:
oracidn, més oracidén; direccion espiritual nunca abandonada,
aunque sea m4s espaciada; amistad sincera y cordial entre grupos
de sacerdotes.

Terminan advirtiendo que estas amistades sacerdotales han de
prepararse desde el Seminario, donde no es dificil formar con los
mayores «grupos de amistad» cuya técnica de funcionamiento
ofrece alguna dificultad, que bien merece la pena se supere por los
inmensos bienes que reportan a la causa del sacerdocio santo.

Réstanos recoger los criterios manifestados desde los Semi-
narios sobre dos puntos de excepcional importancia en la Direccién
Espiritual de los seminaristas.

5.° La educacion de la castidad y el problema de la
seleccidn.

Para mejorar y perfeccionar la Direccién Espiritual leemos en
un informe, se debe hacer un estudio cuidadoso del problema de la



- 216 —

educacién de la castidad, base de la conservaciéon de muchas voca-
ciones en la crisis de la pubertad.

QOtro informe desarrolla mds ampliamente los dos puntos indi-
cados en estos términos:

Educacién del sentido de la pureza sacerdotal. Nada de encogi-
mientos, ni estrecheces. Nada de hablar de renuncias impuestas, de
amputaciones dolorosas, de sometimiento forzoso a una ley, sino
de sacrificios generosos de amor a Cristo, quien merece de nosotros
esto y muchfsimo més. De entrega total al seryicio real de Cristo,
quien me ha escogido, me ha llamado y me ha invitado a colaborar
con El. Pureza alegre, pureza triunfadora, pureza del «caballero del
ideal divino», en medio del lodazal del mundo, para que Cristo
pueda recrearse en el corazén incontaminado de su ministro, como
se recred en el de su bendita Madre,

Eliminacién de candidatos por medio de la aplicacién, racional
y severa a la vez, de las Normas que se han divulgado al efecto.
Racional, porque en el terreno moral no es fdcil, en algin caso,
proceder por aplicaciones mateméticas. Pero severa, porque el bien
de las almas, del alma del candidato en primer lugar, asf lo exige.
Claro que es el Prelado respectivo quien ha de decir en esto su
palabra. Pero tenemos por seguro que, ante Dios y su conciencia,
estardn mds tranquilos los Prelados de haber aplicado dichas
Normas, que no de haber descuidado o desaconsejado su aplicacion.

Otro informe concreta en tres normas bien precisas, el criterio
y método para llevar a cabo la seleccién:

1.* Poner sumo cuidado en la eleccién, niimero y calidad de
los confesores de los seminaristas.

2.* Que se cumpla, aunque cueste por la escasez de vocaciones,
lo mandado por la Santa Sede sobre seleccién y Ordenes Sagradas.

3.* Que reunidos los Prelados y asistidos por teélogos mora-
listas, den normas méas concretas y précticas a base de las ya
emanadas de Roma, sobre la seleccién que hay que hacer en los
distintos cursos y para dictaminar sobre la idoneidad de los
ordenandos.

Pero esta parte del Tema la ha desarrollado de una manera, a
mi parecer, bastante acabada, el informe presentado en conjunto
por los Directores Espirituales de una Didcesis, que ya repetidas
veces he citado. A pesar de parecer prolijo en el desarrollo de esta
Ponencia, creo que serd de utilidad para todos el no perder esta
oportunidad de conocer el resultado de un estudio tan provechoso,

Doy, pues, lectura al citado informe, en la parte que ahora
nos interesa:
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No se extrafie el Director de que algunos nifios que llegan al
Seminario estén manchados de impurezas. No tome por el momento
ninguna determinacién radical. Aspire con todo a que los sacerdotes
de las parroquias sean debidamente instrufdos en cuanto a la selec-
cién de candidatos para el Seminario.

El hecho de que el seminarista tenga sus caidas en esta materia
no es razén suficiente, por si solas, para apartarlo del Seminario.

Procure el Director examinar bien a su dirigido, sobre todo en
cuanto a su woluntad y energfa de cardcter. Vea si cumple las
normas y consejo que se le dan, si progresa en el vencimiento de las
tentaciones, si demuestran voluntad en otros 6rdenes, como el
estudio, el deporte, concursos literarios, etc., etc. Si es asf, se
corregiré con la gracia de Dios, y llegard a ser muy buen sacerdote.

Téngase la debida paciencia. Si no se obtienen resultados sensi-
bles, apliquese las reglas que més adelante se dardn,

éDebe el Director hablar mucho y con dureza a su Comunidad
en este punto de la pureza?

Si lo hace asi, seguramente conseguird dos males: crear obse-
siones funestas en no pocos alumnos que muchas veces no tienen
problemas y ademds apartar a los necesitados de la direccién que
llegardn a tenerla.

Ha de hablar, sin duda, pero no muchas veces. Hégalo paternal-
mente, Tratard este problema constantemente en la direccién
individual.

Problemas especiales.

Alrededor de los 16 afios, en pleno hervor de la adolescencia, el
seminarista sentird también los problemas propios de aquella. En
estos momentos el Director Espiritual procurard comprender bien a
su dirigido siendo el sostén y la prudencia para las inconstancias e
irreflexién del muchacho.

El seminarista de esta edad puede ser victima de cierta suficien-
cia moral, que tiene su rafz en su propia fisiologia por la que se
sentird arrastrado a ciertas insumisiones, rebeldia, murmuraciones..,
que le traen y llevan al desasosiego y turbacién. Serd un cambio de
tdctica de un Superior, serd el proceder de un Profesor, serd el
pugilato entre compaferos... alguna de las causas que exacerban
sus dnimos.

Otras veces se despierta en élviolentamente la tendencia al amor
activo, No se contenta con solo ser querido, Va cayendo el velo de
sus 0jos y éstos empiezan a fijarse en las muchachas de su edad,
o —cuando esto es aborrecido— en algin muchachito del mismo
Seminario.
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Algunas veces es la pasién del miedo la que se le desmanda al
pobre seminarista adolescente, trayéndole alborotado con dudas de
su vocacién, perplejidades de conciencia, escriipulos; o son otras
pasiones que se le desordenan como por ejemplo: el deporte, la
lectura...

Terapéutica.

El Director Espiritual que ha comprendido los problemas del
seminarista adolescente de 15 a 18 afios, procurard atenderle cuando
aquéllos llegaren, de un modo especial, a fin de ayudarle a vencer la
crisis que padece y que pudiera dar al traste con su vocacién al
sacerdocio.

En un ambiente de carifio paternal v bondad sacerdotal le
acogerd y escuchard con paciencia para animarle a vivir siempre
sumiso y sujeto como su ejemplo divino de Nazaret. Antes de mucho
(a veces varios meses) la crisis quedara vencida para siempre. Son
totalmente contraproducentes las rifias airadas o el mal humor del
Director.

En el caso de los amores incipientes se le hablard con claridad
de la naturaleza y finalidad del amor, de su relacién con el matri-
mounio (trdtese de la tendencia a una joven o a un chico) y de la
improcedencia y aun del peligro de tales amores para una vocacién
sacerdotal; cdémo en caso de no poder superar estas tendencias
habrfa de darse nuevos rumbos a la vida... Esta exposicién clara-nos
ha curado muchas veces con suma facilidad el desorden de la pasién
y otras veces, en casos de persistencia en la misma tendencia pasio-
nal, nos ha preparado el camino para una solucién negativa de la
vocacion al sacerdocio.

Para la educacién de otras pasiones es preciso dar con ellas a
través de su manifestacién en los efectos de las mismas. Asi el Direc-
tor empleard toda la dulzura y energfa paternal para curar en sus
comienzos la enfermedad de los escripulos que muchas veces tienen
su comienzo en esta edad.

Para la resolucién de dudas respecto a otras vocaciones exigird
previameite al muchacho la paz y equilibrio necesarios para discer-
nir con la gracia del Sefior cudl sea el espiritu que le mueve, o si es
tan solo un mero desequilibrio nervioso propio de la edad.

Muy importante juzgamos el papel del Director Espiritual de
estos seminaristas adolescentes. No todos valen para esa diffcil
misién. Con esta direccién resolverdn ellos poco a poco los proble-
mas de su adolescencia y podrén ser excelentes jévenes, como acaso
fueran excelentes nifios.
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SELECCION
Criterios generales para Directores y Confesores.

1) La Iglesia impone el criterio de seleccién, que se resume en
estas palabras: «Mejor pocos y buenos que muchos malos o intitiles».
(Reglam. 1.7 parte, cap. II, ndm. 7, pédg. 57. Toda la 3. parte de
la Enciclica «Ad catholici sacerdotii»).

2) «A esta seleccion deben concurrir todos cuantos estdn
encargados de la formacién del clero: Superiores Directores Espiri-
tuales, Confesores, cada uno en el modo y dentro de los lfmites de
su cargo...» (Ad catholici sacerdotii, nam. 54. Reglam. p4g 56,
niimero 4).

3) Corresponde primeramente y por oficio como juez delegado
para el fuero interno, al Director Espiritual dictaminar en el asunto
de la vocaci6n eclesidstica de los alumnos «Alumni uniuscujusquac
vitam et mores sic habeat exploratos, ut de ipsorum divina vocatione
satis certum ferre possit judicium...» (Reglam. pag. 36, nim. 7).

También a los Confesores corresponde subsidiariamente resol-
ver los casos de vocacién, como mds adelante se dird.

4) Directores y Confesores fundardn su certeza acerca de la
vocacién del candidato en razones positivas, es decir, no bastard
que el candidato no haya dado pruebas contrarias a la vocacion,
sino que serd necesario, ademads, que haya dado pruebas positivas
en todo género de virtud sacerdotal (piedad, castidad, celo...).

«Episcopus sacros ordines nemini conferat quin ex positivis
argumentis moraliter certus sit de ejus canonica idoneitate» (Can.
973-3).

Lo que dice el Canon es extensivo a Rectores, Superiores,
Directores y Confesores, en su respectiva esfera.

5) Directores y Confesores deben saber que hay momentos
criticos de seleccion: el trdnsito del Curso de Humanidades al Filo-
sofado, v el del Curso Filoséfico al Teoldgico (Regl. pdg. 61, nam. 1),

En particular, para el paso al Teologado es necesario que los
alumnos «tales vita et moribus extiterint, ut de illorum clericali
vocatione rationabiliter dubitari non possit» (Regl. pag. 62, nim. 3).

Criterio concreto con respecto a los indignos e ineptos.

Los documentos de la Iglesia asignan a los Confesores, al igual
que a los Directores, el deber grave, de apartar del santuario a los

indignos e ineptos.
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«Ellos (se refiere a los Confesores y Directores Espirituales),
sobre todo si por alguna razén los Superiores no toman la mano o
se muestran débiles, deben intimar, sin respetos humanos, a los
ineptos o a los indignos la obligacién de retirarse cuando estdn atin
a... tiempo... Y si a las veces no viesen tan claro que deben imponer
obligacién, védlganse al menos de toda la autoridad que les da su
cargo, y del afecto paterno que tienen a sus hijos espirituales, para
indicar a los que no tienen las disposiciones debidas a que ellos
mismos se retiren espontdneamente». (Enc. «Ad catholici sacerdoti»
citada por el Reglam, pag. 39, nam. 4).

De donde se deduce que los confesores en casos de indignidad
o ineptitud no pueden limitarse a dar la absolucién, ni siquiera
pueden contentarse con hacer una advertencia seria, sino que tienen
el deber grave de intimar la salida del Seminario, dispuestos a
negar la absolucién en caso de resistencia.

Hay casos en los que deben aconsejar o inducir por medios
persuasivos a lo mismo.

De no obrar asi todos, es evidente que queda un portillo abierto
a los ladrones del santuario.

1) Quiénes son indignos del sacerdocio:

a) Los mercenarios (Reglam. pdg. 64, num 5). «Quienes
quieren abrazar este estado con miras de ventajas temporales y
terrenas que esperan encontrar en el santuario. (Ad cathol, sac.
ntim, 55).

b) Los deshonestos, es decir, los habituados al pecado soli-
tario o los que hayan pecado gravemenie con personas de uno u
otro sexo, aunque fuera una sola vez, siendo mayores, de modo
que conozcan plenamente la malicia del acto, atendiendo mads ala
edad psicolégica que a la fisiolGgica.

Puede y acaso debe exceptuarse el caso de los de vocacién
tardfa con respecto fan sdlo a pecados de este género cometidos
antes de emprender la carrera eclesidstica, y bien llorados. Si
reincidieran siendo seminaristas, aunque fuera una sola vez, deben
ser tratados con la norma general de indignos. (Can. 1371. Regla-
mento pédg. 55, nim. 3).

¢) Los inclinados por su indole erética a la sensualidad. «Sicut
injuriosum esset alumnum a statu clericali rejicere ¢o quod ad
libidinem tentetur, ita injuriosum esset illum admittere qui indole
libidinosa praeditus inveniatur. Notandum inclinationem ad libi-
dinem menifestari ab ipsa adolescentia, et aliquando a pueritia, per
frecuentes lapsus, perversas amitias, innaturales actus et similia».
(Card. Jorio: «Sacerdos alter Christus» pags. 60-61).
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d) Para actuar debidamente en estos casos de indignidad,
deberdn saber los Confesores si sus penitentes que se acusan de
pecados de impureza son tedlogos, filésofos o humanistas.

Si es tedlogo, y se viere que no ha vencido totalmente el hdbito
vicioso, oblfguesele a salir del Seminario.

Si es fil6sofo, y se viere que termina la filosoffa con el hdbito
vicioso a cuestas, obliguele a salir del Seminario.

Si es latino, distingase por razén de la edad. El caso de un
latino de 14 6 15 afios, sacudido por las primeras embestidas de la
pasién, es muy distinto del de 17 6 18 afios, habituado por caidas
frecuentes, En el primer caso hay que recomendarle el recurso y la
m4s franca apertura a su Director Espiritual. En el segundo caso se
puede ya presumir que no saldrd airoso en la lucha, por lo que es
prudente aconsejarle otro camino.

2) ' Quiénes son ineptos para el sacerdocio:

Adem4s de los casos ya enumerados de evidente indignidad,
hay otros que son por lo menos de incapacidad o ineptitud. El
canon 1371 y la Enciclica «Ad catholici sacerdotii» los indican
suficientemente:

a) «Quien es habitualmente refractario a la sujecién y disci-
plina». Son los discolos e incorregibles del canon. El dictamen
sobre ellos més bien pertenece a la autoridad externa.

b) «Quien no tiene aptitud para el estudio» (A los Profesores).

¢) «Quien es poco inclinado a la piedad, poco amante del
trabajo y poco celoso del bien de las almas»,

El conocer y decidir acerca de estos puntos es principalmente
de la competencia de los Directores y Confesores. A los que vean
sin el hdbito de la piedad, del trabajo y sin celo de las almas,
deberdn apartarlos del Seminario.

d) «li qui ob mores atque indolem ad statum ecclesiasticum
idonei non inveniantur... e Seminario dimittantur» (Can. 1371).

La cuestiéon de la indole del seminarista es no pocas veces
embarazosa tanto para los Rectores y Superiores como para Direc-
tores y Confesores; pero es cierto que, ademds de las cualidades
enumeradas, se requieren otras interiores y exteriores de tipo
natural-humano, sin las cuales no es posible el éxito de los
ministerios sacerdotales. '

Los ligeros, los exaltados, los tercos y soberbios, los raros y
misdntropos, los iracundos... suelen fracasar en los negocios huma-
nos, cuanto més en los ministerios sacerdotales que exigen de
continuo cualidades de prudencia, de bondad, de paciencia, de
ecuanimidad y de condescendencia,
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4.° ADVERTENCIA FINAL

Asi como en los casos de indignidad arriba apuntados, tanto
los Directores como los confesores tienen el deber grave de actuar
severamente, en los otros casos de ineptitud y de indole peligrosa de
los alumnos, que radique en deformidades de cardcter, creemos que
los Confesores son los menos indicados para dar fallos definitivos.

Se proponen, pues, las siguientes normas prdcticas:

a) El Confesor estd autorizado en tales casos para dictaminar
acerca de la vocaci6én del alumno, tan sélo cuando le haya dirigido
por largo tiempo y le conozca por lo mismo muy a fondo.

b) No conociéndole a fondo, es conveniente que investigue si
ha mediado algin dictamen o indicacién del Director Espiritual, en
cuyo caso es preciso proceder con cautela, porque los fallos en
contra del dictamen del Director Espiritual pueden fdcilmente ser
desacertados. ¢Qué duda cabe que el Director que convive con los
alumnos puede poseer datos que es dificil al Confesor, si no
imposible, el adquirirlos?

¢) Con su forma de proceder han de contribuir los'Confesores
a crear entre los alumnos la idea de que el asunto de la vocacién
pertenece mas al Director Espiritual.

Siendo constante el contacto de los Directores con los alumnos,
pudiendo el Director obtener referencias externas respecto de ellos,
sabedor de la opinién de que gozan en cuanto a su capacidad de
ciencia, virtud y carécter, es de presumir que el fallo del Director
retna las garantias suficientes de acierto.

Hasta aqui el informe arriba citado.

Réstame recoger algunas observaciones sobre puntos varios
que saltan aqui o alldi en uno o en otro informe y que para ser
fiel al encargo recibido no deben silenciarse en esta Ponencia.

Por ejemplo, dice uno:

1.°  Se ha de ir por la seleccién a la masa, es decir, que interesa
promover la formacién entre los seminaristas de grupos de seleccién
no cerrados y cultivados intensivamente y valerse de ellos como
de fermentos para elevar el nivel espiritual de todos los dem4s.

2.° Para conseguir lo mismo y estimular a los alumnos va muy
bien el establecer algunas asociaciones escogidas, como el Aposto-
lado de la Oracién y la Congregacion Mariana y hacérselas vivir de
un modo perfecto exigiendo para el ingreso en ellas por lo menos
entre los latinos una piedad acendrada y un comportamiento

ejemplar,
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3.° Es muy importante que la Direccién Espiritual no se
interrumpa durante el tiempo de las vacaciones. Es la piedra de
toque. Buena sefial si hay regularidad en la vida espiritual y en los
actos de Piedad durante el verano. El Director Espiritual debe
ensefiar practicamente a los alumnos a hacer la Oracién, el Examen
particular y general.

4.° En los tltimos afios debe también adiestrar a los alumnos
en el arte de dirigir fructuosamente los Santos Ejercicios y los
Retiros Espirituales asi como en la ciencia de la direccién de las
almas.

5.° De tal forma debe hacerse habitual y familiar a los alumnos
la Direccién Espiritual que sientan su necesidad y en el ministerio
sacerdotal sean siempre fieles a este medio excelente y necesario de
adelantamiento espiritual.

Otro nos ofrece esta experiencia: En este Seminario da buen
resultado la préctica del aviso mutuo formalmente organizado, por
la que cada seminarista, desde el primer curso de Filosoffa inclusive,
recibe mensualmente por escrito el aviso sobre algin defecto
externo que le hace un compafiero anénimo.

Son varios informes lo que proponen que se tengan Ejercicios
Espirituales especializados para el trdnsito de Filosoffa y Teologfa.

Otro dice: Como complemento de la formacién del Seminario,
merece especial atencién el interesante problema de la formacién
post-seminarista de los nuevos sacerdotes, que podria tener como
punto de partida un periodo de intensa formacién espiritual antes
de salir a los ministerios sacerdotales.

Finalmente, hay quien advierte que «se debe cuidar del prestigio
de la Direccion Espiritual, pues dice que no es raro el caso de can-
didatos que han sido desviados del camino del Santuario y que
acuden a otros Seminarios y se les abren, sin mds, de par en par
las puertas. I

Como puede comprenderse, esta lamentable disparidad de crite-
rios y actividades favorece muy poco al prestigio de la Direccién
Espiritual, ya sea ante los interesados, como ante sus familiares y
sus pueblos. {No podrfa llegarse a una norma comin por la que,
sin entrar en méas honduras, individuo que sale de un Seminario,
més o menos «empujado», no sea admitido en otro?

Con éste termina la copiosa exposicién de criterios recogidos
de los bien ponderados y fecundos informes recibidos de los Semi-
narios. Poco he de afadir por propia cuenta en la segunda parte del
trabajo encomendado a los Ponentes por el Excmo. Sr. Presidente
de la Comision Episcopal. Me limitaré a aclarar alguno de los puntos
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arriba expuestos y a fijar la atencién de mis venerados hermanos en
el arduo cargo de la Direccién Espiritual de los Seminaristas, en
algiin otro punto que me parece de especial necesidad o interés para
perfeccionar nuestra dificil, pero hermosa y fecunda tarea.

SEGUNDA PARTE

Pensamiento del Ponente acerca de lo que se puede hacer para
mejorar y perfeccionar la Direccién Espiritual de los Seminaristas.

Criterio general: Poner en préctica las normas contenidas en el
Capitulo IV, Seccién 2.* del Reglamento Disciplinar de la Comisién
Episcopal de Seminarios y la abundante doctrina relacionada con la
Direccién, tan laboriosa y concienzudamente recogida por su
autor, en la obra «El Aspirante al Sacerdocio y su Formacién». En
uno y otro libro se resumen muy bien los criterios més seguros y
autorizados.

Sin embargo, voy a concretar mi pensamiento en algunos puntos:

1.° Que el Director sea un hombre de gran equilibrio: a) entre
la mente y el corazdn, para que sepa ser maestro y padre, si, pero
también juez firme y prudente, en la hora ardua de tener que dar un
no en materia de vocacién; todavia hay peligro de incurricr hoy en
aquel severo calificativo de Confesores, Directores o Consejeros
«impie pii» de Santo Tomds de Villanueva, San Alfonso y la «Ad
catholici sacerdotii»,

Hombre de gran equilibrio: b) para fundarse en los principios
tradicionales de la moral y de la ascética, y aceptar los modernos
postulados de la psicologia, la medicina, la higiene y hasta de los
deportes, mereciendo el dictado de hombre de su tiempo, sana-
mente moderno, en el recto sentido en que de esta modernidad ha
hablado muchas veces S. S, el Papa, felizmente reinante, y antes su
predecesor Pio XI en la citada Enciclica.

Vivamos alerta para que no abra brecha en nuestras filas aquella
exagerada corriente humanista que, haciendo caso omiso del pecado
original, alardea de que «todo es bueno para nuestros jévenes menos
el pecado».

Hombre de gran equilibrio: c) quiero decir, profundamente
humano y manifiestamente divino; hombre sensible y comprensivo
ante los problemas de sus dirigidos, pero hombre de Dios, de gran
vida interior, totalmente abnegado, enamorado como nadie de la
Esposa de Cristo y de su sacerdocio, con un caudal inmenso de



caridad evangélica; en una palabra, que viva y arrastre a vivir el
Evangelio «sin glosa». Si algin sacerdote diocesano ha de lanzarse
a vivir real y visiblemente, sin componendas ni restricciones, los
consejos evangélicos, éste ha de ser el Director Espiritual del
Seminario.

2.° Conforme en que es preciso que el Director ha de estar
total y, si puede ser, a juicio del Obispo, exclusivamente consa-
grado a su cargo: «ad munus suum toto pectore incumbat», dice la
carta «Vixdums», de la S. Cong. de Seminarios (Ench. Cler. niimero
1121, p. 579). «Se abstendréd de aceptar compromisos de predicacién
fuera del Seminario durante el afio escolars. «Norme per i Pontifici
Seminarii Regionali d'Italia», Cap. II, Apar. 5.°, Roma, 1943. La acti-
tud del Director ante las frecuentes presiones de las Comunidades
Religiosas, Organismos de A. Catélica, etc., entiendo que debe ser
ésta: no aceptar nada por iniciativa propia y secundar décilmente
aquello que se le indique por disposicién del Prelado o del Rector.

3.° Para que el Director Espiritual, en cuanto estd de su parte,
pueda mejorar y perfeccionar la Direccién, necesita mucha luz;
es decir, un conocimiento, a poder ser, completo de sus dirigidos;
la luz que reciba de Dios a través de la oracidn; de los libros, por
un estudio serio y la lectura asidua de obras cldsicas y modernas,
relacionadas con su especializacion; del trato directo con los alum-
nos en el fuero interno; a través de la experiencia y aplicacién de las
reglas sobre la discrecién de espiritus, pero también, —no vemos
inconveniente en ello, si todos los Superiores estdn adornados de la
gran prudencia que debe caracterizarles—, le serd utilisima la luz’,
que puedan darle sobre la marcha de la Comunidad y los problemas
de los seminaristas, principalmente el Rector, ,y aun los demés
Superiores.

El tiene rigurosamente prohibido el informar y el mtervemr en
la disciplina; pero, no creemos que se le prohiba el recibir informes
para completar el conocimiento profundo que se le exige. No podrd
pedir datos de ningin alumno en particular, pero si escuchar los
dictdmenes de los Superiores sobre la conducta y la idoneidad de
los mismos.

Creo que solo asi podrd cumplir bien el Director con el deber
que le sefiala la carta «Vixdum», antes citada, donde dice: «Alumni
uniuscuiusque vitam et mores sic habeat exploratos, ut de ipsorum
divina vocatione satis certum ferre possit iudicium», y la norma del
Reglamento Disciplinar: €conozca profundamente a todos y a cada
uno» de los seminaristas.

4° Las Normas de la Sagrada Congregacién de Seminarios

15
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para los Regionales de ltalia, regulan la competencia y la uniformi-
dad de criterios entre el Rector y el Director Espiritual de la
siguiente forma:

«En lo que se refiere a la formacién espiritual y el fuero externo:
distribucién y duracién de las précticas de piedad de los alumnos,
lecturas espirituales en comdin... funciones litdrgicas, etc..., el Rector
procuraréd entenderse con el Director Espiritual y decidir de comiin
acuerdo.

En cuanto a la formacidn general (criterios de pedagogia,
ideales e iniciativas de apostolado, etc...), la decisién corresponde
al Rector, el cual, sin embargo, cuidard de consultar al Director
Espiritual».

La fidelidad a estas normas, evitar4 los conflictos y asegurard la
compenetracién entre los representantes de los dos fueros para la
buena marcha del Seminario.

5.° En las mismas Normas, establece la Sagrada Congregacién
los siguientes criterios sobre las relaciones de los Confesores con el
Director Espiritual y con los Seminaristas: «La unicidad de direc-
cién espiritual reporta notables ventajas. Conviene, por tanto, que
el Director Espiritual nombrado oficialmente para tal fin, sea tinico
para dar la direccién espiritual, salvo alguna rara excepcién.

La experiencia ensefia que los alumnos que tratan de alejarse
del Padre Espiritual son movidos, la mayor parte de las veces, por
intenciones no del todo rectas.

Por consiguiente, el Confesor, si no es el Director Espiritual
del Seminario, no debe, en general, aceptar la direccién propia-
mente dicha de ningin seminarista, sino méds bien ha de procurar,
por medio de la persuasion, que todos acudan al director de
oficio.

Es indispensable que los Confesores ordinarios (externos o inter-
nos) tengan contacto y cambio de impresiones con el Director Espi-
ritual, con el fin de asegurar la identidad de criterios y de métodos,
especialmente en materia de vocacién. El Rector, pues, deberd pro-
porcionar modo de ponerles en relacién, y procurard la manera de
que se retinan el menos al principio y a la mitad del curso, para
tratar aquellas cuestiones que deben ser resueltas con principios
comunes y de una manera uniforme.

El Confesor ordinario se abstendrd normalmente de emitir el
juicio definitivo sobre la vocacién de un candidato a las Sagradas
Ordenes, a no ser que le hubiere dirigido espiritualmente durante
yarios afios.

En los casos dudosos, no habiendo tenido el confesor tiempo y
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oportunidad para formarse la certeza moral acerca de la idoneidad
o falta de ella del candidato, dejara la decisién al Director Espi-
ritual del Seminario, imponiendo a los jovenes la obligacién de
recurrir al mismo»,

Hasta aquf las Normas preceptivas para los Seminarios Regio-
nales de Italia, Para nosotros no son preceptivas, pero sf{ una fuente
auténtica para conocer el pensamiento de la Santa Sede sobre esta
importante materia,

6.° Aunque se pudiera decir mucho, poco me detendré a tratar
sobre el importante asunto de la educacién de la pureza y de la
seleccidn de los candidatos para el sacerdocio. Poco, pero acaso
de la mayor importancia.

Aunte todo, actuarnos bien en el grave deber que nos atafie,
principalmente a nosotros, los Directores Espirituales, de propor-
cionar a la Santa Iglesia una generacién sacerdotal casta, en medio
de un mundo perverso.

La ley de la herencia; la perversién de los jovencitos desde una
edad a veces bien tierna; la disolucién creciente de la vida familiar;
la procacidad y falta de pudor de la mujer moderna; la creciente
actividad apostélica del clero, principalmente joven, con las j6venes
piadosas en los Circulos de Accién Catélica, Ejercicios, Hogares
del 8. E. U., etc., son otros tantos factores que nos obligan a con-
centrar toda la atencién y el esfuerzo espiritual y pedagégico para
conseguir un objetivo necesario y dificil.

Es mi humilde parecer que se olvida més de lo justo por los
Pérrocos, los Superiores y los mismos Directores Espirituales, el
estudio de la indole de los aspirantes a semninaristas y de los
mismos seminaristas, a pesar de ser la base natural sobre la que
han de descansar las demés dotes que, con la buena fndole, consti-
tuyen la idoneidad del candidato a las Sagradas Ordenes.

El Reglamento Disciplinar, Seccién 3.*, Capitulo IlI, sobre la
«Admisién de Candidatos» en el nimero 11, trae este Criterio
sintético de admision:

1) Que sea nifio de buen fisico. (Debe acabar de imponerse la
ficha médica seriamente hecha).

2) De buen talento.

3) En verdad piadoso.

4) De familia realmente cristiana y con buena fama.

5) De instruccién elemental completa.

6) De corazdn sano e inclinado al sacerdocio.

7) De familia acomodada o pobre, pero no misera,

Criterio verdaderamente sabio. Si nos atenemos a €I, tendremos
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menos, pero mejores seminaristas; y mds y mejores sacerdotes,
ahorrindonos muchas energias, dinero y disgustos.

Sobre este punto, me parece muy digna de tomarse en cuenta
la Norma 6." de la serie aprobada para sus Seminarios por el
Episcopado Lombardo. Dice asi:

6) «De modo semejante deben ser alejados del Seminario los
neurasténicos, los seminaristas sin criterio, y que infundan sospe-
chas de alguna leve y parcial lesién de las facultades mentales; los
continuamente distraidos, hasta el puntos de serincapaces de atender
seriamente a los actos de piedad, y que se prevé que continuardn
asf aun siendo adultos; los descuidados y sin aficién para las
préicticas litirgicas; los habituados a infinitas y pertinaces faltas
de caridad, de disciplina, locuaces en extremo, ligeros, que se prevé
que jamés serdn sacerdotes de espiritu; los que demuestran un
constante espiritu de critica contra todo el mundo, hasta contra los
Superiores, la Iglesia en general en su disciplina y en su historia, o
un desprecio por los estudios eclesidsticos y una exagerada estima
por la ciencia incrédula; los habitualmente entregados a lecturas
mundanas, novelescas, ligeras; los que fomentan amistades dema-
siado sensibles con algin compafiero, con demostraciones y expan-
siones que, sin llegar al pecado impuro, demuestran tendencias
morbosas; los que se muestran incorregiblemente avaros, sober-
bios, egoistas, impostores o excesivamente preocupados de su
propia salud. No conviene diferir su eliminacién hasta que los
jovenes se hayan adentrado en los estudios teolégicos, pues
entonces resulta con harta frecuencia muy dificil».

Considero de la méxima importancia el no escatimar ningan
esfuerzo por acabar de formar una conciencia clara, firme y lo més
concorde posible, sobre la seleccién de los candidatos al Sacer-
docio, no sélo en los Directores Espirituales, sino también en los
demds Superiores, Confesores, Profesores y aun Péarrocos.

Es mi parecer que, a pesar de las sapientfsimas normas de la
Enciclica «Ad catholici sacerdotii»; de la reaccién obrada por ellaen
los moralistas posteriores; de nuestro Reglamento Disciplinar, en
la Seccién 3., Capitulo II, sobre la Seleccién de Candidatos;
de las Normas del Episcopado Lombardo, recomendadas por
la Sagrada Congregacién de Sacramentos y difundidas en
Espafa; de las preciosas Normas de los Obispos de la Regién
Toscana, menos conocidas entre nosuvtros, y del copioso acervo de
doctrina y de sanos criterios que nos ha recogido el benemérito
Director Espiritual del Seminario de Toledo, en diversos Capitu-
los de su obra «El Aspirante al Sacerdocio y su formacién», no
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llegaremos a esa cierta uniformidad de criterio en punto al juicio
sobre la idoneidad de los seminaristas, mientras no tengamos en
cada una de las Di6cesis Espafiolas una suma de criterios obliga-
torios para todos los formadores de los seminaristas, como los
que ha logrado esa Diécesis, cuyos Directores Espirituales nos los
han dado a conocer en su informe, y que lef en la Primera Parte
de esta Ponencia.

Creo que el medio mds eficaz para lograr esas Normas de selec-
cién serfa el que, como fruto inmediato de esta Asamblea, la Comi-
sién Episcopal de Seminarios designase una Ponencia, compuesta,
méas o menos, por tres Directores Espiritualés, tres Profesores de
Moral y un médico psiquiatra, quienes, teniendo a la vista lo escrito
y legislado hasta ahora sobre la materia, redactasen un proyecto de
Normas, que entregarfan a la misma Comisién, a fin de que ella la
revisase y ofreciese, por el cauce debido, a la aceptacién de los res-
pectivos Ordinarios.

Esto aliviarfa mucho la responsabilidad de los Directores Espi-
rituales, en gran parte, e impediria las actitudes, muchas veces con-
tradictorias, entre los formadores sacerdotales,

En el caso de que esas normas no lleguen, o mientras llegan, los
directores espirituales y los confesores, pueden formarse su criterio
con la lectura de las fuentes arriba indicadas, y sobre todo, oyendo
el criterio y siguiendo las normas, verbales o escritas, del propio
Prelado, juez primero y moderador méximo de todas las actividades
y criterios aplicables al régimen, tanto colectivo como individual, de
la entidad y los miembros de su Seminario.

7.° Para mejorar y perfeccionar la Direccién, hemos de procu-
rar formar con esmero las almas de nuestros seminaristas, una a
una, tomando frecuentemente la lista de alumnos en nuestras manos
y ponderando, en la presencia de Dios, el grado de seguridad moral
y de elevacién espiritual alcanzado por cada uno de nuestros
dirigidos.

8.° FlI Director Espiritual se deberd proponer infundir en cada
uno de los seminaristas una piedad tan personal, tan arraigada
y tan varonil, que se sostenga y triunfe en el mafiana de su vida
sacerdotal, a pesar de todos los peligros, de todos los malos ejem-
plos, de la soledad material y espiritual, etc., etc..., con que ha de
ser probado.

Igualmente, él con el Rector y los demés Superiores, tratard de
cultivar en las almas generosas de nuestros jévenes tal espiritu de
abnegacién, de proselitismo y apostolado de conquista, que depare
a la Iglesia Espafola y aun de las Repiblicas Hispano-Americanas,
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la legién de apdstoles, sanamente modernos, que se lancen a la
reconquista de las masas, pricticamente paganizadas, para Jesu-
cristo y su Santa Iglesia.

Dos obstdculos, entre otros, pueden dificultar nuestra tarea de
formar sélidamente en la piedad a nuestros jévenes: la pasién des-
ordenada por los deportes y aun por los mismos estudios, Procu-
remos encauzar esas pasiones, para que sean aliadas y no impedi-
mentos de la verdadera y sélida piedad.

9. Ningdn medio més eficaz para conseguirlo, después de la
vida intensa de oracién en el Director y en su dirigido, que la confe-
rencia confidencial, en la habitacién del Director, para escuchar la
cuenta de conciencia y recibir la formacién y estimulos individuales,
a fin de mantener y reavivar en el alma el impulso hacia la meta de
la santidad sacerdotal.

En las citadas Normas para los Seminarios Regionales de Italia
Cap. II, n.® 3.°, se dice textualmente:

«Para la direccién individual de los alumnos, el maestro de
espiritu se ayudard principalmente de las conversaciones espiritua-
les. La frecuencia de las conversaciones puede establecerse la de
una al mes, por término medio, como necesaria y suficiente para la
generalidad de los alumnos, Parece preferible ¢l sistema de «turno»
mensual, previamente ordenado para todos, siendo por lo demés
libre, para cualquiera, el acceso al Padre Espiritual durante las horas
de estudio o recreo. No parece, en cambio, oportuno que, como
medida ordinaria, el Director Espiritual llame por propia iniciativa
a cada alumno, excepto a aquellos que lo hubiesen pedido, por
ejemplo, mediante indicacién por escrito».

Los asuntos que se toquen en la direccién privada deberdn
adaptarse a las exigencias de cada uno. No deberdn limitarse a lo
que pidiera la acusacién de los pecados, sino que deberdn ser emi-
nentemente positivos, tales como la santidad sacerdotal, a la cual el
joven ha de ser conducido mediante el adiestramiento progresivo en
el ejercicio de las distintas virtudes, y la vida sobrenatural, segin la
tradicional ascética por la via purgativa, iluminativa y unitiva,
El Director Espiritual cuidard de suscitar y alimentar un amor
sincero al Sefior, una intensa piedad eucaristica y mariana y el celo
generoso por las almas

10. La experiencia demuestra cudnto bien hace a los semina-
ristas la lectura de obras sdlidas de formacidn espiritual. Procii-
rese despertar en ellos el interés por la lectura y asimilacién de
las obras de nuestros Autores cldsicos, Santa Teresa, San Juan
de la Cruz, Beato Maestro Avila, P. Luis de La Puente, etc. El



funcionamiento de la Biblioteca circulante, mis o menos contro-
lada por el Director Espiritual, ofrece un gran recurso de formacién.

11. La préictica, generalizada en los Seminarios, de que los
Ejercicios anuales, para los alumnos del Seminario Mayor, sea de
seis dias completos, la juzgo suficiente y recomendable. Asf como
también parece altamente provechosa la practica de unos Ejercicios
especializados antes de comenzar la Teologia y de recibir el
Subdiaconado.

La préctica de los Ejercicios de mes, que se va ensayando en
algunos Seminarios, la creo de mayor utilidad para después de tres
o mds afios de vida sacerdotal.

12. Uno de los postulados més concretos de la Direccién Espi-
ritual debe ser el conseguir de cada uno de los dirigidos, para que
se manifieste y triunfe en el ambiente de toda la Comunidad, la
préctica de la verdadera caridad fraterna, abnegada, servicial,
misericordiosa, paciente. Sin esto écémo nos vamos a atrever a
presentar al mundo verdaderos apdstoles, ni aun siquiera discfpulos
de Jesucristo?... [Hermanos de sacerdociol Mientras no acabemos
con la falta de caridad mutua entre sacerdotes y sacerdotes, no nos
tengamos por verdaderos ministros de Jesucristo.

Para conseguirlo: 1.° Ejemplo de unién y de caridad en todo
el personal directivo del Seminario.

2° Insistir mucho sobre este tema en las platicas y en las
meditaciones predicadas.

3.° Pedirles cuenta del ejercicio de esta virtud en las confe-
rencias individuales y encauzar en ese sentido la admonicién en el
tribunal de la Penitencia, cuando haya lugar para ello.

13. Me parece cosa delicada el que sea el Director Espiritual
quien constituya y modere «los grupos de amistad»; quien selec-
cione los alumnos mejores que hayan de pasar a engrosar las filas
de la Congregacién, Circulo. etc.; o quien fomente la correccién
fraterna y anénima colectivamente organizada en toda una
Seccién.

El es ¢l Padre de todos, impedido por el sigilo profesional de
manifestar preferencias entre sus dirigidos. Si el Rector estima
como provechosos para los alumnos esos recursos formativos, que
sea él por sf o por sus Prefectos de disciplina quien los fomente
y modere.

14. Estimo sumamente laudables todos los esfuerzos que se
van realizando, para completar la formacién post-seminaristica,
para fomentar la verdadera amistad y colaboracién entre los
sacerdotes y ofrecer a nuestros venerados hermanos, que cultivan
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el hermoso campo de la Parroquia, todas las asistencias morales y
materiales que les son tan {itiles para perseverar en el buen espfritu
y sano optimismo sobrenatural con que salen, gracias a Dios,
nuestros jévenes sacerdotes de los Seminarios.

He terminado. Perdonadme el abuso que he hecho de vuestra
paciencia.

Si hubiera de concretar en algo todo lo dicho en esta Ponencia,
me atreverfa a resumirlo, sometiéndolo al juicio superior de nuestros
Prelados y, también, al tamiz depurador de vuestra discusién en
estas dos Conclusiones:

1.* Que anualmente, aprovechando las vacaciones estivales, se
organicen breves Cursillos de convivencia y de especializacién para
los Directores Espirituales de los Seminarios, y

2.* Que se estudie, cuanto antes, un proyecto de Normas para
la seleccién de los seminaristas, aplicables a todas las Di6cesis
Espafiolas, segin la voluntad de los reverendfsimos Ordinarios.
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