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AL LECTOR

Recordamos hoy, con satisfaceion, por qué
no decirlo, aquellos dias en que poseidos de
up temor extraordinario, acometiamos la em-
presa de escribir una obra de Pedagogia; po-
niasenos por delante el prolongado camino
que era preciso andar y lo dificil que habia
de ser la marcha para salvar aquella distan-
cia, sin llevar, como nos sucedia, vanguardia
exploradora en el entendimiento, ni pertre-
chos cientificos de intelectual bagaje en la
memoria; solamente la voluntad se hallaba
regularmente dispuesta; pero la ignorancia,
desuyo atrevida y temeraria por naturaleza,
debio meterse & consejera, y ella, sin duda, nos
dié el primer impulso para entrar en movi-
miento. Cuantas veces hemos recordado una
frase debida & una distinguida maestra y no-
table escritora: «<El que quiera saber lo que
cuesta escribir un libro, que se ponga 4 ha-
cerlo», dice Dofia Ana Molinero, con una sen-
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cillez é ingenuidad de forma tan encantado-
ra, como repleta de verdad en su fondo.

La ciencia pedagogica, que es la ciencia
sde la felicidad individual y colectiva, para
que resulte eficaz, necesario es que al hom-
bre se le dé razon de sus preceptos; es pre-
ciso hacerle conocer los motivos poderosos
que estimulan & seguirlos; es forzoso enseiiar-
le en qué consiste la virtud; es indispensable
hacérsela amar, mcstrandosela como la cau-
sa primera de su felicidad; se impone que
con ¢l se proceda buscando el por qué de las
cosas, tratandole como ser racional.

Para conseguirlo asi, el punto de partida,
la fuente capital esta en los cristalinos cau-
dales de la ciencia psicoldgica, porque ante el
filtro de la razon, no han prevalecido los pro-
positos, varias veces mostrados,.de enturbiar
sus corrientes.

Los filésofos por una parte y después los
_psicologos comenzaron con sus divergencias
4 formar escuelas y & preparar el terreno
para que mas tarde los pedagogos se inspira-
sen en sus enseifianzas.

Aquella primera division, marcada al de-
terminar la naturaleza del hombre y de sus
facultades, asi como el principio de sus opera-
ciones; aquella afirmacion, hecha y sostenida
por el mayor nimero, de que sus pensamien-
tos, sus voliciones y sus acciones no deben
atribuirse 4 nuestro cuerpo, porque éste no
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es més que un conjunto de 6rganos materia-
les, incapaces de pensar, querer y obrar, si no
fuera movido por el alma, agente espiritual,
del cuerpo distinto, y que le sirve de cubierta
y de sustento, no podia armonizarse con la
opinién de aquellos otros que niegan la exis-
tencia del motor animico y sostienen que la
humana organizacion es bastante para obrar
el bien y el mal; para producir el pensamien-
to, las facultades y los movimientos de que
es el hombre capaz.

Adoptado uno U otro punto de partida, la
educacion ha de variar por completo, hasta
en su esencia, y por ello es indispensable que .
la parte psicoldgica de la educacion se mire
con algun detenimiento. '

La variedad infinita que se observa entre
los individuos de la especie humana, no impi-
de que la Pedagogia convenga & todos: ellos
son unos mismos en su esencia, se diferencian
sélo en los accidentes; todos anhelan su per-
feccion y desean ser felices, aunque no pue-
dan serlo de la misma manera; pero los fun-
damentos de la educacion pertenecen & los
seres racionales, y de aqui que, como la na-
turaleza no varia, de ella puedan deducirse ’
lasreglas que invariablemente ha de cumplir.

Si no se duda, como no se puede dudar,
que hay wirtud y existe el wicio, como hay
salud y también enfermedad, es evidente que
se debe disponer al hombre para que en la
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vida aplique y practique todo aquello que sea
conforme con su naturaleza, asi como para
que rechace todo lo que la contrarie 6 & ella
se oponga. La wirtud no puede ser mas que
una en esencia y en ella coincidir con la ver-
dad, y ésta no cabe, para una educacion mo-
ral, mas que en los preceptos de la doctrina
catodlica; por eso nos embarcamos en su nave
y nos oponemos & todos los sistemas que nie-
guen aquellas ensefianzas en cuanto se refie-
ra ala fe, 4 la costumbre 6 al dogma; asi ca-
lificamos de errénea aquella educaciéon que
s6lo en vivir sin dolor y con deleite cifra la
humana felicidad; hay algo mas alla de la
vida terrena, y aquello se consigue con una
educacion diferente de la que supone el cita-
do lema. Una vida adornada de virtudes, es
necesariamente feliz y dichosa, y nadie se
arrepiente de ella, aunque no haya disfruta-
do de placeres ni deleites; este milagro lo
hace la educacion moral, como la fisica logra
en muchos casos conservar y en otros aumen-
tar la salud del individuo y de los pueblos,
con el endurecimiento del cuerpo.

De igual manera corresponde & la educa-
cién psicolégica fortalecer el espiritu, desen-
volver la racionalidad, quitarle los andadores
de la infancia y ensefiarle & caminar con se-
guridad y firmeza hacia los objetos dignos
de que la voluntad los apetezca y el enten-
dimiento los busque.
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Este es el fin y el objeto de esta obra, en
la que se intenta examinar la naturaleza psi-
cologica del hombre y sus operaciones, prin-
cipalmente en la vida de la infancia; las
tendencias, los deseos y las pasiones que le
mueven invariablemente, asi como los prin-
cipios de vida moral y de virtud que al hom -
bre y 4 la Sociedad engrandecen, asi como
los vicios que rompen y perturban suarmonia.

‘Aun temiendo ser alguna vez difusos,
hemos pasado, 4 sabiendas, igor incurrir en
repeticiones, & fin de recordar y traer & la
memoria de los lectores- escolares, reglas,
preceptos y deducciones que pudieran no
haber comprendido con exactitud y perfec-
cién en un principio.- Una Pedagogia elemen-
tal exige que se sacrifique la brevedad al
deseo de que la entiendan todos; la concision
de estilo no siempre es util en las obras de
educacion, porque lleva la obscuridad al en-
tendimiento de los discipulos, & quienes de un
modo especial nos dirigimos.






TEMA I (3XV)

Psicologia Pedagdgica.

Estudio de la evolucién fisiolégico-psicolégica del nifo
en cuanto es aplicable 4 la educacién. Orden y tiempo
en que aparecen las facultades del alma. Valor que
para el maestro tiene la observacion hecha por los sen-
tidos y la que se hace por‘la conciencia. ¢Existe algu-
na relacién bajo algin aspecto entre el predominio de
alguno de los temperamentos y el desarrollo de las fa-
cultades?

SINTESIS

Estudio de la evolucion fisioldgico-psicoldgica
del nifio en cuanto es aplicable a4 la educacion.—
a) La educaciéon debe comenzar desde la in-
fancia, y como, ademas, debe ser integra,
preciso se hace analizar la naturaleza com-
pleja de nuestro ser, para deducir las leyes
que han de regularla, de conformidad con
aquellas otras que presidan el desenvolvi-
miento fisico y el psicolégico también del nifio.

Obsérvanse hechos en la vida del hombre
que se cumplen fatalmente, respondiendo s6lo
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4 las leyes de la materia, mientras que otros
estan cumplides seguin los principios de la
mas amplia libertad que de la voluntad de-
pende: éstos son propios del alma. Es dificil
separar en nuestros actos todo aquello que
corresponde al cuerpo de lo que pertenece
al alma; aparecen siempre compenetrados
ambos elementos.

Los hechos del orden fisico pertenecen,
principalmente, & los sentidos, y la éntuicion
es la forma que en ellos juega papel de ma-
yor importancia, mientras que los psicoldgi-
cos se generan en la actividad del alma, la
cual muchas veces pone en movimiento nues-
tros organos; estos actos determinan nuestra
vida moral, mediante el desarrollo de nues-
tras facultades.

La actividad de los sentidos responde &
una excitacién 6 impresion, que determina
una semsacion; & ésta sigue la percepcién, por
cuyo tramite lo que era desconocido pasa &
ser consciente, y ‘lo que estaba en el orden
puramente sensitivo se ha elevado al ra-
cional.

b) La evolucion del organismo se puede
analizar con algun detenimiento; pero la del
alma presenta muchas dificultades para es-
tudiarla; tenemos necesidad de acudir & la
observacion de los efectos para deducir luego
la causa; asi, los movimientos, los gestos, las
contracciones, ecc.,‘ de su cara, por ejemplo,
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nos demostraran el estado de alegria y de
placer 6 de dolor en que se encuentra aquel
espiritu. :

Los comienzos de la vida animica son hoy
ignorados; sabemos que el hombre piensa,
siente y quiere; pero jcual es su primer pen-
samiénto, su primer sentimiento 6 su primera
voliciéon? No se ha podido determinar; desde
que hay vida, ésta es racional, aunque muy
atenuada la parte animica.

La luz, el ruido, actuando sobre el niiio,
le impresionan de tal modo, que promueven
sensaciones; éstas se traducen en cerrar y
contraer los parpados 6 en abrirlos, segin la
luz agrada 6 molesta, y en el sobrecogi-
miento cuando el ruido es brusco é intenso;
los colores producen efectos distintos: el ama-
rillo y el rojo son los que primero se per-
ciben. .

Los primeros movimientos de los ojos en
el nifio responden 4 una accién fisioldgica,
debida al cansancio; alli no interviene la vo-
luntad; cuando ésta aparece, disminuye la
primera; estdn en razon inversa, y entonces
comienzan & brotar las ideas de magnitud,
distancia, etc., desarrollandose rapidamente
la atencién. Las nociones del bien y del mal,
no tardan en aparecer, y entonces puede co-
menzar la educacion.

El tacto funciona muy pronto, y el gusto
no se retrasa. Los primneros conocimientos,
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aunque rudimentarios, se refieren & las per-
sonas y & los alimentos y bebidas.

El bienestar 6 el malestar, el deleite 6 el
dolor son los puntos de apoyo que la educa-
cién tiene. Las afecciones fisiolégico-psicold-
gicas que primero se sienten son el hambre,
la sed, el dolor, el miedo, el deseo, etc., re-
conocidas en la tendencia 4 buscar alimento
y bebida, en las contracciones y en el llanto,
etcétera, las cuales se calman separadamen-
te 6 en conjunto, como sucede con la succion
lactea. »

~ La presencia del peligro, el temor y el
miedo, en general, se muestran por una ra-
pida tendencia 4 la huida y & esconder la
cara, como si porque él no vea dejara de ser
visto 6 el peligro desapareciera cuando no
se le mirara. Estos efectos desaparecen 4 me-
dida que el nifio se fortalece y segun va mos-
trandose la razon.

¢) La mayor educacion de nuestros 6rga-
nos facilita la produccion de las impresiones,
sensaciones y percepciones, sintetizandose en
ellas toda la vida hominal, en su doble as-
pecto psico-fisico, cuyas modalidades guar-
dan concordante paralismo en su evolucion y
tendencia al perfeceionamiento.

Orden y tiempo en que aparecen las facultades
del alma.—a) Las facultades animicas se re-
ducen & tres grupos: semsitivas, intelectivas.y



volitivas; en las primeras tiene gran inter-
vencion la Fisiologia, en cuanto se refiere al
funcionamiento de los drganos de nuestros
sentidos; el tacto entra primero en actividad;
sigue el gusto; 4 éste, la vista; luego, el oido;
y por ultimo, el olfato; no serd necesario afia-
dir que en este mismo orden aparecen las
sensaciones & dichos sentidos correspondien-
tes. A la sensibilidad accmpafian las inclina-
ciones, las emociones y las pasiones.

En el orden intelectivo aparecen de este
modo: percepcion externa, percepcién interna
6 conciencia, y la razén, en primer lugar; la
memoria sensorial y la intelectiva, después;
atencion, abstraccion, generalizacion, lenguaje,
juicio y raciocinio, ultimamente.

En el orden volitivo estan la deliberacion,
que afecta al entendimiento, y la libertad y
el hdbito, que se refieren 4 las operaciones.

b) Durante los primeros meses de la vida
es muy dificil el estudio psicoldgico del nifio;
no obstante, como las sensaciones promueven
los sentimientos, y éstos son de placer 6 de
dolor, por las manifestaciones del placer y
del dolor y de la pena podremos deducirlo en
parte; en ellas vemos cifrada la vida del pen-
sar, del sentir y del querer; aunque una de
ellas predomine, nunca estara absolutamente
desligada de las otras dos; se compenetran
en la vidd racional. i

¢) Lo dicho prueba que las facultades no
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pueden educarse en aislamiento total, porque
el ejercicio de una mueve & las otras; por esto
es necesario que el educador conozca cuél
predomina en cada caso, para aprovechar
este incremento y también para moderarlo si
es preciso, como igualmente estimular aque-
llas que se retarden.

La regulacién de las impresiones, bus-
cando las que convengan para producir sen-
saciones aplicables & la educacién, con el fin
de que las percepciones respondan & un fin
preconcebido, para motivar ideas que des-
pierten la atemcidn y aviven el interés, seran
medios eficaces para cimentar la funcion edu-
cativa y sus operaciones. :

Valor que para el Maestro tiene la observa-
cion hecha por los sentidos y la que se hace por la
conciencia.—a) Por la conciencia nos conoce-
mos & nosotros mismos; es una especie de vi-
sién interna, una intuicion éntima, percibida
enun acto de reflexién. La observacion in-
terna 6 conciencia no siempre resulta apli-
cable, porque puede conducir & error apai‘-
tandose de la' verdad, aunque no contraiga-
mos responsabilidad moral por los actos que
en su conformidad ejecutemos.

b) La conciencia nos lleva 4 idealismos y
abstracciones, mientras que los sentidos nos
sujetan 4 las realidades de la materia y del
espacio. La vida de la conciencia ‘tiene gran

v
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valor para la regulacion moral de nuestras
acciones; la de los sentidos es mas ventajosa
para las contingencias de la vida material; la
concienciano siempre reproduce con fidelidad
las impresiones producidas en los dérganos;
por ello su aceidn es limitada. jQuién duda de
la rectitud de conciencia del sonambulo, del
histérico, etc., y sin embargo, vive fuera de
la realidad y de la razin!

¢) La observacion de conciencia es indi-
vidual y la ciencia es universal; 1a conciencia
procede segun los prejuicios en ella existen-
tes; los sentidos, segun lo que ante si obser-
van; la conciencia es reducida y los sentidos
abarcan toda la realidad por su disposicion,
aunque en su accién después no lleguen &
comprenderla. Los tropiezos y los errores de
la conciencia dafian la vida moral y cuesta
mucho extirparlos; aquellos de los sentidos, se
rectifican mejor y constituyen el cimiento de
las ciencias, aquilatandolas por la razon. El
valor de la conciencia es insustituible para
la formacion del caracter y orientar el cri-
terio en la vida de la personalidad; para la
educacion fisica y la del entendimiento, los

sentidos nos ofrecen mayores facilidades y
ventajas.

¢Existe alguna relacion, bajo algun aspecto,

entre el predominio de los temperamentos y el des-

arrollo de las facultades?—a) Si; esta rela-
2



g

cion es evidente, y parecida & la accion de la
luz sobre los cuerpos para atravesarlos. Si en-
cerramos una luz viva é intensa en una cama-
ra de facetas opacas, 6 en otra que las tenga
transparentes, traslicidas 6 coloreadas de
distintos matices, 6 si, por ultimo, la coloca-
mos en otra que las tenga diafanas todas, el
efecto luminico que produzca en el recinto
donde la camara que contenga la luz se en-
cuentre, serd muy diferente en cada caso;
pues bien, la luz es nuestra alma; la camara
donde se encierra, nuestro cuerpo, y las fa-
cetas, nuestro temperamento; bien clara é in-
tima es la relacion.

b) Los hombres de temperamento sangué-
neo son vivos, ingenuos, afables, francos, cré-
dulos, caritativos, modestos, observadores,
etcétera; aquellos en quienes predomina el
nervioso suelen ser exaltados, nobles, atre-
vidos, vehementes, obstinados de momento,
apasionados, etc.; los de temperamento linfd-
tico, apaticos, tardos, poco reflexivos, negli-
gentes, etc., y los biliosos, razonadores, jui-
ciosos, practicos, suspicaces, etc. :

¢) Conviene mucho este estudio & la Peda-
gogia, porque se relaciona intimamente con
la aptitud, la vocacién y las profesiones de los
hombres. :



AMPLIACION

Preliminar.

La educacién prepara al hombre para la vida; por
eso debe comenzar desde la infancia: para ser com-
pleta debe referirse al orden corporal y al psicologi-
€0, en cuanto juntamente forman al hombre; la dis-
posicién sistematica U ordenada de esta serie de cono-
cimientos es resultado de investigaciones y estudios
de los tultimos tiempos; antes era considerada como
un conjunto de reglas aplicadas al acaso, sin orden,
concierto ni base de ninguna especie; hoy debe par-
tir de un fundamental conocimiento de la Antropolo-
gia, y éste no se alcanza si antes no hay otro muy de-
tallado de la Somatologia y de la Psicologia.

Estas dos ciencias, tan necesarias para la educa-
cion, no son de hoy; en verdad que las conocieron los
antiguos, pero lo han hecho en una forma que no tie-
ne aplicacion para nuestro principal propésito. La So
matologia, y muy particularmente la Psicologia, se
han estudiado y aplicado al ombre cuando ya las fa-
cultades aparecen plenamente formadas y las condi-
ciones de cada una perfectamente definidas. La edu-
cacion no se aplica, generalmente, en esa edad; cuan-
do el hombre llega & ésta, debe llegar ya formado,
educado, y, por lo mismo, necesitamos conocer aque-
llos elementos en época anterior 4 la que la Psicolo-
gia toma hoy para estudiarlos.

No habra diferencias esenciales entre el hombre y
el nifio; pero de accidente si existen, y muy notables;
por eso debemos decir que hay una Psicologia de la
infancia, sin cuyo conocimiento no puede la educa.
cion marchar ordenada y bien dirigida. ;

El hombre fué desde antiguo bien conocido; pero
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el mifto, no; era frecuente costumbre en los siglos
anteriores al presente (algo habia cambiado en los 1l-
timos dias del x1x) tenerle alejado de la sociedad y
hasta del trato de familia, donde la espontaneidad y-
y la naturatidad con que la infancia se va mostrando,
pueden ser observadas y aprovechadas con ventaja
para la educacion: la curiosidad, el interés, la risa, el
chiste, la gracia natural de sus actos, propios de la
edad primera, son material digno de verse observa-
do, porque en ellos se refleja la fisonomia moral del
nifio que ha de ser educado.

Por suerte, hoy los que se ocupan en estudios pe-
dagogicos se dedican 4 hacer especiales estudios so-
bre la naturaleza del nifio, sobre la aparicion y sobre
el desarrolle 6 desenvolvimiento de las facultades
intelectuales, porque estos conocimientos son como .
potentes focos de luz fantastica, que guia los pasos
del buen educador: en esto consistira la Psicologta de
la educacion. :

Esta ciencia no tendra por objeto el estudio de un
periodo determinado de la vida; los comprendera to-
dos, desde que comienza hasta que acaba y de un
modo particular y concreto el periodo de infancia y
el de transicién de esta edad 4 la del hombre plena-
mente formado: hemos dicho periodo y no hablamos
con entera propiedad; no hay tal periodo infantil; esta
época 6 duracién es una serie no interrumpida de su-
cesivos periodos, cuyo limite de separacion es otro
més, que de los restantes se distingue.

Observamos con frecuencia que al dar el hombre
(generalmente, el nifio 6 el joven) por terminada su
educacion, entra en la plenitud de la vida y en ella
contintia hasta que el cansancio y el abatimiento que
los afios llevan consigo, le imponen forzoso descanso.
Mientras ha durado esta larga peregrinacion, ha es-
tado continuamente experimentando sucesion de esta-
dos; los conocimientos que da la experiencia fueron



constantemen‘te en aumento; el candal y riqueza de
la inteligencia fué tomando extension y amplitud;
su individualidad personal se ha ido determinando;
su caracter se constituyo poco & poco, pero sin inter-
mitencias; sus ideales se fueron sucediendo con la ra-
pidez que consintieron sus facultades psico-fisicas,
pero nunca formando separaciones radicales, con 8o-
luciones de continuidad, antes bien, como sucesién
de estados que, 4 modo de accidentes, iban 4 descan-
sar sobre el mismo fondo, la misma esencia racional,
que nunca se ve sustituida ni reemplazada en los di-
versos momentos de la continuidad de la vida. En ésta
se van sufriendo cambios muy notables que modifican
nuestro sentimiento, nuestra inteligencia, nuestro
modo de ser, y en estos cambios influye la educacion
de modo tan eficaz, que puede hasta modificarlos por
completo.

Por eso conviene tanto examinar la naturaleza
del niiio, para que de su movilidad extrema, de su
disposicion para ser moldeada y dirigida, podamos
obtener aquella que coincida con las leyes que mas
corresponden & la naturaleza humana, porque éstas
son las mas interesantes para quien educa, si ha de
cumplir bien su cometido, toda vez que ha dée enca-
minarla hacia el bien personal, hacia el bien de la so-
ciedad, el interés de la nacion y el progreso de toda
la humanidad, si no hace traicion & quien le confié
aquel delicado encargo.

Si fuera cierta la doctrina del filosofo expositor
del sistema de las causas ocasionales; si el nitio, el
joven, el hombre, tuvieran idénticas facultades; si la
inteligencia del hombre fuera la misma en absoluto
durante todos los momentos de la vida, siendo capa-
ces en todo instante de log mismos estudios y de adqui-
rir la misma cantidad y clase de conocimientos, la
educacion no seria, como preliminar, necesaria; se re-

_duciria todo 4 mantener al nifio siempre en un aisla-
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miento tal, que ni padeciera ni gozara, ni sintiera, ni
experimentara sensacion de ninguna clase, como ma-
teria d todo indiferente y d todo dispuesta, procurando
después un continuo y discrecional incremento fisico,
intelectual y moral, al mismo tiempo que sucesivas
aptitudes y facultades se fueran sucediendo incesan-
temente, para ser aprovechadas en un momento de-
terminado, apareciendo todas como derivadas de un
desdoblamiento 6 multiplicaciéon de los gérmenes de
todas ellas, ya que, como materia dispuesta, se hallan
en todos los nifios, y van progresivamente mostrando
un orden que la sabia Naturaleza tiene previamente
dispuesto, para que, sin dificultad esencial, puedan
cumplirse los fines fundamentales del ser racional.

Como no es absolutamente cierto que el nifio sea
un hombre en miniatura, no sera razonable que se le
presente en las mismas condiciones ni que se le dis-
ponga para los mismos ejercicios de cuerpo 6 de inte-
ligencia; ser4d necesario que guarden la debida pro-
porcionalidad con la realidad de las cosas. El nifio
tiene su naturaleza, su modo de ser, que le diferen-
cian del hombre por sus gustos, ineclinaciones, habi-
tos, disposiciones, aptitudes, funciones fisiolégicas y
facultades intelectuales, de las que tiene el hombre,
Yy 4 su vez se le tiene sefialada una finalidad particu-
lar para cada una de sus tendencias y modalidades,
siempre segun una ley, obedeciendo & un por qué y
dirigiéndose 4 un fin.

A estos puntos fundamentales habra de responder
la educacion: tendra una manifestacion de proporcio-
nalidad con relacion 4 la edad; tendra diversos y su-
cesivos periodos; obedecera 4 una ley, respondera 4
una causa y tendra un ideal, hacia el que incesante-
mente marche mientras dure la vida.

Estudio de la evolucion fisiolégico-psicologica
del niiio en cuanto es aplicable 4 la educacion. —
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A) Hemos expuesto en nuestra obra Apuntes para
la Ciencia de la Educacién algunas ligeras observa-
ciones referentes 4 los hechos que #ntegran la vida
humana: alli reconociamos que llevaban algunos im-
preso el caracter de la necesidad, el sello de ser fatal-
mente cumplidos, mientras otros estaban sehalados
por el de la independencia y la libertad: los primeros,
ligados por medios sensibles & las condiciones del es-
pacio; los segandog, emancipados de las exigencias a
la materia ligadas. Pero afiadiamos también, que
si bajo cierto aspecto podiamos decir que se localiza-
ba en el corazon el trabajo de la circulacion sangui-
nea, en el estomago é intestinos el poder digestivo y
el trabajo & él inherente, en el cerebro ,pudiéramos
localizar la funcion del pensamiento, como resultado
de la vida que llamabamos de cerebracion. Estas
observaciones nos afirmaban mas y mas en que la
vida fisiologica y la psiquica se hallan intimamente
unidas en forma tal, que constituyen un solo y nuevo
ser: el hombre. El pensamiento se halla sujeto y sub-
ordinado en cierto modo & las condiciones organicas
de la masa encefalica; pero esto no puede ser base su-
ficientemente solida para que se pretenda sacar una
conclusion tan absurda como aquella de que el pen-
samiento es segregado por el cerebro, como el rifion,
por ejemplo, segrega la orina. Kl movimiento de nues-
tros organos se halla muchas veces relacionado y bajo
cterto aspecto, sometido a la voluntad; pero tampoco
es ésta su unico determinante.

Todos los fenémenos de nuestro ser, deciamos, se
reducen 4 dos grandes ordenes: unos que tienden &
la conservacion y perfeccionamiento del cuerpo, y
otros que se dirigen al desenvolvimiento de la inteli-
gencia y de la moral: ahora bien, jcomo aparece cada
uno de ellos? Esta es la cuestion que, someramente,
nos proponemjs desarrollar.

Los hechos de caracter fisioldgico y los que res-
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pectan & la naturaleza psicoldgica, se nos ofrecen por
camino diverso y nosotros los recogemos y observa-
mos por medios y de maneras diferentes: aquéllos se
muestran de un modo material y son percibides por
los sentidos, pues la éntuicion y la conciencia darian
para el examen de su labor muy poco resultado: éstos,
4 su vez, no se descubren por movimientos que deter-
minen sucesion de tiempo, por las mudanzas i ocupa-
cion sucesiva de distintos espacios; la intuicion pst-
quica, la conciencia 6 las inducciones fundadas en ob-
servaciones que ésta ejecuta, nos dan el conocimiento
de fenémenos que nunca la intuicion sensible, por
penetrante que fuera y por perfeccionados que estu-
viesen los instrumentos que para esta labor utilizase-
mos, podria llegar 4 descubrir y analizar; jamas su
poder llegaria & sorprender el mas insignificante pen-
samiento que circulara por toda la substancia cere-
bral 6 por la mas pequeiia é insignificante de sus
particulas. Existiria el deseo de descubrirlo, pero ni
este mismo deseo podria verse alli sorprendido; toda
la vida intelectual es en si misma una perpetua in-
cognita para los sentidos y su actividad, mientras la
misma actividad del alma no se aplique 4 conocerse &
si misma, constituyendo al propio tiempo el sujeto y
objeto de un mismo conocimiento.

La base del conocimiento que adquirimos del desen-
volvimiento psicologico de nuestrossemejantes,sehalla
también en los sentidos, porque encarnando aquél en
signos perceptibles, son éstos observados por nuestros
sentidos, y por ellos pasan al alma, que los interpre-
ta y analiza: de otro modo, la vida psicologica de nues-
tros semejantes permaneceria por completo ignorada.

Resulta, que por la conciencia conocemos nuestra
propia vida moral, nuestra propia alma y la labor de
sus facultades; por los sentidos ajenos se nos.ofl'eée
la de nuestros semejantes, y por nuestros sentidos la
percibimos primero, para después conocerla,
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Cuando el hombre nace, aparece (excepto en casos
anormales) con todas las partes que constituyen el
organismo del ser racional, pern se hallan éstas en un
grado de formacion tan rudimentario y acompaiiadas
de una debilidad y poca resistencia tan marcadas, que
no pueden cumplir muchas de las funciones que les
son propias; el predominio que tiene de linfatismo, la
flexibilidad de su piel, la redondez de sus formas, la
casi auseuncia de musculatura, el predominio del sis-
tema celular, la poca presencia del vascular, la adi-
posidad que también le caracteriza y el excesivo pre-
dominio del sistema nervioso, le dan lugar 4 una gran
predisposicion para los movimientos, ¢ntre los que se
destacan aquelios que tienen por fin la vida vegetati-
va, dejande la animica muy obscurecida 6 en lugar
secundario. EE

Como el poder absorbente de la naturaleza infantil
es muy grande, ésta crece con rapidez, cuyo creci-
miento fortalece 4 la vez que predispone el organis-
mo todo para el desempeiio de las funciones que co-
rresponden 4 la totalidad de la vida sensitivo-racional.

Los sentidos son las venianas por donde se asoma
el alma, segtn se ha dicho, y si atendiendo 4 su cons-
titucion adquirimos un exacto conocimiento de su na-
turaleza, atendiendo 4 sus funciones le formaremos
de la vida del alma.

La actividad de los sentidos presenta cuatro ele-
mentos 6 caracteres prineipales, queresponden 4 otros
tantos estados de la vida psicologica; 4 una excitacion
6 mocion, 4 ésta sigue una sensacion, la cual después
se traduce en percepcion.

Muy tutil, mas ain, necesario, es conocer lo que
sucede en todas las funciones mentales del hombre ya
completamente desarrollado, libre, dueiio de su vo-
luntad, responsable de sus actos; mas para llegar 4
este conocimiento, debemos saber antes como se mues-
tran semejantes estados en el nifio, cuando atun no
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sabe lo que hace, cuando es irresponsable, cuando su
voluntad no es conscientemente determinada, porque
todavia no hay alli sujeto pensante, y como después,
por medio de sucesivas y ordenadas evoluciones que
tienden al perfeccionamiento, se unen aquellos dos
extremos de la vida que comienza & formarse y de la
ya constituida 6 acabada, por una serie no interrum-
pida de grados tan ligados entre si,como los colores en
el espectro solar: no hay solucion entre ellos; no se fija
donde uno concluye para dar comienzo su inmediato.

B) Silossentidos del nifio nos ofrecen clara idea
del estado en ‘que se halla su vida psicologica, aten-
deremos también & nuestra propia conciencia para
confirmar hasta donde ella alcanza, por examen autos-
pectivo, lo que en nosotros pasa, 4 fin de aplicarlo,
como corolario, & la observacion externa, y de este
modo nos aproximaremos al complemento.

No est4 el espiritu del nifio ausente de facultades,
ni tiene semejanza con aquel simil del poeta latino,
tanquam tabula rasa in qua nihil est depicium, como
si los sentidos hubieran de estampar sobre ella su
primera impregion, y como si la vida de nuestra alma
se hubiera de constituir tinicamente &4 expensas de
aquéllos, respondiendo & variedad indefinida de evo-
luciones y cambios. No; sobre esa tabla de la inteli-
gencia estan grabades, desde antes del nacimiento,
caracteres misteriosos que nosotros no hemos podido
llegar atn a interpretar; pero esta deficiencia de que
adolecem»s, no ha de ser un motivo racional para que
neguemos su existencia. Aquellos caracteres existen,
son ilegibles para nostros; pero culpemos de ello &
nuestra ignorancia. jCuantas sensaciones percibimos
también por los sentidos que después de tantos estu-
dios de todas las generaciones, aux resultan desconoci-
das, impresas con caracteres invisibles al mismo tiem-
po que indelebles, y que muestran su accion de un
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modo constante, cuando tratamos de aumentar nues-
tro caudal de experiencias y de conocimientos. Estdn
escritas con caracteres indelebles en aquella fabla de
la inteligencia; y al mismo tiempo se nos ofrece aqué-
lla ante nuestra vista con superficie tersa y limpia,
como si nada contuviera.

El dia que puedan ser bien conocidas estas meta-
morfosis intelectuales, habra dado un paso de gigante
la ciencia de la educacion, individual y socialmente
considerada, porque serdn interpretadas aquellas ins-
cripciones hasta hoy indescifrables con que aparece
en la existencia su vida intelectiva. Llegariamos asi
también 4 conocer los elementos que aporta para el
cumplimiento de su fin, y analizariamos las causas de
aquellos fendmenos que no dependen de la vida sen-
sitiva, y veriamos qué poco fundamento tiene aquella
erronea opinion de los filésofos y pedagogos, mante-
nida con mas calor que fortuna, cuando dicen que el
hombre puede aprender 4 pensar, 4 sentir y & querer
por el solo concurso y actividad de sus sentidos. Nada
de esto es exacto; traemos & la vida principics de ac-
tividad psiquica que nos son innutos, congénitos,y
éstos, en verdad, son de importancia tan grande como
la que tiene nuestra actividad personal: la actividad
es algo positivo, esto tiene que proceder de algin
otro término real, aunque por nosotros sea ignorado,
toda vez que una cantidad negativa, por st misma,
nunca se convertird en positiva; existe, pues, aquel
principio determinante. Es dificil sorprenderle y co-
nocerle, pero algo podremos hacer estudiando con
cuidado esta materia.

Si hacemos que la luz natural hiera los ojos de un
recién nacido, podremos observar que al prineipio, &
los pocos minutos de su existencia, casi no separa los
parpados, y si llega 4 hacerlo, permanece como insen-
sible 4 la accion de la luz; ha de ser ésta muy inten-
sa para que obligue al infante & cerrar sus parpados;
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4 los pocos dias se puede por experiencias comprobar
que distingue los claros de los obscuros, y por las
contracciones y gestos de su semblante, podemos de-
ducir que la sensacion de la luz es agradable, y mo-
lesta la de la obscuridad. Cuando tiene quince 6 vein-
te dias, se observa que vuelve violentamente la cabe-
za si un foco luminoso de alguna potencia se coloca
delante de su vista; si la luz no es muy intensa, po-
dremos ver que colocado deespaldas 4 ella, vuelve su
cabecita para buscarla, para recibir su impresion; si
el nifio estd dormido y se le acerca una luz viva, in-
mediatamente despierta, luego la impresion se ha re-
cibido, y con alguna violencia, por cierto.

Resulta que los nifios, momentos después de nacer,
cierran sus parpados si una luz viva se coloca ante
sus ojos, que su pupila se contrae cuando la luz
aumenta, y se dilata cuando aquélla disminuye; por
ultimo, que la luz viva é intensa despierta & los nifios.

Es dificil apreciar cuando el niiio llega 4 distinguir
los colores; pues si bien es cierto que lo claro y lo 0bs-
curo lo distinguen desde el primer momento, no los
matices de las coloraciones; si podemos deducir por
las experiencias, que aquellos colores mas vivos é in-
tensos son los que primero llegan & ser distinguibles,
y entre éstos, el rojo, verde y el amarillo los pri-
meramente determinados. Los colores azul, violeta y
grislos distinguen mal y los confunden muchas veces.

Estas experiencias, como es consiguiente, se ejecu-
tan cuando ya el nifio se da cuenta de las cosas, tiene
adquirido el don de la palabra y entiende lo que se le
pregunta, razonando 4 su modo lacontestacion. Dicen
los psicélogos que durante los primeros dias de la
vida existe una dificultad grande para la percepcion
de los colores, perque aun no se halla determinada
ni la substancia medular ni su pigmento; por esto
aquélla se perfecciona con el tiempo, ayudada de la
evolucion racional.
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La luz de mucha potencia produce, lo mismo en el
piiio que en el adulto, una impresion tan desagrada-
ble, que nos hace cerrar los ojos ¢ defenderlos de
aquella impresién por la interposicion de algtin cuer-
po opaco; mas por la ley de adaptaciones, aquella im-
presionabilidad extrema, puede ir modificandoss len-
tamente y llegar 4 sufrir sin peligro impresiones que
en otro caso no seria posible aguantar.

Cuando los musculos orbiculares responden bien
al mandato que se les transmite, después de la funcion
nerviosa ejecutada para recibir y transmitir las im-
presiones, se contraen con violencia; existe uniformi-
dad en los movimientos de abrir y cerrar los ojos
cuando se logra un proporcional y simultdneo des-
arrollo entre los musculos palpebrales y del malar y
orbicular; si esto no sucede, aquellos movimientos no
responderan 4 un principio de regularidad.

El movimiento de los ojos en el nifio no parece al
principio muy determinado en cuanto & su origen y
naturaleza, si bien dicen los tratadistas que obedece
4 una funcion fisiologica puramente, motivada por el
cansancio muscular 6 por impresiones recibidas, pero
no 4 influjo directo de la voluntad. Esta va poco &
poco apareciendo, como veremos luego, determinan-
dose y haciéndose poderosa, hasta que imprimiendo
direcciones contrarias 4 los citados movimientos na-
turales, los suspende, modifica y contrarresta muchas
veces, presentando, en oposicion, otras fuerzas de ma-
yor energia.

Cuando el niiio va adquiriendo el poder de fijar la
mirada, se puede decir que cada acto de esta natu-
raleza supone un acto de voluntad bien determinado,
aunque no sea muy poderosa; resulta muy dificil fijar
limite al campo que corresponde 4 cada una de estas
dos situaciones; mas adelante veremos lo que se pue-
de precisar. Si 4 los quince, treinta dias, 4 los dos me-
ses, dejamos caer un objeto delante de un nifio, éste
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no le sigue con la mirada a no ser que el objeto sea
 luminoso; si repetimos la experiencia cuando tiene
* seis, siete meses, podremos notar que ha habido un
notable cambio, referente 4 la percepcion del fenome-
no; los objetos que dejamos caer 6 que el mismo niiio
tira al suelo, son seguidos con la vista dondequiera
que ellos vayan & parar; hecho que acusa la presen-
cia de una volunted rudimentaria, pero cierta, evi-
dente y en su grado deliberada.

En este grado comienza el nifio & distinguir las
distancias de los objetos & su persona, y comienza &
confirmarlos por hechos, como los que todos hemos
podido observar; antes ve un objeto, un punto bri-
llante, y tiende hacia é1 su mano pretendiendo coger-
le, aunque esté 4 la distancia que se encuentra la
Luna, pero cuando la voluntad comienza & mostrarse
después de alguna deliberacion comparativa, aquella
propension primera cesa; ya no quiere coger la Luna,
pero si trata de apoderarse de la bujia 6 de la lampa-
ra que junto & él se ha encendido; por esta distincion
comienza el conocimiento de la realidad exterior.
Por este medio comprueba que la proximidad deter-
mina lineas, colores, formas, dimensiones, etc., que
no son percibidas cuando el objeto se aleja. Aqui co-
mienza la vista 4 ser medio poderoso de educacion,
dentro de los relativos y progresivos grados que va
adquiriendo en orden a su perfeccionamiento.

En este momento, la marcha continua y paralela
de la vida fisiologica con el desarrollo'del organismo,
la psicologica determinada por la atencidn y, por
consiguiente, asistida de la voluntad, sirve para co-
nocer los objetos, siempre que se hallen dentro del
campo de la vision del nifio; la voluntad no es muy
determinada, pero si se presenta, y por su moderado
ejercicio de experimentacion, en que aparecen com-
binadas la gimnastica fisiologica con la psiquica, po-
demos acelerar su desarrollo y hacerla, desde luego,

{



no ya tutil, si también aprovechable. La combinacion
de colores, segun produzcan efectos de placer 6 mo-
lestia, puede ser aplicada para educar fisica y psico-
logicamente. d

Cuando el nifio llega 4 los dos 6 tres afios, tendre:
mos un cimiento mas estable para la experimentacion,
porque hasta entonces el medio pedagégico ge ha re-
ducido s6lo 4 preparar el sujeto; ya en esta edad*
obgerva bien los objetos, su atencion es constante y
persistente, y comienza & ayudarse de laimaginacion
para ir, con el auxilio de otras facultades, completan-
do sus ¢deas y dar comienzo # sus juicios. Aprecia los
movimientos de las cusas; sabe lo que se mueve y lo
que es inmovil, y también muchas veces ofrece la
idea del peligro 6 de la confianza, por cuanto se re-
tira y aparta de aquellos animales, por ejemplo, que
no conoce, 6 que se le presentan como ariscos y daiii-
nos, mientras se complace en coger los mansos, los
conocidos, y en jugar con ellos. Hay en todo esto
mucho de caracter instintivo, pero se ofrece con re
flejos racionales.

La vista, como en otra ocasipn hemos expuesto, se
ayuda constantemente del facto cuando se aplica como
medio educativo; la experiencia constante lo confir-
ma, y luego tendremos ocasion de ratificarlo.

No comienza la labor pedagégica en el instante
que el nifio nace, pero creemos conveniente estudiar
el estado de éste desde aquel momento, para que se
vaya viendo como se hace apto para la educacidn,
aquel que en momentos determinados no lo era. Si-
guiendo para ello con el estudio de los sentidos y sus
operaciones, veamos aqui lo que sucede con el del
oido.

Cuando nace el niiio, y algunas horas, y acaso dias
después, es completamente sordo; no oye aunque tie-
ne su correspondiente 6rgano formado para esta ope-
racién.
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¢En qué, pues, consiste la falta? ;Es acaso que el
alma no tiene facultad para recibir las impresiones
que por el nervio acustico se transmiten al cerebro, 6
es que no llegan 4 éste aquellas impresiones para ds-
terminar la sensacion y hacer luego que ésta se con-
vierta en percepcién determinada y concreta? jHay
falta fisiologica 6 existe deficiencia psicologica? Vea-
moslo. .

Aprovechando los conocimientos que como auxilia-
res de la Pedagogia nos dan otras ciencias, sabemos
que la sordera del recién nacido responde 4 su estado
fisiologico, y que en cuanto el aparato auditivo se va
perfeccionando y se hace apto para recibir la impre-
8ion, el alma la recibe.

Se creyo6 en un principio que la sordera del nifio al
nacer era debida 4 la acumulacion de ciertas mucosi-
dades en el conducto auditivo, las cuales impedian la
propagacion de las vibraciones con la intensidad sufi-
ciente para llegar 4 impresionar el timpano, en forma
queéste transmitiera el sonido al nervio correspondien-
te, encargado de llevarlo hasta el cerebro. En efecto,
se ha observado muchas veces la existencia de una
substancia liquida, algo amarillenta, en el oido nedio;
mas, & pesar de esto, hoy se afirma que aquella sor-
dera infantil, se debe 4 la ausencia de aire en la ca-
mara timpénica, cuya cavidad va poco 4 poco adqui-
riendo aquel elemento por los movimientos de la de-
glucion y los respiratorios. Asi, pues, cuando aquellas
mucosidades (que si no imposibilitan tampoco favore-
cen la audicién) han desaparecido y cuando la camara
timpanica se llena de aire, la sensacion auditiva se
determina con toda claridad para aquel que la obser-
va, si bien no sera acaso determinada y conocida para
aquel que la padece.

No se puede fijar de modo conecreto el instante en
que aparecen las primeras sensaciones auditivas, por-
que no hay senial evidente de la existencia de aque-
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llas sensaciones. El movimiento, 6 acaso la suspension
.de éste cuando antes existia, pueda ser la primera
manifestacion de que la sensaciéon auditiva es un
hecho. g

Sin descender hasta algunas exageraciones del ca-
rifio maternal, que pretende descubrir la atencion del
hijo hacia la que le di6 el ser, momentos después de
aparecer en la vida, cuando le dirige las expresiones
mas tiernas, hijas de aquel incomparable sentimiento,
podemos afirmar que 4 los ocho 6 diez dias de vida oye
el nifio, pues vuelve la cabeza hacia el punto de donde
el sonido 6 el ruido provienen, y tal vez suspenda el
movimiento de suceién que hacen su paladar, lengua
v labios, si aquél fuera muy violento, y no seria difi-
cil que su sobresalto, movimiento propio del asustado,
responda & las mencionadas impresiones; la contrac-
cion de los musculos faciales suele también responder
4 aquel estado, y en algunos casos se contrae la pu-
pila y se cierran los parpados, y cuando llega al mes
ol nifio, se puede comprobar que cierra lentamente los
ojos cuando se le habla con insistencia en voz baja,
produciéndole una especie de languidez 6 somnolen-
cia, que si se prolonga puede concluir con tranquilo
sueio, promovido por la armonia cadenciosa de la pa-
labra.

Cuando el infante tiene algunos meses, puede ob-
servarse también que los sonidos le molestan y la ca-
dencia le atrae; es acaso el primer destello de la per-
cepeion musical.

Una de las primeras impresiones que el nifio per-
cibe es la de la palabrasy ésta es el principal medio
que para la investigacion del estado en que se halla
el alma del recién nacido, se ha logrado emplear con
mejor éxito; es el inico que se ha podido ver capaz de
sugerir atencién continuada, promover, como si dijé-
ramos, actos de logica rudimentaria, :

Otra importancia grandisima que en esta materia

3
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tiene la observacion del sonido articulado, estriba en
que éste es el vehiculo por donde llegan 4 aquella
alma los conocimientos que ha de ir acumulando poco
4 poco, adquiriéndolos de los demas, sin perjuicio de
los que él por su cuenta mas tarde elabore. i

Cuando tiene un aflo, se fije ya en las palabras que
se le dirigen; le agrada golpear objetos sonoros, como
campanillas, timbres, teclas del piano, ete., y da mues-
tras de que ya entiende algo de los sonidos, estable-
ciendo distincion entre los que va conociendo y aque-
llos otros que le son totalmente nuevos.

Los sonidos articulados son los que, en primer tér-
mino, debemos enseiiarle con gran cuidado, porque la
palabra, unida a la experimentacion, ha de ser uno
de ios primeros medios pedagdgicos que tenemos 4
nuestro alcance, por lo pronto que se puede aplicar y
por los resultados que prororciona, porque con la pa-
labra se recorren todos los estados del animo, desde
los que pertenecen & la ciencia &4 los que corresponden
al arte, y entre las manifestaciones de éste, hacia la
musica en primer lugar.

No son la vista y el oido los sentidos mas despier-
tos ni los organos que aparecen mejor preparados
para recibir las primeras impresiones: en esto aven-
taja el del tacto. Hemos, no obstante, tratado de
aquéllos antes, porque son los primeros que se, obser-
van y que se someten 4 experimentacion; pero tam-
bién de éste diremos algo.

- s por todos sabido que el tacto funciona desde los
primeros instantes de la vida; conocemos también que
las impresiones son en tal época determinadas con
menos grados de sensibilidad que en edad adulta, 6
en otros términos, que impresiones promovedoras de
placer 6 dolor cuando la edad es algo avanzada, pa-
san completamente inadvertidas en los primeros dias
de la vida.

Si se pincha la piel del niiio, si se le dan algunos
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ligeros golpes, pronto veremos que provoca cn gritos
y movimientos, dejando aquéllos sentir su aceion re-
fleja muy marcada sobre el aparato respiratorio; efec-
to que conocen muy bien los acostumbrados & recoger
en sus brazos los que llegan 4 la vida con algunas di-
ficultades de naturaleza fisiologica.

Las variantes que en la sensibilidad tactil se obser-
van son debidas al nimero de ramificaciones nervio-
gas que aparecen por los distintos puntos de la perife-
ria del cuerpo: 4 medida que los filamentos nerviosos
se multiplican, la sensibilidad aumenta.

Uno de los puntos donde acaso se muestre mas cla-
ramente la sensacion tactil es en la lengua; basta to-
car la punia de este 6rgano con un objefo cilindrico
cualquiera, para que en el acto se determine el nifio &
ejecutar el movimiento de succiéon, propio para la
lactancia, alargando los labios; si se le toca en medio
de la lengua, no hay disposicion para hacer la succion;
si tocamos la parte posterior de la lengua 6 el pala-
dar, se determina un movimiento. de desagrado pre-
cursor del vomito. Vemos, pues, que cada contacto
corresponde 4 una impresion distinta, 4 una seusacion
diferente y una percepcion diversa; ésta muy rudi-
mentaria, con ausencia aparente de la voluntad, pero
percepcion desde luego.

Los labios son también érganos muy dispuestos a
recibir las impresiones; con tocarlos ligeramente, ve-
mos que se contraen 0 dilatan, segun la naturaleza
del objeto que los impresiona.

Las partes del ojo ya hemos visto como proceden
ante las inipresiones; ¢s notable sobre todo y curiosa
la rapidez con que se cierran los parpados cuando hay
alguna impresion que no conviene 4 su naturaleza.

La membrana pituitaria es otra de las partes que
primero se muestran a4 la sensibilidad receptiva; ast
observamos que el niiio & quien alcanza un olor des-
agradable, retira su cabeza y aun se lleva las manos



4 la nariz, como pretendiendo alejar la causa de aquel
dolor 6 molestia.

La planta del pie, los pulpejos de los dedos, estin
muy pronto también en condiciones deZmpresionarse,
por débil que sea el contacto; las mejillas, tocadas
con las barbas de una pluma, por ejemplo, reciben la
impresion, que transmiten al cerebro.

Algunos fisiologos afirman que la sensibilidad de
la piel es la misma en toda su superficie durante los
quince & veinte primeros dizs, y realmente no cambia
hasta que el endurecimiento que sufre en algunos
puntos amortigua la impresionabilidad. Nosotros no
llegamos & una afirmacion tan conereta, creemos me-
jor que desde el momento de nacer, hay alguna distin-
cion referente 4 la cantidad y 4 la calidad de las im-
presiones recibidas y las sensaciones experimentadas.
Si anotamos, como conclusion en esta materia, que las
excitaciones producidas por el contacto disminuyen
con el tiempo, y muchas de ellas 4 los dos 6 tres ailos
estdn borradas 6 amortiguadas por lo menos.

De la sensacion determinada por el contacto 4 la
percepcion tactil, hay una distancia muy perceptible
v que se salva con algunas dificultades.

Cuando se golpea tenuamente 6 se pincha un poco
4 un niflo, sabemos que se produce sensacion, porque
grita, llora, se mueve, ete.; pero ¢ha existido percep-
cion? Creemos que no, porque no sabe qué parte del
cuerpo ha sido herida ni con qué objeto tampoco. Si
se repite la operacion, se cumple el fenémeno de
modo analogo; no hay seiiales de que alli quedara un
recuerdo; acaso alla en el fondo de aquella incipiente
conciencia, exista una distincion del punto que haya
sido impresionado por la distinta posicion de los fila-
mentios nerviosos que se ven afectados con el golpe 6
la punta del objeto que pinchaba, pero no tenemos
‘medios de comprobarlo.

Avanzando algo en edad, cuando tiene algunos
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meses, prueba que aquélla existe, el hecho de que
trata de apartar de si 0 alejar la mano que le golpea,
6 la punta que le ha herido  y nuevamente se le apro-
xima; mientras que si la sensacién motivada era de
placer, pronto deja que se repita, como sucede cuando,
le promueve risa 6 le calma la molestia 6 el dolor que
. estaba padeciendo. :

Cuando la sensacion tactil es apreciada por los de-
dos, pronto se ve determinada por la tendencia & la
prehension; la unién de sensaciones tactiles, la aso-
ciacion de estas mismas, se ve determinada por la
prehension, que con los labios y manos simultanea-
mente ejecuta, al coger el pecho de que saca el jugo
lacteo con que se nutre y alimenta; acto que por no
ser de percepcion distinta, le predispone a coger los
objetos y llevarselos-4 la boca para someterlos tam-
bién & succion, como si ésta fuera siempre posible.

El grado relativo de calor que los cuerpos tienen
es muy pronto notado en las impresiones, como se ve
por el agrado que unas producen y la rapidez con que
ofras se sueltan, seguin la molestia 0 el dolor que oca-
sionan.

La escuela de las reacciones naturales ha estable-
blecido su cimiento sobre estos hechos de la impresion
tactil, que se completan mas tarde con la interven-
cion de las facultades racionales; pero ya hemos vis-
to y seialado en otra parte las fatales consecuencias
4 que nos deja expuestos su implahtaciéon y su praec-
tica.

Por los movimientos reflejos, que constitiyen una
verdadera mimica, lo mismo en el adulto que en el
niflo, conocemos en éstos la sensacion que le produ-
cen los cuerpos 6 las substancias sapidas. En los pri-
meros dias de la vida, aquéilas no aparecen; poco
después se ve que la sal, por ejemplo, desagrada y el’
azucar deleita, como también se observa el efecto dis-
tinto que produce la temperatura de los liquidos al
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aproximarlos & los 6rganos del gusto; fenomenos har«
to claros para probar que la sensacion del gusto se
produce, aunque tampoco.en este grado se puede afir-
mar siempre que determina percepcion; si existe, es
tan rudimentaria, que no encarna en signo capaz de
ser notado; esto se logra cuando la edad ha progre-
sado algunos meses; al afio 6 & los dos afos, el gusto
ya las determina con inherente claridad, para que no
dejen lugar & duda ninguna ni en los espiritus mas
reacios para admitirla.

La sensacion gustatil y la mimica correspondiente,
demuestran también que se asocian con otras del tac-
to, pues, como queda expuesto en el tema respectivo,
no son otra cosa que modificaciones de una misma
gsensacion genérica: de la tactil.

Atendiendo 4 la relacion de las sensaciones y de
las percepciones que las impresiones producen 6 mo-
tivan, aparece una gran ventaja en favor de la del
gusto; en efecto, en ésta se puede ver la seiial carac-
teristica de un recuerdo de otra recibida, si aquélla
se repite unas cuantas veces, después de algunos de
los meses primeros de la infancia. No falta quien pre
tenda atribuir caracter igual 4 la vista, basandose en
el hecho de que, cuando en un recipiente se le ha dado
una substancia desagradable, después no quiere to-
mar otra que, siendo buena, se le ofrezca en la
misma cavidad, porque la vista le recuerda que en
aquélla estaba lo que mal le supo; esto es verdad,
pero no es manos cierto que lo que motiva la aversion
no es el recipiente, es el recuerdo del mal sabor expe-
rimentado, mas atin, aunque no se discierna sobre el
continente, es ya constante la sensacion del sabor
antes experimentado. A

Tal es el influjo de este recuerdo, que muchas ve-
ces, en el nifio crecido y en el hombre adulto, motiva
malestar, ndusas, vomitos, etc.; viendo morder un li-
mon, por ejemplo, se llena la boca de saliva, ete.
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Resulta de lo expuesto, que el gusto es tal vez el
6rgano 6 sentido que primeramente produce percep-
ciones, aunque muchas veeces coadyuven otros 4 la
misma obra y 4 su perfeccion.

El olfato es, segun parece deducirse del procedi-
miento experimental, el mas torpe, deficiente y de
mas lento desarrollo; en los primeros dias y casi me-
ses, no da muestras el nifio de distinguir los olores, es
mas, cuando desde aquella edad se le hace oler con
frecuencia una determinada substancia, cuyo olor &
nosotros nos molesta, concluye por habituarse 4 ello y
no muestra desagrado; si se le ofrecen por igual bue-
nos y malos olores, la sensacion de unos y ofros es
bien distinguida por el niiio.

Debida es la lentitud d¢ desarrollo del olfato, se-
gun parece, 4 la escasez de filamentos y ramificacio-
nes nerviosas que en los primeros dias aparecen en
la membrana pituitaria, perfeccionandose aquél &
medida que esta escasez desaparece.

La delicadeza de los olores la favorece; los enérgi-
cos producen efectos desastrosos y pueden llegar, si
se hacen continuados, 4 determinar una especie de
atrofia 0 encallecimniento, si [a palabra se admite, en
las partes del organismo que deben estar mas dispues-
tas &4 esta clase de sensibilidad.

En sintesis: todos los sentidos corporales intervies
nen en la educacion desde los principios de ésta, pero
entretodos, tiene preferencia el oido, primero; la vista,
después; el tacto sigue en orden, si bien es cierto que
con mucha frecuencia caminan estos ¢res puntos como
tripode que sustenta la educacion armoéuvica y com-
pleta en todos los ordenes; el gusto y el olfato siguen
en importancia, aunque su concurso no debe despre-
ciarse ni dejarse en perjudicial olvido.

B) Vista la forma en que la parte organica del
nifio, la fisiologica, interviene en la produccion de
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sensaciones é impresiones, creemos util y acaso nece-
sario fijar nuestra observacion con algin mayor de-
tenimiento sobre la materia, analizando cuales sean
las primeras sensaciones y emociones organicas que
antes experimentamos en la vida, para ver cémno se
enlazan los ordenes fisioldgico y psicolégico en el des-
envolvimiento de la infancia. No esta muy estudiada
la materia, pero ya nos seguirdn otros con mas cono-
cimientos y més facultades, dandonos nosotros por
satisfechos con ser causa determinante de que este es-
tudio progrese.

Toda la vida del nifio (y pudiéramos decir que del
hombre también) queda encerrada en estos dos circw -
los de manifestaciones: el BIRNESTAR O el MALBSTAR,
y a estos grupos se han de referir todos los estados de ,
la vida, porque 6 nos conducen al bien /6 nos apartan
de é1. Estas formas se convierten después en el placer
y el dolor, que tanto pueden intervenir como medio
educador, si se saben apreciar, disponer y aplicar con
orden y provecho.

Durante los primeros meses de la infancia se hace
dificil sorprender hechos en la expresion del nifio por
los que se pueda deducir con claridad cual sea la cau-
sa 4 que tales fenomenos responden. Descontando la
sensacion producida por la falta de alimento en el
aparato digestivo, por los cambios radicales de tem-
peratura, por las alteraciones que reclaman gran cui-
dado relacionado con la higiene, y algun otro andlo-
go, poco es lo que para la aplicacion aqui perseguida
podemos encontrar con alguna ventaja. La luz mole-
rada, los sonidos armoénicos y poco agudos, las com-
binaciones de colores en que predominan el rojo,
amarillo y verde, excitan y estimulan aquella natura-
leza, de suyo predispuesta & los movimientos rapidos
y vivos.

Cuando va mostrando cierta regularidad y cous-
tancia en algunos movimientos, es seiial de que el
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concepto general del bienestar responde 4 su orga-
nismoj; los juegos, por sencillos que aparezcan (como
el tirar y diseminar los objetos que le rodean, sonar
campanillas, raggar papeles, etc., etc.), eomienzan a
determinar los primeros rudimentarios puntos de la
atencidn, aunque insegura, en verdad, sin constancia
ni persistencia. ’

La viveza en la wmirada, las mas sencillas mues-
tras de hilaridad, la contracciéon de los labios con
el caracteristico movimiento de la sonrisa, la pro-
pension & moverse y saltar, el tener los brazos siem-
pre en movimiento, son seflales inequivocas de que
aquel organismo marcha bien y de que aquella alma
va encontrando en la materia adecuads medio 6 ins-
trumento propio para ir mostrando con é! las faculta-
des que la adornan. Observemos los mas pequefios
detalles y nos convenceremos de tal afirmacion; com-
paremos los movimientos y la expresion de la risa del
nifio producida por la vista de un juguete eon la que
determina en él la presencia de la madre: la primera
responde 4 un caso que pudiéramos llamar de risa
particular, y la segunda, 4 un caso de risa general;
asi contiene ésta mas expresion, movimientos mas vi-
vos, varios de éstos simultdneos y acompaiiados por
una accion de la vista que estd rebosando alegria
Este signo responde 4 un estado psicoldgico que no
podemos atin descifrar con plena claridad, pero si con
la suficiente para afirmar su existencia, aun cuando
no escrutemos todo su contenido.

En todas estas formas de acciones y reacciones
musculares, de todos estos cambios y procesos nervio
sos aparece un fondo comun, algo asi como el cimien-
to de las emociones que responden al placer.

Vemos, por ejemplo, que el grito arrancado por el
dolor y el promovids por el movimiento de la risa, son
producidos por el aparato respiratorio, pero cada uno
lleva expresa una modulacion especial, una modifica -
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cién que los distingue; ¢qué relacion hay aqui entre
el sensorio y el aparato de la fonacion? Atln no estd
bien explicada. Los movimientos de los primeros me-
ges, y acaso de los primeros dos ahnos, aparecen mu-
chas veces como enigméaticos por su desorden, y por
eso tienen aun planteado este problema fisiologico,
que tiende hacia la solucién, partiendo de una accion
por todos sostenida; & saber: que todo sentimiento
vivo y enérgico determina manifestaciones que tien-
den al movimiento: esto mismo parece se conoce en
los adultos, que muchas veces no pueden contenerse
ante una gran alegria, y aparece reflejado el estado
de su alma en los gestos 6 movimientos del rostro, en
la expresion fisonomica, enla brillantez de la mirada,
en el salto 6 en el movimiento que parece que se des-
borda contra lo mandado por Ia voluntad.

Cosa muy contraria 4 la expuesta sucede cuando
algun dolor, algun malestar, aqueja 4 la infancia, y
por cierto'que esto ocurre con frecuencia, pues raro
sera el caso en que dos 6 tres meses transcurran sin
que haya habido alguna alteracion de la normalidad
6, por lo menos, que no hayan ocasionado molestias
que se hayan dejado veral través de aquellosrudimen-
tarios signos de semejantes estados. R

Los gestos y los gritos son caracteristicos en mu-
chos casos, asi como los sonidos inarticulados, para
expresar el mal estado del sujeto que los produce; no
sabrd el niiio lo que es la risa, el llanto ¢ el suspiro,
ignora por qué rie, llora 6 suspira; pero los que ob-
servamos estos fenomenos, sabemoys que responden 4
estados distintos de su espiritu, aunque se ofrezcan
de un modo tan complejo & nuestra covsideracion. La
inaccion, la languidez en la vista, quietud en sus
miembros, revelan malestar, comprobado por exceso,
digamoslo asi, cuando acompaiia cierta laxitud y de-
presion en los d&ngulos de la boca.

Pierde el nifio su actividad normal, aparece como
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saturado de una continuada apatia, que se hace mas
perceptible cuando tiene de dos & tres aiios, periodo
en que la accién pedagogica puede ponerse en ejerci-
cio, aunque éste sea llevado con mucha lentitud y
parsimonia.

Son afecciones que determinan manifestaciones
fisiologico-psicologicas muy adecuadas para comple-
tar las indicaciones precedentes, las que corresponden
4 los estudios que llamamos de hambre, sed, miedo,
cansancto y sobresalto, entre otras.

La primera, el hambre, se comprueba por ¢l movi-
miento que el nifio hace en los primeros meses, de
pretender mamar en cuanto un objeto se pone en
contacto con sus labios 6 con la punta de su lengua,
6 de llevarselo 4 la boca, si ya tiene unos meses mas;
si aquel estado contintia y no hay medio con que se
calme, pronto determina el llanto; hay mas, si se le
entrega al nifio un objeto que pueda ser chupado,
pone término al llanto-eon aquel entretenimiento; lo
que prueba, seglin los fisi6logos que estudian estas
cuestiones, que la sensacion desagradable del hambre
se neutraliza con la de deleite que promueve la suc-
cion, aunque ésta sea sin resultado alguno para la nu-
tricion.

Cuando puede tomar alimento independiente del
que le proporciona la lactancia, se puede ver como se
apropia mayor cantidad que la que puede comer, todo
le parece poco hasta que se harta y sacia. Esto prueba
que las sensaciones determinadas por la falta de ali-
mentacion y por la vista, unidas 4'1a idea de la satis-
faccion de aquélla,no guardan relacion alguna de pro-
porcionalidad; se muestran como independientes, aun-
que en este caso, encaminadas 4 idéntico fin, Este
fenomeno sigue patente después de varios afios, pues
en los adultos es frecuente observarlo. ¢A qué causas
obedece este fenomeno? Atun no son bien conocidas;

. pero se siguen estudiando. Demuestran con ello que
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el sistema muscular, que el nervioso ganglionar y el
cerebro espinal, mantienen ciertas relaciones; pero
no llegan 4 estar reciprocamente subordinados unos
respecto de otros, asi como confirman la intervencion
principalisima que el tultimo lleva 4 cabo para el des-
empeiio de las funciones psicologicas. '

La sed tarda mucho en mostrarse como sensacion
independiente, porque en los comienzos de la vida se
sacia simultaneamente con la correspondiente 4 la de
hambre y no se determina bien cuando las sefiales ex-
ternas responden & una 6 4 otra: un detenido estudio
fisiologico tropezaria con gran trabajo para llegar &
discernirlo.

Al aumentar el desarrollo fisiolégico del infante,
se puede ver algo mas claramente, se encuentra base
para reconocer como alla, en el interior de aquel deli-
cado organismo, existe ya un principio de distincion
que corresponde 4 cada uno de los dos mencionados
estados. Si cuando tiene calentura ¢ simplemente &
los pocos momentos (una hora, por ejemplo), después
de haber tomado gran cantidad de alimento, le acer-
cais un manjar, por delicado que éste sea, observare-
mos que en la mayoria de los casos siente hacia él un
movimiento de aversion; si le aproximamos agua, ve-
remos que se dirige hacia ella con manifiestos movi-
mientos, que muestran el deseo de apoderarse de la
misma: antipatia en el primer caso, simpatia en el se-
gundo. /Qué modificacion interna ha promovido cada
una de ellas? Nos es desconocida; sélo hipdtesis pudié-
ramos presentar para resolver el problema; datos
ciertos, nulos 6 muy escasos.

El miedo: muchas observaciones se han hecho, por
los dedicados & esta clase de estudios, sobre la na-
turaleza del miedo en los nifios, 4 investigar c6mo
aparece en ellos y & deducir fambién que es una con-
dicion congénita, que se lleva por herencia unida &
la propia sangre de que somos formados.
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Si el miedo en el nifio lo viéramos siempre expre-
sado después de algiun acto que implicara dolor, su-
frimiento, contrariedad simplemente, desde luego se
podria afirmar que respondia 4 una causa que habia
producido sus efectos, después de existir en presencia
del nifio y de hallarse éste, con facultad mas 6 menos
perfecta y desarrollada para notar el efecto que aqué-
lla producia; pero los hechos prueban que muchas ves
ces la causa determinante del miedo y efiziente del
mismo, no habia sido vista ni observada, ni menos co-
nocida de aquel ser que ante sus efectos tiembla; mas
aun,la naturaleza de los hechosquesobrecogen y asus-
tan, ni remotamente podian ser presentes al animo del
sujeto de la experimentacion. ¢Como, pues, se produce
aquella aversion, aquel espanto, aquel miedo? ;Res-
pondera & un espiritu elemental de comparacion?
&Sera debido 4 la existencia de ciertas aparentes ana-
logias? Tal vez pudiéramos suponerlas algunas veces,
pero otras, ni esto siquiera.

Es evidente que la idea de un peligro, de un daro,
de algo contrario al bienestar, promueve el miedo;
luego se sabe (aunque rudimentariamente) en qué
consiste ¢1 bien, & qué llamamos mal y cuindo estas
dos nociones convienen 6 no, con otra . otras a las
que son referidas; ésto, para los que estan en condi-
ciones de aplicar sus facultades discursivas, se ofrece
muy bien, mas para aquellos que las tienen en em-
brién, no resulta con tanta claridad.

Se observa que si de improviso aproximamos 4 un
nifio de pocos meses un perro, un gato, etc., huye ge-
neralmente, y tiende 4 ellos cuando ya los conoce; si
le suspendemos en el espacio, por ejemplo; asomando-
le 4 un balcon, grita, demostrando con ello que desea
verse libre de aquella situacion; si le aproximamos un
fosforo, una bujia encendida, veremos que quiere co-
gerla, hasta que por cualquier discunstancia haya ex-
perimentado las fatales consecuencias de su contacto.



El trueno, el relampago, ete., sugiérenle casi siem-
pre una elemental idea de temor; por ello cierra los
0jos, vuelve la cabeza, llora y huye, si puede efec-
tuarlo. .

Hechas las salvedades de la comparacion, diremos
que los pclluelos pian y huyen la primera vez que
ven una ave de rapiiia, los corderillos tiemblan ante
la presencia del lobo, cuando atin no han salido del es-
tablo 6 del redil y se pasa ante ellos por via de ex-
perimentacion. (Comprobara esto el aserto de algunos
defensores del positivismo, que pretenden ver en to-
dos los enumerados fenémenos el cumplimiento de le-
yes unicamente fisiologicas? De ninguna manera El
miedo en el hombre no es cosa innata; vemos que en
los primeros dias de la vida el nifio es indiferente &
todo bajo este aspecto: el miedo le inspira el hombre
mismo, ya con su mirada, bien por sus gestos, acaso
con su modo de cbrar, de una manera mis 6 mencs
ostensible, pero perceptible siempre.

No debemos acusar 4 la Naturaleza atribuyéndole
defectos de que nosotros mismos somos los causantes,
aunque para ello hayamos procedido de una manera
casi inconsciente, 6 por lo menos, sin darnos cuenta de
ello; en el niio como en el adulto, la ignorancia es
la mas abundante fuente de donde brotan las corrien-
tes del miedo, disminuyendo éstas 4 medida que los
conocimientos aumentan.

El asombro, sobrecogimiento 6 sobresalfo, es sefial
evidente de una alteracién psicologico-fisiologica;
principaimente del primer car4cter: ;Cuando comien-
za? §Cual es la primera vez que el nifio la sufre?

Si cuando aun cuenta pocas semanas producimos
4 su lado un ruido fuerte, violento, que por sus es-
peciales condiciones contraste con la normalidad, po-
dremos ver que los débiles musculos del nifio sufren
una contraccion rdpida, como si fuera motivada por
una corriente eléctrica: siendo el niiio wmayorcito, y
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aun cuando sea un adulto, ocurre este mismo feno-
meno si se le coge como decimos distraido 6, por lo
menos, pensando en otra cosa que cautive su atencién
con in terés.

Otra cosa podemos afiadir: el miedo se puede imi-
tar; se puede simular, aunque no se sienta; el sobre-
salto, el asombro, dificilmente; éste es espontaneo; ni
la imitacion, ni la educacion esmerada, lo llegarian 4
producir bien. Los mismos artistas necesitan, en la
representacién de las obras teatrales, tener su volun-
tad notablemente modificada por nna situacion vio-
lenta, y hallarse bajo una impresion bien senfida, para
que los efectos respondan & la mocion del arte; no es
dificil ver 4 los actores con los pelos crispados y el
rostro desfigurado y contrahecho en sitmaciones de
esta naturaleza, donde el espiritu subyuga completa-
mente 4 la materia.

Unense miedo y sobresalto, apareciendo como con-
fundidos, cuando se nos presenta algo desconocido é
incompreunsible, cuando se experimenta algo que no
coincide con lo ya experimentado.

Responden ambas situaciones de animo 4 causas
distintas, pero que pueden ser concurreutes ¥ coexis-
tentes, derivandose de aqui la mezela 6 confusion de
los dos seiialados efectos, apareciendo & veces como
derivadas de una sola y misma accion, y tramitadas
por un solo y tnico proceso, que siguen hasta que
llegan 4 ser notadas. Los hechos, por observacion re-
petida, prueban lo que hay sobre esta materia en cada
uno de los casos.

La accion fisiologica es por si sola insuficiente para
crear las situaciones seflaladas; es preciso la inter
vencion de la psicologia también; ¢dénde comienzan
Y cesan una y otra? Simultineamente parece. ¢Cuan-
do? No hay punto ni hora fija; no es igual para todos
los nifios ni para todos los adultos tampoco.

Este ultimo dato acaso tenga relacion con el tem-



peramento que en el hombre predomina, y de aqui
se podra deducir, y por ello explicar, la divergencia
aparente que en el fondo existe; pero al mismo tiem-
po se comprobard también como coinciden en lo que
de esencial ypermanente le corresponde, para afirmar
Yy no negar la existencia de un elemento subjetivo, re-
sultante de la union substancial y de la accién reci-
proca, constante é indefinidamente mostrada de alma
y cuerpo; de Psicologia y Fisiologia.

El cansancio es otra de las sensaciones que sumi-
nistran datos de interés para formar una sucinta idea
de lo que es el desarrollo psico-fisico del hombre,

Aparece el hombre en la vida como sometido &
una especie de letargo, en el que no es muy facil, a
priori, resolver donde y cuando existe la fatiga, el
agotamiento de energia, el cansancio, en una palabra.

A juzgar por los fenémenos externos, podremos
afirmar que el cansancio se muestra desde el mismo
instante de nacer, tanto en la parte que corresponde
‘al cuerpo, donde_es mas perceptible, como en la del
espiritu, que cuesta mucho més sorprenderla y desci-
frarla.

La debilidad, vemos con frecuencia, es causa de
una mayor propension & la excitabilidad nerviosa;
esta excitabilidad sabemos que con s6lo no dormir se
-motiva, y que la vigilia produce cansancio nervioso;
este cansancio busca su equilibrio reponiéndose con
el suefio: aqui tenemos, sin investigar m#s, un acto
de verdadero cansancio, cuyo estado desaparece des-
pués que las fuerzas se reparan.

Los movimientos corporales consumen energia;
cuando ésta se agota, aquéllos cesan: aqui encontra-
mos otra, y la mas general por cierto, de cuantas cau-
sas producen esa quietud forzosa que llamamos can-
sancio. Los mtusculos del nifio, de suyo poco resisten-
tes, llegan al estado que describimos, por sola su accion
natural,inconsciente 6 instintiva,sise quiere, algunas
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veces, antes de que llegue 4 ser refleja. El llanto pro-
longado concluye, decimos, por rendir al niiio: se ha
cansado. Muchas veces, cuando mama, se queda con
el pecho entre sus labios y no verifica la succion; ¢por
qué? Porque.se ha cansado y espera adquirir nuevas
fuerzas para continuar aquella operacion tan indis-
pensable para su existencia.

El ejercicio continuado da ciertos 6rganos de nues
tro cuerpo, como la vista, la respiracion, el mismo
aparato locomotor, el movimiento circulatorio, efe.,
producen el estado de cansancio, que el sueiio re-
para en gran parte y la nutricion concluye de com-
pletar, acumulando también nuevas energias para re-
petir las mismas operaciones.

No es solo el cuerpo el que se fatiga, lo es también
el espiritu; observewmos, si no, lo que sucede al nifio
cuando queremos que esté mucho tiempo con la aten-
cion fija en una cosa; y si queremos llevar la expe-
riencia 4 los primeros meses de la infancia, veamos
lo que le pasa cuando le exhibimos un juguete, un
color, un movimiento que tenga una larga exposicion
ante su vista: al principio mantiene en ¢l su fijeza,
mas pronto cesa ésta, con seiiales evidentes de que no
puede resistirlo mas; se ha cansado también el organo
de percibir y transmitir y el espiritu de recibir la im-
presion y elevarla a percepeion, después de la sensa-
sacion necesaria para ello.

Los casos expuestos prueban de un modo elocuente
que el cuerpo y el espiritn marchan en completo pa-
ralelismo durante su desenvolvimiento; pueden ob-
servarse algunas anomalias transitorias; pero estas
excepciones no niegan la regia, antes bien, la con-
firman.

Habra, quién lo duda, mayores divergencias y
acaso aparentes oposiciones alli donde los elementos
fisiologico y psicoldgico no puedan ofrecerse como
realmente les corresponde: al primero, porque en su

4
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constitucion se han infringido las leyes generales de
la normalidad del desarrollo del cuerpo humano, y al
segundo, porque careciendo de medio adecuado y ha-
bil para mostrarse, no puede hacerlo cual corresponde
4 su naturaleza psiquica. Por esto, en la Pedagogia
existe un tratado especial que hoy, dada su excep-
cional importancia, forma individualidad completa;
nos referimos & la educacion de anormales, de que
ahora no nos ocupamos; basta por el momento sentar
los principios generales 4 que se sujeta la constancia
de la regla; ya vendran después las excepciones.

C) Dificil, muy dificil es ventilar con algtin acierto
la cuestion que nos viene ocupando; esta dificultad
aumenta por el hecho evidente de que no hay posibi-
lidad de darle solucién de un modo directo y experi-
mental. Se hace preciso acudir &4 la induccion; tene
mos que colocarnos con el pensamiento, en la posicion
que el nifio ocupa, y alli echar mano de la logica al
mismo tiempo que la imaginaciéon nos ayuda para re-
construir todo lv que se nos ofrece obscurecido; cada
observacion aislada aparece incompleta; llenando,
con el auxilio de la razdn, las lagunas que entre unas
y otras existen, podemos restablecer aquella claridad
que perdieron, para con su brillo interpretar 6 dedu-
cir muchas veces las modificaciones cerebrales que sin
duda existieron al determinarse al exterior, en cum-
plimiento de las permanentes leyes fisiolégico-psicols-
gicas que las presiden. El hueco existente entre las
primeras modificaciones sensoriales experimeontadas
por el uifio y el de aquellas otras que, 4 partir de lo
congénito, se extienden hasta las bien determinadas
de naturaleza adquirida, sélo la imaginacion lo sal-
va, acompaiiada de la razoén para no dejarse llevar
por extravismos nocivos. El estado psiquico del nifio
es como una consecuencia de los antecedentes que
acumulara en el pasado de su vida; causa por la que



le asiste fal sello de individualidad y porque llega &
un momento en que &l por si solo no tiene disposicion
ni capacidad para comprenderlo y formarlo.

Por los efectos deduciremos la causa.

Se puede afirmar que el nifio antes del nacimiento
no ha podido verse en situacion de que los nervios de
su 6rgano 6 aparato visual hayan experimentado im-
presion ni-sensacion alguna de luz, y no obstants
esto, comprobamos por la experiencia que si el 6rga-
no se halla en estado perfecto de desarrollo, el nifio
distingue la luz de la obscuridad desde el momento
de nacer 6 pocos minutos después (porque no siempre
abren los ojos en los primeros instantes).

Se observa, en verdad, que percibe la intensidad
luminica, pero que no distingue los colores; esta dis-
tincion es posterior, fijando primero aquellos que tie-
nen menor angulo de refrangibilidad, como son el
rojo, amarillo, verde, etc., perdiendo la seguridad 4
 medida que su refraccion aumenta, y confundiendo
muchas veces entre si los de este extremo, cosa que
sucede hasta cuando cuentan siete, nueve y aun diez
6 mas afos.

Los movimientos de los 0jos en los nifios no tien-
den al principio 4 la asociacidn, proceden aislada-
mente; razon porla que la vision no es completamente
clara y distinta; cuando pierde este cardcter y adquie-
re el segundo, es seital evidente de que la funcion in-
telectual va brotando y se sobrepone 4 la puramente
orgéanica; desaparece la incongruencia y nacen la si-
metria y el orden para llegar 4 la distincion claramen-
te percibida de cada uno de los objetos. Cada vez que
el nifio hace que sus miradas converjan repetidas ve-
ces sobre un mismo objeto y lo vaya poco 4 poco dis-
tinguiendo de todos los demas que le rodeen, vemos
en la expresion de su mirada una funcién elemental,
si, pero una funcion al fin, de su infantil inteligencia,
que resulta tanto mas distinta en su grado, cuanto es
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mayorla perfeccion del aparato visual, por cuya me-
diacion aqué'la es promovida,

No distingue el nifio facilmente las cualidades de
los objetos; no determina su transparencia u opacidad;
su luz 0 sombra; su forma ni su volumen, como tam
poco sus dimensiones, pues alguna de éstas, como el
espesor 6 grueso, los mismos adultos tropiezan aun
con dificultades para comprenderlas; pero esto afecta
4 una serie de couocimientos muy complejos, que no
son propios de la infancia.

La relacion de distancias, y mas aun si ésta ha de
verse referida al concepto del espacio, es en el niiio
muy imperfecta, necesita auxiliarse del tacto para
darle alguna fijeza, pero ofrece una gran aptitud y
disposicion para conservar la ¢magen de las personas
y de las cosas y para conocerlas de nuevo si ante él
se presentan. Respecto & la percepcion del espacio, el
nifio aporta, como invatas, las bases del mecanismo,
pero no el mecanismo completo, que después se per-
fecciona, y mucho mas con los materiales que acumu-
lados le presentan para ello las observaciones de sus
semejantes; para esto esta la educacion.

El nifio nace sordo, no por deficiencias animicas ni
fisiologicas, ni porque necesite adquirir algo en la
vida antes que la audicion se efectiie, precisamente
para que esto suceda, ha de entrar el aire en el con-
ducto y en la camara auditiva. Después de esto, pron-
to se ve como distingue el habla del canto, la voz baja
de la elevada, los sonidos de los ruidos, ete.

Para los hechos propios del desenvolvimiento del
alma,tiene mayor intervencion y mejores resultados el
otdo que la vista; sus extremos diferenciales son muy
manifiestos si comparamos un céego de nacimiento con
un sordo de igual condicion; se comprueba sometién -
dolos ambos 4 una razonada educacion, salvo la espe-
cial direccion que cada uno reclama por su naturaleza
defectuosa, imperfecta 6 anormal, como hoy se la sue-



le apellidar. La sensacion auditiva desarrolla y activa
el funcionamiento de las facultades del alma mucho
mas que las visuales; el oido habla siempre al espiritu,
4 la inteligencia; la luz Zabla mucho al cuerpo y no
llega al alma con tanta intensidad.

El tacto determina sensaciones desde el instante
de nacer; podra ocurrir que éstas no sean muy delica-
das, pero se notan con claridad tres grupos entre
ellas: dolorosas, agradables & indiferentes. Los ner-
vios sensitivos nacen acostumbrados ya a recibir im-
presiones; por lo menos el contacto que sufrian en dis-
tintos puntos de la piel; por eso es, acaso, este sentido
el que primero se muestra, aunque, desde luego reco-
nocemos que no esta entonces dotado de cualidades de
perfeccion, pero si esta muy dispuesto para adquirir-
las, y al mismo tiempo promover la educaciéon de la
vida del entendimiento, sobre todo, si se auxilia de los
correspondientes &4 otros sentidos, 6 mejor, acaso, si se
asocia con los otros 6rganos que siendo modificaciones
del tacto, aunque tomen el nombre de su especial sen-
tido, pueden contribuir 4 que las sensaciones sean mas
precisas, claras y distintas.

El olfato aparece desde luego, pero imperfecto, y
mas bien como elemento disponible que como obra
dispuesta; sirve poco para la educacion en los prime-
ros ailos, aunque su concurso no es nada despreciable;
el espiritu se perfecciona poco en la primera edad
por la intervencion de este O6rgano; asi resulta que
sirve para probar la simultaneidad y paralelismo
del desenvolvimiento, pero su accinn llega a4 corto
limite.

El gusto es el que desde luego aparece mas des-
arrollado y perfeccionado de todos los sentidos; muy
pronto distingue el nifio lo dulce de lo amargo, lo
deido de lo salado 6 de lo insipido, por cuyas sensa-
ciones, la funcion psicologica se aviva y despierta de
un modo muy notable, pudiendo ser de grandes ven-
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tajas su aprovechamiento, incluso aplicado & 1a con-
servacion de la salud en la economia animal.

Cuando los caracteres enumerados llegan & estar

. enun punto de proporcicnal desarrollo y como en ac-
titud de prestarse reciprocamente su ayuda, podemos
decir que el infante se halla en condiciones de ser so-
metido & una graduadae accion pedagogica, la cual
seréa por si sola medio suficiente para restablecer por
su concurso algunos equilibrios perdidos 6 acaso aun
no logrados.

Por lo expuesto se comprende que la accion peda-
gogica del maestro no comijenza hasta que el nifio
haya cumplido algunos aiios, {res, por ejemplo, y
harto poco es, pero antes de esta fecha ha debido apli-
carse otra eficacisima, que no debe desaparecer, sino
ayudar 4 la que de nuevo se presenta; ésta es la ac-
cion pedagogica familiar, suministrada y mantenida
principalmente por la madre, que ya que le dié su
naturaleza corporal, le debe infiltrar también sus pro-
pios sentimientos. ;De qué fuente se beberan mejor y
con mas deleite esas generosas aguas que apagan la
sed del espiritu y le fortalecen para encaminarse 4 las
mas grandes empresas de la vida?

Orden y tiempo en que aparecen las facultades
del alma.—4) Queda expuesto en lugar oportuno que
facultad vale tanto como facilidad para hacer 6 po-
der para ejecutar; hemos dicho también que bajo esta
amplia acepcion de la palabra, todo enfe 6 ser tiene
sug respectivas y propias facultades, y que, por lo
mismo, siendo el hombre un compuesto de alma y
cuerpo, ha de tener facultades propias de cada una
de estas dos naturalezas, al mismo tiempo que algu-
nas pertenecientos al todo, resultante 6 entidad com-
puesta, sin que correspondan 4 ninguna de las partes.

Estudiando en el presénte caso las que al espiritu
son debidas, recordaremos que podian dejarse redu-
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cidas & tres principales grupos, cada uno de los que
posteriormente puede desdoblarse en individualida-
des distintas; como si dijéramos, aspectos varios de
aquella primera eatidad fundamental. Los tres orde-
nes 4 que nos referimos son los llamados sensitivo,
intelectivo y volitivo.

El primero de estos tres enunciados comprende to-
das aquellas facultades para cuyo ejercicio y mani-
festaciones juega un papel de importancia suma el
elemento fisiolégico, el cuerpo, sin cuya intervencion
muchas de ellas no podrian determinarse. En este or-
den aparecen los llamados sentidos & él afectos: tacto,
gusto, vista, oido y olfato, y por lo mismo, las sensa-
ciones que sus impresiones determinan.

No quiere esto decir que en ellas haya absoluta
ausencia de la inteligencia y la voluntad, no; como
tampoco en éstas desaparece por completo la sensi-
bilidad; en todos los momentos ‘existen todas, y nos
fijamos para seiialarlas unicamente en el relativo pre-
dominio.

La sensibilidad lleva como contenido, para ser es-
tudiado en desdoblamientos parciales, las semsacio-
nes, las inclinaciores, las emociones y las pasiones.

En el orden del entendimiento (que también va
acompaiiado de la sensibilidad y volicion), aparecen
la percepcion externa, la interna 6 conciencia, y la
razon, en primer lugar; después, la memoria sensorial
& intelectiva, la imaginacion y la asociacidn de ideas,
que tantas derivaciones tienen en junto, determinan-
do la creacion en el arte, la inspiracion, el genio, el
talento y el gusto, aprovechando para ello el podero-
so influjo de la atencion, de la abstraccion y generali-
zacion, el lenguagje 6 concepto de las ideas, el juicio y
el raciocinio.

Por ultimo, en el orden de la wvolicion, después de
estudiar el instinto para que no se confuuda con ella,
se pueden fijar, pasando por la deliberacion al enten-
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dimiento, la libertad y el hdbito, como formas 4 ella
mis afectas, determinadas y caracteristicas.

Todas las formas de las facultades sensitivas tien-
den al objeto de sn actividad, que es la emocién en
sus distintos grados, cuyo fin es el placer y cuyo re-
sultado es la felicidad. Las correspondientes al en-
tendimiento tienen por objeto el conocer por fin la
verdad y su resultado es la ciencia. Las que respon-
den 4 la volicién tienen por objeto el querer, por. fin
el bien y su resultado es la virtud.

Por esto y deduciéndolo del precedente analisis,
decimos: que lo primero 4 que el hombre tiende es 4
su bienestar, aunque no se dé cuenta racional de ello
ni conscientemente lo apetezca; amada después la
verdad, la busca para seguirla en todo su alcance,
que termina en la virtud con su practica, & la cual,
también por naturaleza, tiende, auaque momentanea-
mente sufra algin extravio, cediendo al influjo de
variadisimas causas.

B) Pocos en numero y reducidos en calidad son
los actos del nifio, por los que en los primeros dias y
meses de su vida podemos llegar 4 hacer un estudio
algo detenido y concienzudo de lo que en su vida
animica pasa. Aun con el auxilio de la inspiracion se
pasan grandes aprietos después de correr el riesgo de
sufrir algun sensible extravio. Esta defeccion y limi-
tacién responden, no a deficiencias del alma, que es
desde luego una, integra y completa, si 4 la imper-
feccion de los sentidos, que no se hallan desenvueltos
y formados.

Las sensaciones comparadas entre si promueven
los sentimientos, facilmente notados en el placer, en
la indiferencia 6 en el desagrado, segin cual sea su
consecuencia,

En el primer caso se observa que muy pronto se
origina un deseo de que la sensacidn se reproduzca,
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asi como vemos que la desaparicién de la misma pro-
mueve un malestar, un disgusto que algunas veces,
en el nifio sobre todo, concluye en llanto. Esto no su-
cede en el segundo caso, antes bien, 4 la indiferencia
con nada responde: al desagrado contesta en sentido
inverso al antes mencionado; rehuye que la sensacion
se repita, y la cesacion de aquélla, determina la cal-
ma; algunas veces, la seiial del contento se deja ver
en la sonrisa.

Todo esto prueba que en cada uno de los actos de
nuestras facultades estan presentes y operando, aun=
que en segundo término, todas las demés; pero nunca
se llega 4 su desaparicion completa 6 aniquilamiento
absoluto. Es cuestion de predeminio, repetimos; no
cuestion de esencial presencia.

Un hecho hemos de notar en esta observacion:
muchas de las sensaciones que en el niiio se promue-
ven aparecen siendo agradables; haciéndolas conti-
nuadas, aquellas mismas, se tornan indiferentes, y si
aun persisten mas, concluyen por ser molestas.

Este fendmeno le explican los fisidlogos diciendo:
que aquellas sensaciones depeunden del sistema gan-
glionar, y que éste se fatiga y se rinde cuando se le
somete & una excitacion intensa y prolongada, como
suele ser la ocasionada por la vivacidad y la fuerza
del seatimiento.

Poco se puede decir atin de una manera conclu-
vente y cerrada sobre las emociones y sentimientos
de la infancia; pero si lo bastante para afirmar que
unas y otros son las primeras manifestaciones psico-
légicas que rigen la vida del nifio.

Donde quiera que reconozcamos manifestaciones
evidentes de aquellas que acusen la presencia de la
voluntad, de la memoria, del juicio, del raciocinio, de
la induccion 6 de la deduccion; algo que muestre sen-
timientos, conocimientos ¢ voliciones, alli, 4 su lado y
4 ellas unidas, existiran las primeras excitaciones sen-
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sitivas, y se diferenciaran, como las sensaciones co-
rrespondientes 4 cada uno de los sentidos; pero ade-
mas seran por si, por su propia naturaleza, especifica-
mente distintas, aunque reclamen wun solo ser, que
sienta, piense y quiera, cuyo sujeto es el alma, asi
como una cosa 6 entidad sentida, pensada 6 querida,
que puede pertenecer al mundo corporeo, al espiritual,
4 la relacion entre ideas, 4 una regla determinada, &
una ley 6 precepto juridico, & cualquiera, en fin, de
los términos sobre que puede actuar nuestra natura-
leza la actividad de psico-fisica.LLa misma alma porque
conocemos, puede ser objeto dlrecto de nuestras fa-
cultades

C) Aunque en las funciones y operaciones de cada
una de nuestras facultades aparece manifiesta la ac-
cion de todas las demads para cada uno de los actos,
no por eso se identifican ni se confunden, porque se-
paradas y bien distintas van, cuando predicamos la
mentira como cosa cierta, cuando ejecutamos lo con-
trario de lo que la razén nos dicta como bueno, cuan-
do nuestro corazdn se estanca en el sentir y el pensa-
miento tiende en continue movimiento hacia ua orden
de perfeccion que va logrando con el progreso. Que-
rar, no es ni sentir ni pensar; aquél va 4 la ejecucion
y éstos a la determinacion y a la verdad.

Son las facultades del alma, el espiritu mismo,
considerado desde distintos puntos de vista, y nuestro
sentido intimo nos da desde luego seiiales evidentes
de su existencia; pero la reflexion después, nos las
ofrece como diversas operaciones y tendencias, que
muchas veces nosotros mismos podemos alterar, corre-
gir y aun suprimirlas en sus efectos.

Hay un solo sujeto para todas ellas; no hay t;res
entidades distintas, 4 cada una de las que pudiera co-
rresponder la responsabilidad de sus operaciones, ni
tampoco un ser con tres personalidades, porque ni las



g R G

facultades existen con independencia absoluta, sino
como fundidas en la unidad de nuestro propio ser, ni
tampoco son entidades que obren por siy con inde-
pendencia del alma; son, si, manifestaciones de esta
pura, uniea y sola substauncia.

Podran estas facultades educarse con separacion
prudencial, aun exagerada predileccion, si se quiere;
pero en aislamiento completo, con independencia ab-
soluta, de ninguna manera, porque el ejercicio y la
actividad de una cualquiera de ellas, arrastra en pos
de si d todas las demds que son sus inseparables com-
pafieras; es mas, la educacion de una sola de ellas,
prescindiendo de las otras, daria por resultado una
obra deficiente é incompleta, ademas de no conseguir
el aislamiento que se habia propuesto; la naturaleza
de nuestras facultades no consiente semejantes dis-
locaciones.

Conviene al educador tener presente el relativo
predominio de unas y ofras, para procurar el equili-
brio de todas ellas, estimulando la actividad de la que
lleve desarrollo mas lento y moderando & su vez la
marcha de aquellas que progresan demasiado, en per-
juicio de sus hermanas. Asi como en las plantas cuan-
do una rama toma incremento y vigor extraordinarios
absorbe hacia si toda la fuerza de su actividad y de
la savia principalmente, dejando como en raquitico
desarrollo y poco crecimiento las restantes, se hace
precisa la intervencion de una mano perita para que,
por medio de la poda y otros cuidados, no se perjudi-
quen los resultados de la buena produceion que era
logico esperar, asi también en el cultivo de esas ra-
mas por donde se muestra la actividad especifica del
alma, se impone la necesidad de que una mano habil
y diestra las conduzca y las guie, poniéndolas en las
mejores condiciones de producir, segun los casos &
que particularmente se haya de aplicar aquella sabia
direccion.
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Para ello comenzara por estudiar la naturaleza
del educando, pues conocido es, y dicho queda, que
en cada individuo aparececon diferentes formas, con
diversas tendencias y en tiempo distinto. Sobre este l-
timo extremo tampoco se puede marcar una fecha ni
época concreta; cada individuo tiene la suya: oscila
entre los dos afios, en que ya algunos estan en condi-
ciones de poder recibir una prudente y cuidadosa ac-
cion pedagdgica, y los cuatro, los cinco 6 m4s, que en
otros tarda en mostrarse con la necesaria distincion
que esta aplicacion requiere. Resulta que las faculta-
des animicas existen siempre, aunque no se den d co-
.nocer de un modo evidente por deficiencias organicas
habidas en el instrumento de que se han de valer, no
porque aquéllas no existan en la naturaleza espiri-
tual. ;

Podemos citar, como nota que remata estas conclu-
siones, lo que se observa para conocer un objeto cual-
quiera de los que la naturaleza contiene, da principio
por una impresion, 4 la que sigue la sensacion por
ella determinada; hasta que ésta no es presente al
alma, permanecen aquéllas en el orden de lo descono-
cido, de lo ignorado, como si no tuviera existencia;
en cuanto se hace presente, constituye la percepcidn,
y esto por modo inmediato y sucesivo, aunque el
tiempo que en ella se invierta no sea apreciable, su-
giere la idea, el concepfo; mas para esto, se ha hecho
necesaria la atencién, por elemental que queramos
suponerla y que de hecho sea; de ella pasamos des-
pués 4 completar el conocimiento. Una vez la cosa co-
nocida, se la compara, y acaso la comparacion exista
para llegar 4 conocerla, pues comparando lo que ella
tiene 6 mo tiene con lo que pertenece 4 las otras no-
ciones 6 conceptos que de ofra cosa llevamos adquiri-
dos, podemos m4s facilmente establecer la distincion;
para ello damos desde luego por supuesto que nos
acordamos de lo que aquéllas eran, y asi ponemos en
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juego la memoria; desprendemos las propiedades de
la naturaleza misma de las cosas, luego hemos abs-
traido, aunque sea en grado insignificante; para que
86 pueda llegar 4 este término de las consideraciones
referentes 4 la atencidn misma, ha intervenido la vo-
luntad, porque hemos querido que asi suceda.

Cierto que varias veces, lus esferas de este proceso
se recorren de un modo tan rdpido, habitual y casi
intuitivo, que no nos damos cuenta de ello, pero el
hecho es de tal claridad, que no es posible dudarlo, y
por si la duda nos asaltare, pronto desapareceria so-
metiéndolo al analisis ligero que precede y aun & otro
mas detenido y completo. Sirva lo dicho como elemen-
to aclaratorio & lo anteriormente expuesto.

Algo podriamos abadir para confirmar lo referido
en orden al tiempo en que las facultades del alma van
apareciendo, pero su evidencia, creemos nos exime de
afadir nuevos detalles, que por todos son couocidos y
que por todos pueden repetirse y ser examinados.

Yalor que para el maestro tiene la observacion
hecha por los sentidos y la que se hace por la con-
ciencia. --Aclaracion. Parecera algoimpropio que, sin
conocer aun lo que la conciencia es, acudamos 4 ella
presentandola como medio educador y elemento peda-
gogico. Lo hacemos porque aquellos 4 quienes de ésta
se les habla no son completamente incipientes en tales
estudios; deben tener alguna nocidn, por lo menos,
de estas cosas. Ademas se cita aqui por la relacion tan
intima que tiene la conciencia con la vida pedagogica
Yy su progresivo desarrollo, de que antes hemos hecho
mérito.

A) Presentabase no ha macho tiempo esta cuestion
en el campo pedagogico como una materia de relati-
va importancia tedrica, pero de ningin interés bajo
su aspecto practico. Nosotros hoy acaso estemos equi-
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vocados; pero nos hallamos decididos 4 invertir los
términos: aqui la teoria nos importa poco; lo que con-
ceptuamos digno de llamar la atencion de los que se
interesan por la buena educacidn, estriba precisa-
mente en lo que antes se menospreciaba: en su carac-
ter de aplicacion, en su aspecto préactico; 4 lo que no
hace efectivo la Pedagogia,no debe otorgarle la honra
de ocuparse en ello; quede alla para algin recuerdo
historico.

Nadie duda de que la conciencia (que luego estu-
diaremos con algun detenimiento; nos da cierto cono-
cimiento de nosotros mismos; pero sesta intuicion in-
terna es de tal indole que no deja lugar 4 dudas de
ninguna especie? ;Debemos tal vez estudiar y exami-
nar con algin detenimiento los datos de esta obser-
vacion interna para comprobarlos antes de admitirlos
por buenos ¢ incontrovertibles? jPueden los sentidos
alguna vez ser medio de observacion, por el que los
datos de la conciencia queden sujetos &4 modificacio-
nes radicales?

Cierto s que la conciencia actia sobre si misma,
que llega 4 la reflexion y que el conocimiento de
nuestro propio ser lo alcanzamos de una manera in-
mediata; pero muchas veces padecemos alucinaciones
que es preciso borrar y que nos llevan a conclusiones
que reclaman un minucioso esclarecimiento. La obser-
vacion de conciencia puede engaiiarnos; por la con-
ciencia nos juzgamos, pero contra este hecho se pro-
nuncia hasta un adagio vulgar cuando dice que nadie
es buen juez en propia causa; asi es cierto, por ejem-
plo, que pocas veces un notable médico se cura & si
mismo 6 & sus proximos con el acierto, el desenfado y
la tranquilidad con que devuelve la salud 4 los que
no estan 4 él ligados por vinculos de entraiiable
afecto.

Ademéas, por lo que pronto diremos, la observa-
cion de nuestra propia conciencia no siempre sera
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aplicable en sus hipotesis y deducciones & lo que su-
ceda en la conciencia ajena, porque la modifican mul-
titud de causas, corporales unas y animicas otras.

Si queremos aplicar la conciencia para el examen
del mundo material, no podemos olvidar que antes de
penetrar aquellos hechos en tan secreto fondo, han
pasado por muchas y muy diversas posiciones, en que
los sentidos intervinieron directamente, y tanto aqué
llas como éstos, han podido dar lugar 4 que se consti-
tuya una base de error de fatales é incalculables con-
secuencias. Esto mismo sucede muchas veces aplicdn-
dolo al orden moral, porque si bien en ella misma no
halla intermediarios, pneden ofrecerse cuando trate de
hacer deducciones sobre lo que puede ocurrir en ca-
508 semejantes; la intuicion sola no es suficiente; po-
dra, cuando mas, eludir toda responsabilidad moral;
pero no puede asegurar la absoluta posesion dela
verdad.

La conciencia puede llegar &4 conocer en conjunto
lo que es nuestro ¢nferior; pero no alcanza siempre a
desdoblar y descifrar el contenido que aquel conjunto
encierra; por eso mismo puede la conciencia sola lle-
varnos & conclusiones equivocadas. Tiene, si, impor-
tancia su empleo, pero no decisiva ni completa.

Los sentidos, en cuanto medio de observacion,
tienen en su contra el estar propensos & extravios y
4 errores, que pueden provenir del medio que ellos
utilicen, porque su gran contra estriba en que son de
accion por esencia mediata. Los elementos de que
se auxilian, como, por ejemplo, los aparatos, pueden
presentar como cierto lo que realmente no existe. .

Las deducciones de la conciencia y su analisis,
confirmado por la observacion experimental externa
que los sentidos aportan, ser4 como el paso mas en
firme que puede ofrecer el que aplica su actividad &
la educacion.

. La conciencia nos llevaria muchas veces 4 concep-



S

ciones abstractas de puros idealismos que nos separa-
rian de la realidad, y los sentidos solos, en cambio,
nos arrastrarian por el suelo en la investigacion pe-
dagdgica, haciéndonos positivistas 6 naturalistas con-
tumaces; pongamos 4 las alas del idealismo el pruden-
te contrapeso de su experimentacién racional, y nos
podremos mover en el justo promedio que proclama
la independencia, libre de prejuicios nocivos que con-
cluirian por negar la existencia de nuestro elemento
mas elevado y noble, de nuestra alma, 4 la que siem-
pre debe hallarse sujeta la mis defectuosa; la corpo-
ral, ligada 4 la animica.

B) BSitoda la vida psiquica estuviera contenida en
la conciencia, podriamos hallar algin corroboramien-
to & la pretension de aquellos que la proclaman como
ol mas excelente, como el inico medio 6 el mas eficaz
para el andlisis y la observacion; pero no sucede asi.
SPodria laconciencia darnos concepto exacto de ague-
llos estados en que nos encontramos fpor ciertas rela-
ciones sometidas & los efectos de las alucinaciones?
¢Podriamos estudiar en nosotros mismos los estados de
embriaguez, de obcecacion y arrebato, de furia, fuer-
za irresistible y aun el pacifico, y en apariencia nor-
mal, de la mania pessecutoria? De ningin modo; la
conciencia no puede proceder en analisis y observa-
cion mas que con tranquilidad plena y libre de todo
influjo 6 agente que destruya su propia virtud activa;
como en los precitados casos tiene perdida aquélla,
no puede proceder 4 su estudio y conocimiento. Esto
sin contar con elsello caracteristico que de individua-
lidad adquiere en.cada hombre, respondiendo 4'su
peculiar naturaleza; como ésta varia con cada enti-
dad, y como no es posible aplicar la deduccién direc-
tamente obteuida por autospeccion, poco efecto util
podriamos haber conseguido. Algo se asegura y algo
avanza en sus conclusiones sostenidas por los moder-
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nos estudios psicologicos; pero no es suficiente para
elevarla en la educacion al rango que se le habia pre-
teridido dar, tanto m4as, cuanto que estos mismos es-
tudios se basan sobre hechos exteriores que modi-
fican, y se modifican 4 su vez por las condiciones or-
ganicas.

Por otra parte, las sensaciones no llegan nunca 4
responder con toda fidelidad & las impresiones 6 & las
excitaciones en general, que les han servido de base;
luego no pueden proponerse los hechos observados en
la conciencia como inequivocos. La conciencia obser-
va y la observacion no es suficiente en muchos casos,
hace falta experimentar también; aquella operacion
estudia y analiza los hechos; ésta los produce también
si es necesario, recayendo el hecho reproducido sobre
el mismo observador 6 sobre otro sujeto extraiio: la
primera es muy limitadaj la segunda presenta un in-
agotable campo, de extension indefinida, en el que
abarca lo que en el suyo propio no ve. ;Céomo, por
ejemplo, habra de estudiar la situacion del sonambulo,
del histérico, y més aun, si cabe, del hipnotizadé, aun
cuando este ultimo caso se efectue dentro del mas es-
tricto cumplimiento de los preceptos de la Iglesia, la
ciencia y la moral? Seria de todo punto imposible,
como claramente se ve con solo fijarse en la natura-
leza de los hechos.

C) Pocas consideraciones afiadiremos 4 las expues:
tas sobre esta materia; mas no obstante el deseo de
abreviar, nos fijaremos particularmente en estos dos
hechos:

* Primero. La observacion autospectiva llevada &
cabo en la conciencia, es absolutamente individual y
la verdadera ciencia tiende 4 lo general y 4 lo univer-
sal: aquélla nos presentaria como en completo aisla-
miento de nuestros conciudadanos y como incapaci-
tados para conocer 4 nuestros semejantes, cuando la

5
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experiencia y observacién continua de todas las ge-
neraciones afirman y prueban todo lo contrario.

Segundo. Las afecciones més intimas y mas hon-
das de! alma, encarnan en los signos de expresion, ta-
les como alteraciones del semblante, movimientos,
gestos, ademanes, gritos,exclamaciones, etc.,ete,, que
son fielmeute interpretados por nuestra alma, llegan-
do 4 ella por medio de los sentidos; existe, puss, una
verdadera conclusion y correspondencia entre los es-
tados internos, los signos de que nos valemos para ex-
presarlos y la manera como al recibirlos por los sen-
tidos y transmitirlos al alma, ésta los interpreta con
toda fiel exactitud.

De todo esto deducimos que los hechos reconoci-
dos por la conciencia son en si mismos insuficientes;
incompletos también y expuestos 4 error, los adqui-
ridos por los sentidos; juntaiido ambos érdenes y for
mando con ellos una sola categoria de observacion y
de experiencia, podremos conseguir satisfactorios re-
sultados al tratar de aplicarlos 4 la actividad educa-
tiva. No e§ suficiente el aislamiento, se hace nece-
saria la union intima de ambos 6rdenes.

Los hechos, la conciencia y la razdn constituyen el
tripode sobre que la educacion debe descansar para
conocerla y aplicarla con fruto, dentro siempre de los
limites que aparecen sefialados por la moral, la reli-
gion y la ciencia para cada uno de los indicados fac-
tores que intervienen en la elaboracion del producto
educacion.

;Existe alguna relacion, bajo algin aspecto, en-
tre el predominio de alguno de los temperamentos y
el desarrollo de Ias facultades? —4) Podriamos con-
testar desde luego dando una respuesta monosilaba,
como lo haria un Jurado al pronunciar veredicto. Si,
diriamos desde luego; pero esto creemos no es suficien-
te, maxime dirigiéndonos & quiénestendran clara idea
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de todas estas cuestiones pedagégicas. Por si nuestro
modo de exponer pudiera dejar alguna duda, lo ra-
zonaremos algo, no para convencer ni menos para
imponer nuestro criterio; si para que sean presentes a
los que lean, las razones en que apoyamos nuestra
creencia.

¢Tienen, por ejemplo, la luz y sus efectos, algo
que ver con la naturaleza de los cuerpos 4 cuyo tra-
vés se ha de mostrar, é influyen éstos de algin modo
en aquellos primeros? Si, y no algo, sino mucho.

Encerremos una luz tenue 6 un potente foco en
una camara 0 recinto cuyas paredes sean de cuerpos
llamados opacos; después, en otra constituida por los

' que sean frasluctidos; mas tarde, poniéndola rodeada

por los que se apellidan transparentes, y por tultimo,
dejémosla envuelta por una serie de facetas en que
teniendo esta ultima condicion, se presente cada una
de aquéllas coloreada por uno de los elementales mati-
ces en que se desdobla laluzblanca, que vulgarmente
llamamos los colores del arco iris y la ciencia califica
con el nombre de espectro solar. Encerrémosla, des-
pués, para complemento, en otra que tenga una cara
opaca, otra traslucida, didfana la siguiente y colo-
readas cada una de las restantes.

¢Qué observaremos en el primer caso? Lo que to-
dos saben; que la luz no sale, por intensa que sea
(prescindiendo de los rayos X y de la radiografia par-
ticular) de la camara 6 recinto en que la tenemos lo-
calizada, y los cuerpos 4 ella exteriores no recibiran
efecto alguno de los que aquella causa produce. En
el segundo caso, aquélla lograra vencer alguna de las
dificultades, pasara 4 medias y sus efectos seran so-
bre los demas objetos notados, aunque lleven su ac-
cién muy disminuida 6 amortiguada; en el caso si-
guiente marchara y se dejara sentir con toda su pu-
janza, alcanzando sus efectos & cuantos objetos se
hallen en el campo de su accion fuera del recinto que
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coutiene el foco, y procediendn con todos y para to-
dos en conformidad con las leyes &4 que responde su
naturaleza; en la primera parte del ultimo caso, lle-
gara la luz al exterior, pero influida 6 modificada por
la coloracion distinta que hayamos dado & cada una
de las supuestas caras 0 facetas; sus efectos seran li-
mitados en cada mowento y objeto, & la accion que
corresponde 4 aquella parte de luz que le hiere, pero
no 4 toda la energia de que la luz blanca es capaz ni
4 los efectos que ésta motiva. Tal vez para determi-
nados fenémenos aquel aislamiento convenga; acaso
aquella nota parcial sea mas productiva y aprove-
chada; tal vez las otras que aminoraban aquella par-
ticular energia contribuyen con su ausencia & que
ofrezca con mas poder la fuerza que estaba contenida
en aquella particularisima forma individualizada y
aislada de todas las que no la sumabaun con ella. Sila
consideracién queda reducida 4 la ltima experiencia
propuesta y apuntada, observaremos que por unas ca-
ras (las opacas) no pasa rayo alguno de luz ni sen-
timos su accién; por otras, algunos cruzan, pero no
todos; por las siguientes penetran todos libremente,
sin que se les oponga el mas insignificante obstaculo,
y por las restantes los obtendremos con las modifica-
ciones propias del cuerpo y del color que an cada cara
y momento vayan atravesando. Este es el simil;
apliquemos el analisis al caso del alma y sus fa-
cultades, y veremos si responde con algunas ana-
logias.

El alma es la luz que tenemos encerrada: nuestro
cuerpo y sus 6rganos, las facetas que ha de atravesar
y los instrumentos que ha de manejar 6 modificar.
Cuando el organismo, por su naturaleza 6 por su de-
ficiente desarrollo, no sea apto para que aquella luz
salga, para que la energia espiritual obre de confor-
midad con su naturaleza, alli permanecera contenida
Yy estancada; pero porque no la percibimos, no podre-
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mos racional y autorizadamente negar su existencia.
Cnando el organismo tenga una disposicion media,
aquella alma se dejara ver con debilidad en sus actos,
pero mostrara por si misma su presencia. Silas partes
del cuerpo se hallan en consonancia y en conformidad
con aquella supuesta virtud luminica, esto es, con el
poder y actividad espirituwal, alli se nos presentara
con toda la fuerza que & su diafanidad, es decir, 4 sy
perfeccion corresponda Si, por ultimo, aquella dispo-
sicion pertenece solamente 4 ciertos 6rdenes, en aqué-
llos brotara, quedando inactiva para los restantes, &
juzgar por los efectos, pues que la actividad es inhe-
rente 4 su naturaleza, y ésta no desaparece, tendra
constituida de este modo su especialidad, que se rela-
cionara mucho con la aptitud particular del hombre
4 quien esto suceda. Llegando, por ultimo, al postrer
caso de hipotesis, nos encontraremos con que para
una direccion se presenta el caso de la supresion;
luego se va haciendo cantidad positiva; después al-
canza el mdximum del valor colectivo y, por ultimo,
se especializa también.

En el primer caso, el hombre no sirve para nada,
pudiéramos representarlo por la idiotez; en el segun-
do, entiende algo, pero de todo muy poco; en el terce-
ro, sera despejado y dispuesto para todas las ramasy
formas de la actividad psicclogica; y en los restantes,
veremos ¢omo aparecen las especialidades de las pro-
fesiones, por las que vemos hombres completamente
nulos para unas y verdaderas notabilidades 6 eminen-
cias para otras.

Esto dicho, concluyamos: los temperamentos en el
hombre son las facetas ¢ caras opacas, trasiucidas,
didfanas, coloweadas y complejas 6 combinadas del
caso de luz y aplicadas como simil para hacer ver de
un modo mas claro hasta donde el temperamento,
como disposicion organica, puede contribuir & que las
facultades psiquicas se muestren con mas 6 menos
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claridad, mas 6 menos intensidad, y, por ultimo, con
poder y energias suficientes para llegar 4 la meta en
todos los 6rdenes de investigacion mental. .

B) Después de las anteriores aclaraciones se com-
prendera con toda facilidad por qué afirmiabamos en
nuestra obra dpuntes parala Ciencia de la Educacion
que los hombres de «femperamento sanguineo suslen
ser de facultades intelectuales muy despiertas, inge-
niosos, afables, muy reflexivos, de madurez y aplo-
mo, trabajadores por inclinacion, primero, por ésta y
habito, después; confiados, crédulos, francos, comuni-
cativos, no pueden callar ni las dichas ni las afliceio-
nes, gozan haciendo 4 otros participes de aquéllas y
se consuelan comunicandoles éstas; son emprendedo-
res, amantes de su familia y de su patria, templados
en sus pasiones, que sujetan virilmente, poseen vo-
luntad fuerte, decidida y tan sostenida algunas ve-
ces, que raya en terquedad; se convencen con razo-
nes sin gran esfuerzo, no ceden nunca 4 la imposi-
cion; son fieles, convincentes y perseverantes.

»En el orden mbral, son religiosos, admiten y sobre-
llevan como una cosa necesaria la idea de la autori-
dad y del poder, son caritativos, espléndidos, alfruis-
tas, como hoy se dice; no gustan de la ostentacion ni
aparato, no sienten el aguijon violento de las pasio-
nes, se alegran del bien del projimo, porque no com
prenden ni conciben la envidia. Su imaginacion no es
muy exaltada, por esto son mas aptos para la obser-
vacidn 6 para la ejecucion, que para las concepciones
ideales, abstractas y artisticas. Observan y analizan;
se concratan 4 los hechos y 4 la realidad de la vida,
que sin afectacion acatan; no viven fuera de estas le-
yes forjandose i'usiones, que tantos males suelen pro-
ducir; son racionales, no fantasmagoricos.

»Los individuos en quienes predomina el tempera -
mento nervioso, son de extremada franqueza, hablan
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como sienten, no conocen ni toleran la hipocresia,
tienen poco dominio sobre si y no sufren impesiciones
de nadie, ni aun aquellas que la conveniencia les po-
dria aconsejar. Entienden y razonan bien, s¢ impre-
sionan mas, no valen para una observacion detenida,
son muy aptos para una concepcion artistica, son du-
ros y hasta terribles para el castigo si le aplican en
un periodo de excitacion.

>El hombre de temperamento linfatico suele ser,
por-incliuacién natural, indolente, apatico, sin gusto,
de una pasividad extremada; su sensibilidad se halla
poco despierta, fisica y moralmente considerada; son
tardios para comprender; poco reflexivos; nada los
estimula ni los saca de su paso; el bien y el mal lo
miran con indiferencia, pero no se sienten capaces de
perjudicar 4 nadie, antes harian bien, aunque no se
molesten mucho para ello; sus pasiones parecen todas
amortiguadas; ni sienten la soberbia, ni la humildad,
ni la avaricia, ni el desprendimiento, ni la envidia, ni
el altruismo; algo los impulsa la caridad; recorren to-
dos los extremos de la vida intelectual y de la moral;
un mismo sujeto pasa facilmente del primero al ulti-
mo grado en el orden del bien como en la esfera del
mal; los nerviosos suelen ser violentos, veleidosos, de
razon perspicaz y penetrante; sorprencen los mas pe-
quefios detalles en cortos instantes, porque no pueden
estar mucho tiempo con la inteligencia (ni'con el
cuerpo tampoco) en una posicion fija; no se persua-
den; ha de ser siempre la suya por el momento; en
cambio, cuando la excitacion pasa, reconocen y admi-
ten todo lo que se les dice; son afables y se humillan
pidiendo se les disculpen los defectos; son emprende-
dores y temerarios; no retroceden ante los peligros
porque, realmente, no los ven; son obstinados y fana-
ticos por una idea cuando ésta les obsesiona; tienen
razén despierta, pero la ejercitan con poca constan-
cia; conciben y ejecutan en un momento; son muy
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impresionables. Sienten pasiones violentas; suelen ser
orgullosos, hacen alarde de vanidad; son pendencie-
ros, camorristas, pero muy desprendidos, nunca egois-
tas; encuentran su bien en el ajeno; no son reserva-
dos porque no se lo consiente su temperamentio, por
ser llevados de su caracter bonachén y su naturaleza
de pasta-flora.

sLos biliosos, por fin, suelen ser muy razonadores,
de mucho juicio, aunque de poca memoria y escaso
ingenio; tienen constancia, poca imaginacion; medi-
tan mucho las cosas antes de llevarlas 4 ejecucion;
son practicos, no propensos & vivir de ilusiones. Tie-
nen cierta volubilidad, y por ella comprenden muchas
cosas; si se encariiia el bilioso con las ideas, las presta
asiduidad y constancia suma; se domina mucho, por
lo cual disimula facilmente, y si quiere y la voluntad
se lo ordena, se hace hipocrita y se sostiene en la hi-
pocresia; suele ser maliciose, suspicaz y ordenador de
asechanzas. Su destino suele ser incierto; su vida
suele estar llenar de grandes borrascas.

»Son autoécratas, dominadores, y la sociedad los
tfiembla por tiranos; son ambiciosos y egoistas. El
temperamento bilioso hace al hombre poco franco,
vengativo; no inspira confianza ni la da tampoco; no
aguanta imposiciones ni sufre dependencia de nadie;
se esfuerza mas porque no lo dominen que por man-
dar él; por esto busca la emancipacion y se agrupa
en los grandes centros de poblacion, procurando
siempre los favores del que manda, aun 4 trueque de
humillaciones, que para este fin las tolera facilmente.
Son revolucionarios por temperamento; les agrada la
oposicidn y la lucha, y como enemigos suelen temer-
los hasta los gobernantes; son laboriosos y buenos ad-
ministradores, pero necesitan la cooperacion de los
demads; no les agrada la amistad de sus iguales, y en
su trato prevalece la idea de un beneficio; buscan
utilitaria una permuta, por lo menos, antes que una
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reciproca simpatia. Dos temperamentos biliosos resul-
tan incompatibles para mucho tiempo. La amistad
perfecta supone comunicacion, franqueza y adhesion
reciproca; el bilioso, ni la quiere nila presta; no ha
nacido para la amistad, nacio para el negocio en co-
mun; cuando éste se acaba, rompe aquélla; su enemis-
tad llega pronto al odio. Para la educacion conviene
tener en cuenta que son ardientes y pensadores por
inclinacion, aunque no siempre descubren lo que bus-
can; hasta en el juego, cuando nifies, jovenes y ma-
duros, no buscan el pasatiempo, la distraccién; procu-
ran la ganancia, el imperio y el entusiasmo.» *

Si esto sucede cuando se trata de un individuo
marcadamente caracterizado por un sclo tempera-
mento, no creemos necesario agregar nada nuevo
para aquellos otros en que no apareciendo puros los
distintivos de uno de ellos, se encuentra modificado
por los de dos 6 mas, constituyendo un temperamento
compuesto; caso éste muy frecuente, segliin en otro
lugar expusimos, y en cuya ocasion aparecen los pre-
dominios, segtun los resultados de las sumas 6 restas
que haya entre las fuerzas que las producen.

Esta especie de término ultimo es, si se ofrece,
como una consecuencia de aquellos principios de me-
camica psico-fisica, y su conclusion de equilibrio es
el estado en que la vida nos los presenta.

.Los procedimientos que laPedagogiapuedeemplear
para obtener incremento en lo que reporta utilidad, y
de que otro se ha de valer para contrarrestarlos efectos
perniciosos, ya quedan seiialados en términos genera-
les; los particulares, los de ocasion y momento, los ci
frados en la oportunidad, no nos los dicta una ley, con
excepciones, y por eso el espiritu observador los sor-
prende en la realidad y los aplica segtin su naturaleza.

C) “El campo que al estudio del maestro presenta
esta materia y los desdoblamientos que puede ofrecer
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cion y subdivisién indefinida; no una, muchas obras
se podrian escribir por personas doctas y competentes
para desenvolver estas diferentes cuestiones.

Sirva para el que sienta aficién al estudio de esta
clase de materias, como enunciado de programa,lo
que llevamos expuesto, v podra asi con mas facilidad
acaso, ordenar su espiritu para una detenida obser-
vacién y una prolongada experiencia, que de estos
dos elementcas han de brotar las conclusiones que per-
feccionen estos problemas de la ciencia de la educa-
cion,

El organismo es un medio {ransmisor, es un ins=
trumento que juega papel decisivo muchas veces en
el funcionamiento del alma, y 4 la educacion corres-
ponde proporcionarle aquellas cualidades predispo-
nentes cuando de ellas carezca, promover su activi-
dad, si la tienen aminorada, y corregir sus defectos,
siempre se nos presenten como materia conocida.

No podra desempeiiar esta labor entera la educa-
cién fisica, necesita verse ayudada de la misma fuen-
te moral cuya perfeccion va buscando; pero esto no
importa, en nada se opone 4 las bases propuestas y 4
las conclusiones sentadas; hemos dicho y repetimos
que ella misma puede ser, y de hecho es muchas ve-
ces, sujeto activo y pasivo de la misma operacion; ella
ejecuta y sobre ella ejerce.

Conviene mucho que el maestro no lo olvide, y asi
podréa explicarse el por qué de aquellos defectos tan
contrarivs en apariencia, que muchas veces se obser-
van en la educacién, por ignorar la causa de que son
efecto, y asi vera con toda claridad como y por qué
unos mismos procedimientos, en igualdad de condicio-
nes externas aplicades, son fructiferos y provechosos
unas veces y contraproducentes otras; por qué algu-
nos educandos se distraen cuando se habla de cosas y
materias que 4 otros los cautivan y los tienen como



en suspenso, con vivo anhelo de avanzar en ellas, sin
que nunca su deseo se sacie; entonces se despejaran
muchas incognitas, entonces se habrin borrado mu-
chas aparentes esfinges que imposibilitan el problema
de la educacion. Asi podra quien educa formar idea
exacta de la aptitud y de la vocacidn; verd & qué
principios responden, & qué cansas se deben, con qué
medios se multiplicara su alcance, ya que esto afecta
de modo tan directo y por manera de tanta transcen-
dencia al fin progresivo del hombre, en orden & su
siempre confirmada perfectibilidad.



THEHMA IT XVI)

Estudio de 1a percepcién inteligible 6 interna.—La con-
ciencia,—Desarrollo y perfeccionamiento de la con-
ciencia por la educacién.—Transicién de la esponta-
neidad inconsciente 4 la conciencia y de ésta 4 la
reflexion.—Necesidad del acto reflexivo para el ejerci-
cio de las facultades intelectuales.

SINTESIS

Estudio de la percepcion inteligible 6 interna.
a) El hombre se da cuenta de las impresiones
que la realidad produce sobre é1, y, al mismo
tiempo, determina otra multitud de impulsio-
nes 6 cambios que tienen lugar dentro de si
mismo: la funcién mediante la que concreta
las primeras se llama percepcion semsible y
cuando afecta & las espirituales es llamada
inteligible.

La percepcion interna supone un verda-
dero acto de reflexion, y en él ejercita todas
nuestras facultades el entendimiento; la aten-
cién y la memoria concurren por si mismas;
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se abstrae, se generaliza, se forman juicios y
- verdaderos raciocinios al ejercitar la per-
cepceion interna.

b) El estudio de la percepcion inteligible
es indispensable para el pedagogo; pues para
conocer las cosas y mucho mas al hombre,
noes suficiente adquirir nocién de su color,
peso, dimensiones, etc.; es necesario llegar &
la vida intelectual y ésta no se alcanza sélo
por los sentidos: es preciso adquirirla por
la vida del pensamiento, la cual se desen-
vuelve en una especie de accion centrifuga
que se extiende desde nuestro propio ser &
todo cuanto le rodea, recayendo directamen-
te sobre nosotros mismos en el primer caso y
de un modo mediato cuando & los demas se
refiere.

¢) La percepcién sensible hemos visto que
no se comporta de igual modo en todos los
hombres, y cosa analoga sucede con la per-
cepcidn inteligible, la cual se deja notar ra-
pidamente en unos individuos, mientras que
en otros resulta muy lenta. Se inicia como
partiendo del campo de lo inconsciente y en
actos, del mirar y del oir, etc , pasa por suce-
sivas formas de reflexién & observar y escu-
char, dando lugar con ello & la ordenacién
de los conocimientos y & que aquella primera
fuerza instintiva que pone en movimiento
nuestro ser, vaya desapareciendo, quedando
sustituida por otra racional.
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La naturaleza de lo inconsciente é instin-
tivo es tan fecunda en la infancia, que una
de las dificultades mayores con que el educa-
dor tropieza, estriba en conseguir que aque-
lla desaparezca para que entre en juego la
reflexion. Reparemos lo que sucede cuando el
nifio aprende la voz materna; su accién re-
flexiva es tan tenue, que la instintiva se so-
brepone y la obscurece; en cuanto la refle-
xién adquiere fortaleza, aparece el cambio de
ideas, se sugieren sentimientos y en las in-
flexiones de la voz encarna los matices de su
vida intelectiva; cuando abstrae y generali-
za, la intuicion interviene para iniciarlas y
en la reflexion y en el razonamiento desapa-
rece aquella totalmente.

La conciencia.—a) La conciencia no es algo
exterior y extrafio al hombre; es elemento
que lleva en si mismo, como si dijéramos en
forma latente, hasta que llega ocasion para
mostrarse; entonces, la vida de nuestra alma
comienza & iluminarse y lo que no era cono-
cido pasa & ser consciente; la conciencia no
es un agregado que durante la vida se pro-
porciona el hombre; claramente se ve, aten-
diendo & nosotros mismos, que siempre nos
acompaifia, y si bien es cierto'que las condi-
ciones y modalidades de nuestra vida, como
nuestras costumbres, profesiéon, creencias, et-
cétera, son agentes que la modifican, no es
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menos verdad que las alteraciones no pasan
de los accidentes, jamés penetran en la
esencia.

b) Una conciencia bien educada es guia
veraz y norte seguro para resolver multitud
de conflictos que se nos presentan en la vida;
la conciencia forma el sentido moral, y éste,
unido & la cultura cientifica, con facilidad
allana todos los obstaculos.

Bs necesario que la sensacion sea verda-
dera, para que no produzca una conciencia
erronea; por eso las malas costumbres, los
fanatismos, los prejuicios irracionales, etc.,
llevan al hombre por torcidos caminos, gue
le apartan de su fin racional, porque los vi-
cios mas feos, y & veces los mismos delitos,
adquieren carta de naturaleza en la vida,
cuando la sociedad los tolera y no se aver-
gliienza de su ejecucién y de su practica.
¢Quién no ha oido decir que entre soldados
el robo esta & la orden del dia?, y nadie llama
ladrdén al que lo practica, si no pasa de las
prendas tutiles para el servicio. En estos ca-
808, como la conciencia no acusa delito, no
puede venir el arrepentimiento. Lia concien-
cia solamente dirige 4 quien se concentra en
si mismo, para buscarla y pedirla consejo,
después de tenerla por la educaciéon bien dis-
puesta.

¢) Cuando la conciencia no esta bien for-
mada, la reincidencia en el mal es bien fre-
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cuente; en cambio, caando aquélla guarda
rectitud invariable, la tendencia al mal re-
sulta vencida; por esta razon importa mucho
que el educador no lo deje en olvido.

Desarrollo y perfeccionamiento de la concien-
cia por la educacion.—a) La accién de la con-
ciencia por si misma, es incierta é insegura;
la educacion le da fijeza encaminandola por
donde la razén dice; la naturaleza de la in-
fancia se muestra como es, y luego la educa-
cion de la conciencia da lugar & que se des-
envuelva como debe ser. Cuanto la educacién
consigue en estos casos est4 mostrado con
solo ver la diferencia que existe entre la con-
ciencia del hombre salvaje y la del hombre
civilizado y culto.

Una atencién persistente, una percepcion
délicada,, tanto externa como interna, un
desarrollado espiritu de comparacién, una
imaginacién moderada y una razén clara,
forman el sentido moral con la educacién de
la conciencia.

b) Suele haber en la educacion de la con-
ciencia un principio de ficcién que la desna-
turaliza por completo y predispone para la
hipocresia, y el educador debe corregir radi-
calmente este defecto. La educaciéon de la
conciencia no alcanza sélo & la reflexion, al-
canza & toda la vida psicolégica; parte de un
supuesto inconsciente que evidenciandose en
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el instinto pasa pronto al habito y se convier-
te pronto en razonamiento reflexivo

¢) El principio de actividad que llevamos
en nuestra naturaleza debe ser encaminado
hacia un fin previamente conocido, y de este
modo la educacion de la conciencia ordenara
y dispondré mejor los medios para conseguir-
lo, de tal manera, que un movimiento que
comenzo por ser semi-mecanico, se convierta
en deliberado y racional; la reflexién muchas
veces deduce del conocimiento y de la com-
paracion de las cosas mucho mas que cuan-
to expresan directamente.

Transicion de la espontaneidad inconsciente &
la conciencia y de ésta 4 la reflexion.—a) Consis-
te la espontaneidad en obrar por si mismo
el agente, respondiendo & una causa conteni-
da en su propio ser y sin que nadie seflale el
camino por donde ha de avanzar. El ser no
crea estas fuerzas, laslleva en si y luego las
imprime direccion.

La conciencia se da cuenta por propio co-
nocimiento de aquel primer impulso y de los
efectos que produce, y la reflexion después
aparece en un segundo momento como una
verdadera operaciéon intelectual, mas bien
que como facultad propiamente dicha; la re-
flexion viene & ser la conciencia de la propia
conciencia.

La espontaneidad corresponde 4 los co-

6
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mienzos de la vida animica, y aparece obe-
deciendo & leyes naturales; pero, conocidas
éstas y aquellos movimientos, se hace refle-
xiva por la acciéon directa de nuestras propias
facultades.

b) La vida espoutdnea es confusa é ines-
table, y precisamente cuando adquiere fijeza
se ha convertido en reflexiva.

La constitucion fisiolégica y su actividad
en perfecto desarrollo facilitan y aceleran la
aparicion de la vida espontidnea y la susti-
tucion de ésta por la reflexiva. La ateneion
distingue, primeramente, donde acaba lo in-
consciente para comenzar la vida reflexiva,
porque atender con persistencia es casi re-
flexionar. |

¢) Son caracteres de la espontaneidad: la
pérdida de energia en la accion, el desarrollo
gradual de la vida fisiologica y de la psiqui-
ca, percibidas y notadas de una manera
consciente; la perfectibilidad individual, lo-
grada por la educacién; y 4 la reflexion per-
tenecen: el ser posterior & la espontaneidad,
4 la cual anula; fortalecerse con el ejercicio;
ser de naturaleza interna y tener ﬁnalldad
preconcebida.

Necesidad del acto reflexivo para el ejercicio
de las facultades intelectuales.—a) La vida psico-
légica se reduce, como ya se ha dicho, & sen-
timientos, pensamientos y voliciones; en cada
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uno de ellos ejercitamos una actividad espe-
cifica del alma. Pensamos para conocer, ¥
en cuanto conocemos distinguimos entre si
nuestros pensamientos, y después de distin-
guidos, los queremos, determinamos las voli-
ciones; luego el pensar impone un acto de
reflexién, en cuanto opera como facultad; el
sentimiento establece comparaciones entre lo
pensado y lo conocido, y para ello precisa
reflexionar también; la voliciéon nunca se de-
termina hasta que las cosas 6 las acciones
son conocidas en si mismas, y en sus efectos
y este conocimiento solamente se adquiére
con la reflexion. , ;

b) Ante la educaciéon, el pensar se mues-

tra impasible, libre y progresivo; el senti-
miento, impresionable, subordinado y esta-
ble; la volicion, ilimitada, libre é imputable.
Todas estas manifestaciones brotan de un
mismo punto; por la reflexidon se analizan, y,
segun ella, se aplican después.

c) La educacién forma el concepto del
bien, arraiga el habito del mismo y aparta de
todo aquello que sea su negacidn; esto no
puede conseguirlo si no procede de una ma-
nera reflexiva, porque & los pensamientos
acompaiia el sentimiento y la volicién, como
4 cualquiera de éstos se unen los primeros, y
solamente un estudio comparativo, es decir,
una serie de reflexiones, puede hacernos co-
nocer su predominio y mostrarnos cual sea
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mé4s conveniente para, en cada caso, proce-
der a4 su aplicacién; porque todo estriba en
esto y se refiere al conocimiento del bien y el
mal, y & la elecciéon razonada y reflexiva
entre ambos.

AMPLIACION

Estudio de la percepcion inteligible 6 interna.—
A) Hemos llamado sensibilidad 4 la facultad que el
hombre tiene para recibir las impresiones que los se-
res 6 lag cosas pueden producir sobre él, ya de un
modo directo é inmediato, ya valiéndose de otros me-
dios 6 relaciones. Los sentidos externos tienen la dis-
posicién natural necesaria para percibir las impulsio-
nes, mutaciones 6 cambios que fuera del hombre
ocurren; pero también existe otro orden de fenomenos
4 los que los mencionados 6rganos no alcanzan; hay
un mundo de vida intima en el que las variaciones y
cambios se suceden con tanta rapidez y continuidad
como las anteriores, de que hemos hecho mencion.

A esto obedece la distincion fijada para estudiar la
percepcion de un modo aplicable 4 la Pedagogia; por
eso precisamente la presentadbamos desdoblada en dns
grandes direcciones, atendiendo también 4 la manera
como sus operaciones se llevaban 4 cabo, y apellida-
bamos percepcion sensible 4 la que se valia de los sen-
tidos, distinguiendo con el sobrenembre de infeligible
0 interna aquella otra forma en la que, replegdndose
en nuestro propio ser, aprovechaba para sllo todas
las facultades de nuestro enfiendimiento.

La percepcion es una funcion por la cual el espiri-
tu se apodera del ebjeto sobre que ha recaido, 6 con-
cibe todo cuanto sobre un determinado aspecto pre-
senta y contiene: cuando es referida 4 objetos mate-
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riales, se llama sensible; cuando recae sobre los
suprasensibles, espirituales y de relaciones, se califi-
ca de inteligible.

El acto por el que nuestras facultades actian so-
bre lo ya conocido, ejercitacdo con ello la reflexidn,
como mas adelante veremos, tiene apoyo primordial
en una percepcion inteligible, porque mediante esa
percepcion interna pone de nuevo sobre el anfiteatro
intelectual aquello que permanecia como almacenado
en el deposito de la memoria, para que ayudandose
de la imaginacion, quede nuevamente sometida 4 un
detenido analisis mental, cuyos resultados se van se-
fialando después de tener lugar esta percepcion inteli-
gible de que venimos hablando.

Tiene en la educacion una transcendental impor-
tancia; acaso de ningun otro modo se ejerciten con
m#s moderacion, orden, acierto y proporcionalidad
todas nuestras facultades intelectunales, que aplicando
la percepcion interna. Suscita el conocimiento, pro-
mueve la atencion, exige la presencia de la memoria;
por necesidad abstrae; saca consecuencias que traduce
en leyes, generalizando, y hasta aqui no se llega, si
antes no ha existido una comparacién de conceptos 6
Juicio, y de estos mismos 6 ractocinio; no hay, en
suma, facultad mental que no se ponga en movimien-
to al ejercitarse la percepcion interna.

Es de grandes resultados, y medio de grandes al-
cances aplicada a la educacion, porque disciplina la
inteligencia como ninguna otra lo hace.

Supongamnos que por la percepcion interna quere-
mos hacer comprender 4 un nifio lo que es un cubo:
dando principio por hacerle recordar la nmocion del
punto matematico (que como la tenia adquirida, que-
da el hecho en plena percepcion interna, y de no ha-
berlo visto nunca, se le representa y se le hace abs-
traer para que en la inteligencia se conserve aquella
idea); se une 4 la idea del punto la del movimiento, y
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entouces surgira en su mente la idea de la linea 6 el re-
cuerdo de ésta, si ya antes la habia adquirido: hacién-
dole abora entender la existencia de cuatro lineas
o rayas todas iguales, podremos facilmente lograr que
-mentalmente las wna, poniendo en confacto sus dis-
tintos extremos; al momento después de hecho esto es
percibido interiormente el concepto del cuadrado, que
si queremos podemos completar con el supuesto de
que le suponga cubierto de papel, por ejemplo: lle-
gado este momento, no serd dificil promover en la
mente del educando la idea de la existencia de seis
cuadrados exactamente iguales, como antes lo hici-
mos con las lineas, ni tampoco habra de costar gran
esfuerzo que los suponga todos unidos entre st ¢n la,
forma que resulte mas factible, dadas las ideas 0 co-
nocimientos que tenga para entonces adquiridos
aquel & quien tratamos de educar. No necesitamos
decir, porque salta & la consideracior elemental, que
al principio conviene que la percepcidn sensible 6 ex-
terna (estv es, el ejemplo experimental) preceda & la
ejecucion practica de la percepcion interna; pero com-
paremos las facultades que operan en uno 6 en otro
caso, y se verd el grandisimo realce que adquiere la
afirmacion que respecto 4 este punto dejamas arriba
sentada.

B) Las anteriores lineas van encaminadas & pre-
senfar bases para juzgar con algun acierto la doctri-
na de la percepcion en todos sus aspectos y en todo
su alcance pedagogico. A partir de aquellas abstrae-
tas doctrinas de la antigiiedad en que, como Demd-
crito, sostenian ser la percepcién una infuicién inme-
diata y pasiva,y que las ideas que tenemos adquiridas
de los objetos materiales son las mismas imagenes de
las cosas que han penetrado en nuestro ser por los
sentidos principalmente, y que después han quedado
como depositadas en el sensorio 6 centro sensorial, han
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sufrido estos estudios muchas alteraciones que cada
escuela de Filosofia aplica 4 su sistema y explica de
conformidad con su fin, mas bien que con la indepen-
dencia objetiva que respecto 4 las consecuencias debe
tener el investigador en cuenta.

Lias cosas se ofrecen por si mismas como son en su
propia nafuraleza, sin necesidad de atender para
nada 4 la aplicacion que se les haya de-dar hasta des-
pués de vistas y conocidas. Ese prejuicio del fin pre-
concebido, perjudica y trastorna, no favorece ni
ayuda.

El caracter de utilidad que la percepcion inteligi-
ble presenta para la Pedagogia, se comprende con
mas exacsitud si comenzawmos por establecer una fun-
damental distincion de lo que los psicélogos llaman
cualidades primeras y segundas de las eosas materia-
les, segun aparezean deducidas y adquiridas directa-
_mente bajo la idea de propiedades ¢ fendmenos expe-
rimentales de cardcter fisieo, como el color, forma,
dimensiones, ete., 6 s6 vean determinadas en la con-
ciencia del que analiza por la presencia mental del
objeto, dejandonos libres y sin relacion divecta con la
substancia de los cuerpos, pero que directamente se
nos hace presente al través de los egtados de la con-
ciencia. \

Por las diversas formas que tiene para presentarse
en accion la vida intelectual, se deduce la importan-
cia de que se ven rodeados todos los elemantos que
.son fundamentales para la vida del pensamiento, y tal
vez, entre todos ellos, corresponda un lugar de pre-
ferencia & los del orden perceptivo; por éstns da prin-
cipio la vida del pensar, que comisnza, por decirlo
asi, con un sefialado movimiento centrifugo, hecho’
que supone la persistencia de elementos azumulados
para poderla después dejar en accion.

Para mayor claridad en la aplicacion y aprovecha-
miento de estos modos de progresivo desarrolio, con-
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muestran mediata 6 inmediatamente, y que en ambos
casos se subdivide en tantas clases como direcciones
puede tomar en orden 4 los sentidos y 4 las faculta-
des intelectuales, y partiendo de esta consideracion,
podra con acierto especializarse su estudio y empleo,
teniendo para ello presentes las consecuengcias que en
cada caso puede producir.

C) La percepcion sensible, hemos dicho gue no se
comporta de igual manera ante la aplicacién que de
ella se hace & los diferentes sujetos de la educacion:
sabese que una misma experiencia, llevada 4 cabo con
la mayor igualdad posible de condiciones que no afec-
ten al educando y si al hecho en lo que él es, se pre-
senta con resultados distintos y & veces opuestos, de
tal modo que, por éstos, no se deduciria nunca la iden-
tidadde origen. ;A quésedebe este cambio? A las parti-
culares disposiciones del sujeto de la experimentacién.

Algo parecido 4 lo expuesto sucede cuando se tra-
ta de analizar el resultado de la percepcion interna,
después de reconocer que en ésta hay un fondo mas
constante, permanente y conforme; pero que no ca-
rece de notas diferenciales, debidas mas al organismo
de que la vida intelectiva se vale para su funciona-
miento y expresion, segun veiamos al hablar de la
relacion que existe entre las facultades animicas y la
constitucion de los temperamentos.

Estas notas diferenciales deben, aqui como alli, ser
estudiadas por la Pedagogia, toda vez que sus ense-
flanzas han de contribuir 4 facilitar la consecucion de
su fin; en ellas podremos ir poco & poco acercandonos

“al conocimiento del campo que permanece en lo lla-
mado inconsciente, que proviene en su mayor parte
de la percepcion sensible y qué otro corresponde 4 lo
consciente, resultado, en la mayoria de los casos, de
la percepcion inteligible.
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La vida inconsciente &4 que nos referimos, esta
fuera de duda que aparece en el niiio, y cuando va
perdiendo aquella nota, acude 4 la misma para evo-
car sus primeros actos reflexivos; cuando sele hace
una pregunta, escucha, atiende, procura ordenar el
contenido de la interrogacion, formando un conoci-
miento elemental, pero que desde luego acusa un pro-
ceso psiquico que la vida consciente (sabedora de lo
que hace) reclama; entonces el influjo de la fuerza y
actividad instintiva que le puso en movimiento, cesa
con prontitud, quedando en vigor el aspecto racional,
que, aunque rudimentario, ya se hace presente en
aquellos actos.

La naturaleza, hasta ahora inconsciente é instin-
tiva del nifio, es tan rica, que en muchas ocasiones,
una de las dificultades mayores con que se tropieza
para la educacion, estriba en lograr que se valga de
la reflexion para dar término & lo que se inicio bajo
forma directa y espontanea. Cuando el nifio comienza
4 aprender la lengua patria, su accion reflexiva es
tan tenue, que la instintiva se sobrepone y subyuga
U obscurece & la primera; pero en cuanto con la len-
titud que emplea se posesiona del elemento refiexivo,
cambia en ideas, en sentimientos y hasta en las mo-
dulaciones é inflexiones de su voz, con la que todo lo
imita, consiguiendo con los tiernos 6rganos de la fo-
nacion, los matices mas delicados y las mas raras se-
mejanzas, facilidad y adaptacion que puede ser muy
provechosa para bien aplicada 4 una lectura correcta,
por ejemplo.

Cada sentido nos produce su percepcién distinta,
Yy otro tanto hace cada una de las facultades; el maes-
tro debe estudiarlas con gran cuidado por esta mis-
ma razon.

En otra ocasion haciamos ver la necesidad de la
educacion de los sentidos para que lag percepciones
sensibles tueran claras, ordenadas y distintas; ahora ;
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vemos cuanto corresponde bajo este propésito al or-
den intelectual. Si el educador presta 4 cada uno de
estos 6rdenes la especial atencion que merecen, y si
después logra que se apoyen con el reciproco influjo
de que cada uno dispone, la educacion progresara de
un modo notable, y se encontraran salvadas no pocas
de las dificultades que en su camino se le han de pre
sentar, cuando trate de ejercitarse en su profesion,
tanto mas cuanto que la percepcion es uno de tantos
actos como la abstraccion realiza; porque percibir es
distinguir en si mismo, separando las cosas mental-
mente unas de otras, de modo que no sea posible con-
fundirlas; asi, al percibir las cualidades y las relacio-
nes, por ejemplo, comenzaremos por aislarlas de todas
las demas que con ellas coexistan, pensandolas como
si ellas solas tuvieran realidad en la naturaleza 6 en
el mundo del espiritu, con independencia completa
hasta de las coses 4 que van unidas 6 de las relacio-
nes en que aparecen colocadas.

Preste quien sduca gran cuidado 4 esta materia,
que los resultados le daradn por bien 1emunerado de
su trabajo.

La conciencia.—4) Las primeras seilales de acti-
vidad que presenta el pensamiento y, en general, to-
das las facultades intelectuales, con su variedad de
funciones y operaciones, las reconocemos con un mo-
vimiento aparente desde dentro hacia fuera, por eso
lo llamabamos antes centrifugo; pero 4estas primeras
manifestaciones siguen ofras en que este movimien-
to va poco 4 poco perdiendo en inteunsidad, hasta que
surge otro en sentido inverso; es decir, que parte
hacia dentro, es de caracter centripeto. Esta es la pri-
mera presencia del conocimiento qve el hombre ad-
quiere de si mismo; he aqui como aparece la con-
ciencia.

La conciencia no es algo exterior al hombre.y ex-



trafio 4 su naturaleza; no es término adqnirido, es ele-
mento existente en su propio ser, que antes habiase
conservado como oculto, en un estado como si dijéra-
‘mos latente, hasta que llega la ocasion propicia para
irse mostrando; esto mismo hemos reconocido al re-
ferirnos & las facultades del alma. Desaparece el velo
que nos privaba de llegar & observar aquel contenido
con la mirada intelectual del propio continente. Hay
una vida intima de nuestra alma, que es como el ci-
miento de todas sus facultades y de donde ellas bro-
- tan para ponerse en actividad; como si partieran de
aquello que llaman algunos inconsciente (y qus no lo
es en el total rigor del vocablo), para hacerse osten-
sibles por los medios que con su naturaleza cuadren,
segun el fin 4 que conspiren.

Lag experiencias que por nuestra propia activi-

-dad podemos ejecutar sin salir de nosotros mismos,
los conceptos que vamos formando y la educacion que
recibimos, van poco 4 poco constituyendo un fondo al
que amoldamos muchas veces nuestra conducta. Este
principio inherente 4 nuestra naturaleza, pero que es
susceptible de modificaciones y cambios, es el regula- -
dor de nuestras acciones.

Sostienen algunos que la conciencia es extraiia 6
la naturaleza racional; que se le agrega como algo
nuevo que antes no contenia. Para ello se fijan en lo
accidental y olvidan lo que coustituye la esencia. El
hombre que no tenga ideas puras de la moral y la jus-
ticia, no podra nunca teuner conciencia de si ha come-
tido faltas que contra lo moral y lo justo vayan diri-
gidas, Se hace necesario, alladen, conocer por expe-
riencia propia los efectos que las causas producen en
nosotros mismos, para juzzar por elles si son confor-
mes 6 contrarias a4 lo que necesitamos y nos conviene.

Claramente se ve que toman los efectos por causa,
quienes de tal manera se expresau. Para que esa ex-
periencia se pueda realizar, se impone la existencia
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de un elemento precedente sobre el que descansen;
ademas, para que se puedan declarar favorables 6
dafiosas, es preciso que se vean comparadas con otro
término, al que llamamos bien, y de la conformidad 6
divergencia que mantengan con éste, dependera el
calificativo que les apliquemos. Ahora bien, este tér-
mino de comparacion, ¢de déonde ha venido? ;Cémo le
encontramos en escena? No cabe duda que la vida en-
tera, con todas las relaciones en que se haya desen=
vuelto, pueden haberie modificado; pero nadie negara
que antes de la modificacion existe el ser modificable;
luego antes que ese elemento adquirido, es preciso
reconocer que habra otro innato, inherente 4 nuestro
ser, sobre el que pudieron caer aquella modifica-
cion, aquel cambio y aquellas alteraciones.

Si las condiciones de la vida, las costumbres, la
profesion, los estudios, la educacién en su acepcion
mas amplia, pueden ser agentes modificadores, y de
estas modificaciones se ha de derivar mas tarde nues-
tra conducta ante nosotros mismos, ante nuestros se-
mejantes, ante la ley, la moral, la ciencia misma, y
ante el ultimo Bien 4 que nos dirigimos, con cudnto
esmero y predileccion no habra de procurar el edu-
cador que la conciencia responda 4 los fines que debe
llenar.

B) Nadie duda hoy que una conciencia ilustra-
da es guia del hombre para resolver la mayor parte
de los conflictos que en la vida se presentan, ya como
previstes, ya también sin esta cualidad, que es como
mas sorprenden; esta ilustraciéon la da quien bien
educa, haciendo conocer la verdad y contribuyendo 4
que ésta sea amada. El cultivo de la razon, la regula-
cion del temperamento y la clara nocion del fin, for-
marian una conciencia semejante y ésta constituira su
sentido moral, que es inherente 4 su propio ser.

Por pequeiia que sea la experiencia que la vida
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haya proporcionado, se vera que el nimerc de hom-
bres de capacidad bastante para hacerse estas obser-
vaciones por si solos, queda harto reducido. Unos por
carencia de conocimientos; otros por poca paciencia y
tranquilidad de espiritu; éstos por temor 4 sus conse-
cuencias; aquéllos porque para nada reconocen su in-
fluencia,se abstienen de esta experimentacion y viven
m4s tranquilos con su depravada conciencia, sus fal-
sas ideas y erroneos conocimientos, que se unen des-
pués para tiranizar 4 su propio sujeto y hacer sus
esclavas a las sociedades enteras. La tirania no tiene,
por regla general, otro asiento que una falsa y per-
vertida conciencia.

Por falta de una sensacidon verdadera tienen la
mayoria de los hombres una conciencia erronea, y por
esta razon juzgan las cosas de un modo contrario &
su naturaleza. Si desde el principio no hubieran reci-
bido opiniones con conceptos saturados de falsedad,
si no examinaran sus actos con tanta superficialidad,
no obrarian tan mal.

Las costumbres pervertidas, las preocupaciones
irracionales, los extemporaneos fanatismos y la igno-
rancia del deber, los llevan por tan extraviados cami-
nos, guiados también por la mas completa tranquilidad
que les proporciona la impunidad de que siempre se
vieron rodeados.

Los vicios pierden su fealdad cuando la sociedad
los tolera, y mas aun si los aprueba, como hace mu-
chas veces; los delitos parece que adquieren rango de
distincion y nobleza si aumentan su numero y la auto-
ridad de quienes los cometen; con ello el pervertido
no se corrige y el timido pierde la careta de la ver-
giienza y se lanza por la senda que otros trazaron y
dejaron abierta. Nadie se sonroja de haber delinquido,
porque su conciencia ha perdido su sensibilidad; esta
Ya muerta.

Cuantas veces vemos la repeticion de actos puni-
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escuchamos los alardes de ingenio que el valiente sol-
dado hizo para robar a sus compaiieros, mostrando
proposito de repetir el hecho cuantas veces pueda; al
que se enriquecio con lo ajeno haciendo ostentacion
de su fortuna, yendo tau tranquilo, aunque haya
quien se muera de hambre por haber sido victima de
sus censurables expoliaciones.

De hombres agi corrompidos, no puede haber fami-
lias dignas ni naciones prosperas. Triunfara el egois-
mo, y la virtud tendra que ocultarse medrosa de que
el contacto de tanta maldad pueda manchar la pureza
de sus vestiduras.

Dificil es que la educacién consiga el arrepenti-
miento, pero si es facil que construya un mure incon-
movible ante san duros embates; por eso la preconiza-
mos con tanto empeio.

Las oportunas y frecuentes reflexiones sobre los
respetos inmutables que & la moral son debidos, po-
dran ilustrar la conciencia para que no se deje arras-
trar por la corriente que la envuelve. No podemos es-
perar & que el mal se produzca para que el remordi-
miento corrija, porque estos remordimientos se borran
pronto; es preciso lograr que el mal no llegue, para
que después no se tengan que llorar sus enseiianzas.

La conciencia habla solo 4 los que la buscan, & los
que se repliegan sobre si mismos, 4 aquellos que han
recibido una buena educacion y conservan sus prin-
cipios. (

Todo esto confirma que si la conciencia es innata
é inherente 4 nuestra naturaleza racional, no es me
nos cierto que en sus accidentes se modifica y que la
educaciéon debe laborar continuamente sobre ella.

C) Para determinar esta cuestion, haremos algu-
nas consideraciones respecto 4 los efectos morales de
la conciencia.
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Ya dijo Juvenal, en una de sus mas famosas sati-

ras, que el malvado no era feliz. Algo sucede de esto,
pero no de una manera completa. Cierto que muchas
veces ni las riquezas, ni los honores borran las lagri-
mas 6 la sangre que el criminal hizo verter para lo-
grar saciar sus ambiciones, y que la conciencia es
juez y fiscal que al mismo tiempo testifica, condena
y priva de la tranquilidad anhelada; pero no’ obra
por igual en todos los culpables, porque algunos la
tienen insensible.
. No debemos extrafiar que muchos cometan el mal
y reincidan; esto sucede porque el arrepentimiento
no ha llegado, aquella conciencia no acusa ni ator-
menta; si esto sucediese, muchos de aquellos delitos,
pronto quedarian reparados.

La injusticia se repararia con la idemnizacion del
mal ocasionado; el hurto, restituyendo la cosa hurta-
da 6 su equivalente, en defecto de aquélla; la ofensa
se repararia con la declaracion solemne de haber
ofendido, recabando la reputacién que por su culpa
fué perdida; el odio cesaria ante el arrepentimiento...,
pero jqué pocas veces se pone en practica esto! Cuan-
to puede sobre ello hacer la educacion, bien clara-
mente se ve; lo que conviene es que no lo olvidemos.

Los delincuentes no empedernidos pasan mucho
tiempo luchando consigo mismos, pero suelen con-
cluir por declararse vencidos. La educacion debe pro-
curar que la reparacion del mal sea causa de que
quien ha delinquido se ponga bien con su conciencia,
y de este modo se hallara propicio para que desapa-
rezcan las imagenes que le afligen, porque después
se encontrara en mejores condiciones para que se ol-
viden los odios y los resentimientos que su conducta
ha provocado en sus semejantes.

Desarrollo y perfeccionamiento de la conciencia
por la educacién.—4) Hemos analizado los resulta-
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dos de la conciencia ante las necesidades y las ense=
flanzas de la vida, mas que su propia naturaleza cien-
tifica, porque asi creemos conviene & la accién peda-
gogica de este elemento, segun nosotros la entende-
mos ante la educacion.

La conciencia es educable. No faltan escuelas que
no admiten semejante afirmacion, por sostener en sus
doctrinas que toda la evolucion del hombre responde
al cumplimiento de leyes que rigen de un modo fatal
el camino que d prior: se les tiene seiialado. No ave-
riguan cdémo ni quién lo fijo; hacen sélo constar el
hecho como resultado evidente para sus convicciones;
claramente se conoce que esto no es mas que dejar la
ciencia al alcance de mocivos prejuicios, como antes
de ahora hemos indicado.

No conviniendo, por nuestra parte, con tal aserto,
expondremos algunas de las razones en que nos. apo-
yamos para sostener criterio opuesto.

Afirmabamos antes que la conciencia no aparece
tan impia é inconsciente en absoluto como se preten-
de; de igual manera que nuestras facultades tienen
un fondo de primer conocimiento, cuyas lineas y ca-
racteres no podemos llegar & descifrar; la conciencia
tiene tan poca energia, resulta de tan poco vigor
el acto mental de reconcentrarnos sobre nosotros
mismos, que no nos es dable sefialar el punto donde
comienza 4 aparecer, s como una substancia tan di-
luida, que nuestro propio y reflexivo examen no la
descubre, y el experimental que en los demas hombres
hacemos, tampoco; pero si vemos sus efectos, y esto
nos prueba la existencia de la causa.

Aquella forma que aparece como latente, en su
mayor parte, sa halla dispuesta 4 mostrarse y brotar
por el punto en que tropiece con menos dificultades;
alli por donde la resistencia sea menor, y como preci-
samente la educacion tiene por uno de sus fines remo-
ver aquellos obstaculos para que mejor se desenvuel-
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va, puede hacer mucho quitandolos de aquellos que
mas estorban, dejando franco el ecamino para que por
aquel punto vaya apareciendo.

Como ademas la educacion suma fuerzas dirigién-
dolas hacia el mismo punto de apoyo, puede hacer
que las resultantes de aquéllas, bien encaminadas,
contrarresten la accion de las que se juzgan perjudi-
ciales.

La accion de la conciencia por si gola pudiera ser
incierta é insegura, haciendo con su veleidad que no
se marcara en una oportuna direccion capaz de rendir
aceptables resultados; la educacion fija su actividad
encaminandola por donde la razén nos acouseja.

No quieren decir las anteriores afirmaciones que
se violente la naturaleza de la conciencia, no; ella es
también racional, y asi ha de proceder: queremos
que la naturaleza de la infancia se vaya mostrando por
si misma tal cual es, porque de este modo es como el
que ha de divigirla puede conocerla y puede aprove-
char lo que en ella haya de bueno, y al mismo tiempo
enmendar y corregir con seguridad de acierto. Si el
edificio'ha de corresponder al cimiento, si la planta
ha de resultar conforme 4 su naturaleza, primero, y
al ambiente en que se desarrolla, después; si ha de
responder al conjunto de condiciones climatologicas,
de direccion y de cultura, no debemos mirar comoim-
posible que la mano ordenadora del cultivador sea
uno de los factores mas capitales de los que se unen
para dar aquel producto: de igual manera pensamos
que la mano del educador prepara el cimiento para
formar aquel edificio, le fortalece haciendo ver qué
¢osa es buena y donde estd el mal; asi podra dificul-
tar el crecimiento de los brotes que no respondan al
fin que de aquella tierna planta se debe esperar, y fa-
vorecera el crecimiento de aquellos «otros de los que

se puede recoger pronfo, abundante y productivo
fruto. j
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Vemos la diferencia que existe entre la conciencis
del hombre civilizado y la que tiene aquel que, por
desgracia de la humanidad, atun llamamos barbaro 6
salvaje, ¥ vemos al mismo tiempo que en todos los ca-
80s responde &4 loque el sujeto cree bueno y juzga
malo, ya lo considere en relacion 4 si propio (egots-
mo), ya lo aplique al interés de sus semejantes (al-
truismo). Si, pues, responde 4 un fondo permanente
de lo bueno y de lo malo, y este fondo se determina
por los accidentes, aquél sera estable, porque va uni-
do 4 la naturaleza racional, pero éste sera susceptible
de modificaciones, y 4 éstas, desde luego, debe aten-
der la educacion.

Para aplicar con orden al mismo tiempo que de
conformidad con nuestra naturaleza (porque no se ne-
cesita ni se debe tampoco truncar, retorcer ni violen-
tar, esto seria altamente antipedagogico), es indis-
pensable que haya una razén bien dispuesta, un cri-
terio bien probado, una sagacidad muy grande para
observar y sorprender hasta las mas insignificantes
(APARENTEMENTE, PORQUE KN LA EDUCACION CREEMOS
QUE SOHAY NADA INSIGNIFICANTE) manifestaciones de
la vida psicolégica, y por esto estamos convencidos de
que para educar no se necesitan sabios, si observado-
res constantes, de paciencia 4 toda prueba y de razon
despierta: es preciso que cstén dotados de un gran
espiritu analitico, acompaifiado de gran facilidad sin-
tética. Quien reuna estas condiciones serd conside-
rado como buen educador; sabio, si ademés lo fuese,
muy bien; por si solo ne valdria para educar, seria
inmejorable para instruir, si 4 ello se dedicara.

Una afencion enérgica y persistente; una delicada
percepcidn sensible & inteligyible, acompaiiadas de un
gran espiréitu comparativo, de una razdn clara y una
imaginacién mesurada, apoyandose conjuntamente
en una sana moral, podran hacer de la conciencia del
educando, casi siempre, lo que quiera el educador.
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B) No es dificil probar que existe una vida cien-
tifica en miniatura, como latente en la infancia, ¥
con ella la conciencia del individuo; 4 ella mira inte-
riormente y de ella se vale cuando sc le llama la aten-
cion sobre alguna cosa, cuando se le pregunta algan
por qué 6 se le hace, como decimos, alguna reflexion.
Muchas veces, un ademan del padre, una mirada dura
que le dirige su amante madre, 6 una expresa repren-
sién de quien la educa, le dejan sobrecogido, parado,
como lleno de vergiienza y apartado de la franca y
bulliciosa comunicacion que con quien de aquel modo
le acusa tenia antes de liegar aquel momento por él
lamentado.

¢Como se explica esto? El padre no le dice qué
cosa di6 motivo para su disgusto; Ia madre no seiiala
la causa de su enojo, y, no obstante,'él conoce, sabe &
qué responden aquellos actos. Cunando el maestro le
reprende, ¢l escucha con los ojos bajos y la cabeza
humillada, y acaso alguna vez prorrumpe en llanto.
¢Por qué? Porque élse hace en tales instantes una
serie de consideraciones sobre su proceder y el que
los demas quieren que tenga, aunque no se dé plena
cuenta de todo lo que aquello es y significa.

A su vez, cuando se le otorgan halagos, caricias,
recompensas y premios, vemos que la alegria rebosa
por sus miradas y la satisfaccion interna se revela en
8u8 movimientos, al mismo tiempo que se traduce alla
en el fondo de aquella conciencia infantil un vive de-
8eo de proceder siempre de igual modo, para hacerse
acreedor 4 tan apreciadas y sefialadas distinciones.
Aqui tenemos los efectos de la conciencia; no es po-
sible dudar de que existe y da seiliales de su acti-
vidad.

Esa naturaleza que aparece como inconsciente &
instintiva, lleva en si envuelto un elemento de razon,
y es abundante y variadisima en sus manifestaciones;
pero encierra cierta dificultad su educacién, y &sta
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consiste en su mayor parte en hacerla reflexiva; en
conseguir que pise de uno & otro estado, que comien-
ce & proceder bien, pero que lo haga sabiendo por qué
lo hace, no respondiendo como antes & un principio de
espontaneidad que también la acompaia; cuando se
da este paso, cuando se cumple la mencionada tran-
sicion, se encuentra el educador en buen camino para
hacer mucho.

Hay con frecuencia en el fondo de la educacion
que hoy se da, un principio de ficciéon que la desna-
turaliza por completo; si observamos un nifio en el re-
creo, podremos convencernos de la naturalidad de sus
movimientos, de la facilidad con que habla cuando se
dirige a4 sus compaifieros para explicarles como se
hacen determinados juegos, las condiciones que para
ellos se fijan y las faltas en que incurren aquellos que
no las emplean; veremos también cémo 7razona para
imponer sus opiniones y como trata de convencer por
medio de infantiles argumentaciones. Cesa el recreo y
pasa a la escuela; sus movimientos son lentos, torpes,
afectados, su vivacidad se amortigua, su locuacidad
se anula, su accion aparece cohibida, su razon fan-
ciona dificilmente y se muestra er todo como teme-
roso ¥ lleno de cobardia; en una palabra, han desapa-
recido la naturalidad y la espontaneidad que son con-
diciones indispensables para que la educacion res-
ponda & lo que debe ser.

Mientras el educador no corrija los mencionados
defectos, no podra llenar cumplidamente sus fines; es
preciso que se acostumbre el discipulo 4 presentarse
como ¢l es, porque solo de esta manera podra repri-
mir lo malo y fomentar lo bueno; es necesario para
una buena educacién que se comience por hacer que
el educando euntre, digamoslo asi, en posesion de todo
lo que su naturaleza contiene y que se valga siempre
de sus propios medios y sus aptitudes naturales, para
disciplinarlas y hacer que se sirva de ellas sabiendo
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lo que hace, porque de este modo ira apareciendo la
reflexion con orden y método.

No se crea por esto que la educacion descansa solo
en la reflexion y la conciencia; afecta a toda la vida
psicolézica en el mas amplio sentido, porque se refie-
re & todas las facultades del alma. La forma en que
la actividad racional comienza, tiene una grande apa-
riencia de supuwesto inconsciente, evidenciado en el
instinto; elévase pronto su manifestacion al hdbito y
se convierte, por ltimo, en razin.

Las funciones organicas corresponden al primer
grupo casi en totalidad; aquellas otras que por la
excesiva repeticion de los actos van poco & poco
perdiendo la intensidad de la voluntad para que se
ejecuten, provienen del orden animico, pero se cum-
plen ya como similares de las leyes necesarias y se
aproximan también al orden de lo inconsciente por
un verdadero cansancio de la reflexion; por ulti-

“mo, ésta aparece como resultado de nuestra propia
actividad personal que brota primordialmente del
ejercicio de la razon y de la practica de la refle-
Xion.

0) No creemos excedernos en lo mas minimo de la
verdad, si afirmamos que la educacion de la concien-
cia da principio por un exacto conocimiento que debe
el hombre adquirir de si mismo, no tanto en lo que su
propio ser contiene, como en lo que se refiere 4 la su-
perioridad que ocupa en el orden de la naturaleza, y
dentro de ésta, la supremacia del orden animico sobre
el simplemente corporal, ya que ésta queda sometida
4 la primera, como lo esta el instrumento respecto al
hombre que le maneja, segtin lo han venido confir-
mando los modernos estudios psicolégicos.

Si el educando afianza sus primeros pasos en el te-
rreno que hemos indicado, pronto comprendera el
papel que la conciencia desempeiia en la educacién, y
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vera también eomo el esfuerzo de su voluntad es la
causa determinante de muchos de sus actos.

Esta idea de agente 6 elemento causal desenvuel-
ve la conciencia y perfecciona la razén como ninguna
otra lo hace, porque en la mayoria de los casos se pre-
gunta el por qué de aquello que se observa; para que
esto suceda, se necesita que se atienda 4 lacosa misma,
que se piense en ella, que se analicen sus propieda-
des y sus condiciones; esto es, que se conozca en si y
en su contenido por acciéon directa de nuestras facul-
tades aplicadas & la observacion.

Otro tanto sucede con la idea de fin. Cuando co-
nozcamos el para qué, procuraremos comparar siem-
pre las causas que conocemos con los efectos que sue-
len producir, y éstos con el fin que nosotros deseamos
alcanzar. Para este ejercicio es necesario que preceda
un razonamiento continuo, al que da lugar la activi-
dad del alma, fuera de la que jamdas podria aquélla
llegar 4 ser conocida.

Esta idea de fin va presupuesta en toda intencidn
y ésta se halla movida por la voluntad.

Resulta lo dicho algo abstracto para los que no se
hallan habituados al t@nicismo y al conocimiento de
materias psicologicae; por esta razon y con a4nimo de
facilitar la adquisicion de éstos, concretaremos més.

Hay en el fondo de nuestra naturaleza un princi-
pio de actividad que se mueve sin que nosofros nos
demos cuenta de ello: este fondo de actividad, por la
razon mencionada, es para mosotros desconocido, y
para con él nos comportamos como si no existiese,
quedando como en lo no conocido; por esto le llama-
mos inconsciente. Si este desconocimiento proviene de
que no nos fijamos en ello para las operaciones, y
éstas se ejecutan de un modo semimecdnico, decimos
que tales actos son habituales, y, por ultimo, al aten-
der & las cosas con pleno cuidado, con entera delibe-
raciéon y sorprendiendo todas sus propiedades, deci-
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mos que la reflexion es la que pone por obra aquellos
fines y no cesa de moverse hasta que se aquieta y
descansa en la posesion de los mismos.

Parte de la idea de causa, tiende al concepto de
fin, aprovechando, para llegar 4 éste, todo lo que juz-
gue licito medio.

Si llegamos 4 conseguir que el nifio 6 el hombre
con su pensamiento penetre en su propio ser para
examinar sus aptitudes, y llegar & poderlas determi-
par con gran exactitud, le habremos puesto en condi-
ciones de que se eduque mas por si mismo que por la
ayuda y el concurso de los extraiios; pero es preciso
hacerle entender bien que lo alli observado no es
aplicable 4 todos los hombres, aquello es de la natu-
raleza individual, es de su propia personalidad, que
si conviene con todos en la esencia, hara particular-
mente suyos los accidentes.

Para educar bien la conciencia y perfeccionarla
con la educacion, no debemos fijarnos solamente en Ia
situaciéon que tiene en el instante en que se la obser-
va, debemos fijarnos en la que alli se descubre, y de
igual modo que al pasar la vista por las lineas de un
escrito no se ve solo aquello que las letras dicen, sino
que se lee mucho entre lineas, también alli debemos
leer en las manifestaciones de la conciencia para in-
terpretarlas con acierto. jCuantas veces vale mas lo
que se deja entrever, lo que se adivina, que todo lo
que se halla manifiesto desde luego! Tiene méas valor
lo que se deduce que ha de suceder, que cuanto 4 la
vista est4 pasando; por eso se educa para lo venidero,
sabiéndolo prever en lo que estd sucediendo.

Transicién de la espontaneidad inconscicnte a la
concieucia y de ésta 4 la reflexion.—A4) Para exponer
con orden el desarrollo del problema que plantea el
precedente enunciado, tan fecundo para muchas cues-
tiones de las que en la Pedagogia se ventilan, cree-



—104 —

mos de necesidad ineludible fijar bien los términos de
la cuestion, pues nadie ignora que muchas veces la
dificultad mas grave se halla en el planteamiento; si
éste so hace bien, la solucion se va ofreciendo por si
misma, como en serie no interrumpida de derivacio-
nes légicas y naturales.

Todo ser vivo es activo por naturaleza; esta acti-
vidad puede revelarse por si misma, poniendo de ma-
nifiesto cuanto elser contiene 6 toma base para llegar
4 este preconcebido término de su accién, en el resul-
tado de esa misma actividad primera, cayendo, como
si dijéramos, en una accion reduplicativa. La primera
comprende el orden de lo espontineo; la segunda
abarca el de la reflexion. A esto responde todo lo que
se discute scbre el estado de espontaneidad y el ejer-
cicio de la reflexion.

Suele decirse con frecuencia que la espontaneidad
es la indeterminacion, porque se opone al verdadero
pensamiento y conocimiento de las cosas, toda vez
que saber conocer es limitar, es determinar 6 estable-
cer separaciones para que la unidad del ser aparezca
mas individualizada, procediendo como si existiesen
_ageutes de naturaleza oculta que tuvieran por fin dis-
minuir nuestra ignorancia.

La espontaneidad no es ni puede ser indetermina-
cion, no es la arbitraridad, como si todo ente espon-
taneo hubiera de moverse en el espacio sin estar su-
jeto &4 principios ni 4 leyes de ninguna especie, y sin
moviles por los que su actividad sea producida.

Obrar espontineamente es obrar de manera que el
agente halle en si mismo Ja causa de su accion, sin
que nada ni nadie marque la senda por donde ha de
marchar; su propia energia espontanea le ileva 4 un
fin predeterminado, aunque lo haga por modo incons-
ciente ¢ irreflexivo, en el orden animico, porque res
ponde & la inestabilidad del organismo de que el alma
se vale. No envuelve coactividad para las entidades
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exteriores. El ser no crea las fuerzas, pero si las im-
prime direccion, las modifica para obtener el resultado
que se apetece.

La reflexion, por lo expuesto, se comprende que es
una operacién intelectual, mas bien que facultad pro-
piameute dicha, toda vez que consiste en una accién
reduplicativa de la conciencia sobre si misma. Es, si
cabe la frase, la reflexion, la conciencia dela concien-
cia. Tiene el hombre facultades para llegar & saber,
pero tiene poder tambiéu para saber lo que sabe, para
darse cuenta de sus emociones, para saberlas aprove-
char y para perseverar en sus propositos, una vez que
los haya concebido y los haya puesto por obra.

La reflexion se presenta como la conciencia, desdo-
blada, y volviéndose 4 conocerse & si misma: se aplica
4 todas las'acciones de la vida: es el acto por el cual el
hombre toma posesiénde si mismo yde todos sus actos.

Lo espontaneo y lo irreflexivo son caracteres que
convienen & los comienzos de la vida animica y & mu-
chos de sus posteriores actos, funciones y operaciones
psico-fisicas; pero la reflexion, esa accion reduplicada
de la conciencia, de que hemos hablado, no corres-
ponde ni puede pertenecer sélo & la vida del cuerpo,
puede, si, con facilidad roconocerse actuando en la
sensibilidad, en la voluntad y también en la concien-
cia general.

La espontaneidad resulta de la determinacion que
por si sola ejecuta motu proprio nuestra actividad, 0
también respondiendo 4 algin estimulo ajeno, pero
recibido en la propia personalidad.

Aparece la espontaneidad como fiandonos, segun
leyes naturales, de las impresiones que los objetos
uos causan, de las ideas confusas que de aquéllas pro-
vienen y que de modo tan imperfecto las representan;
de los juicios naturales de nuestra razon guiados por
una conciencia vaga, obscura, incierta, habitual,
como decimos los escoldsticos, sin necesidad de admi-
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tir modernismos en el lenguaje, cuando realmente
nada nuevo hay en las ideas que aquél expresa.

Pero lo espontdneo no termina en este punto, no
cesa aqui toda su actividad; su intensidad, su energia °
aunque pequeila, es suficiente para procurar ver mds
claro en aquellos puntos y en todo lo que nos impre-
sione, comenzando & darnos cuenta de nuestras ideas,
de nuestros sentimientos, estableciendo asi la afirma-
cion de nuestra personalidad, desapareciendo lenta-
mente aquellas nebulosidades que envolvian los con-
ceptos de las cosas, las nociones de las ideas, de igual
modo que las tinieblas de la noche van desapareciendo
en cuanto se vislumbran los albores del crepusculo,
precursores de la claridad del dia; asi comienzan los
albores de la reflexion, asi se inicia la verdadera
aurora de la vida consciente, de la reflexion, 6 lo
que es lo mismo, la aurora de la vida racional.

B) La vida espontidnea acabamos de ver que re-
sulta vaga, propensa & la veleidad; confusa, indeter-
minada, y precisamente por este caracter de inco-
nexion y de desorden con que se ofrece (aparentemen-
te, por supuesto), fué negada la presencia en ella de
actividad racional, segiin las conclusiones del deter-
minismo empirico, para sentar como afirmacion pos-
trera el cercenamiento, primero, y la negacion, des-
pués, de la libertad en los seres de razon.

Es preciso ne olvidar en todas estas cuestiones,
que si bien el motor se halla en la’ naturaleza psiqui-
ca, necesita ¢ésta del elemenlo fisiologico, para mos:
trarse y obrar, y que por lo mismo, el cuerpo influye
directamente en el modo como aquélla procede. Esto
no es suficiente para que se le atribuya a4 su #nica y
exclusiva accion. De igual manera la situacion del
espiritu modifica la actividad corporal; pero esto no
quiere decir que el alma por si y ante si desempeiie
las funciones y operaciones orgéanicas.
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Con un sistema nervioso y una actividad muscular
en perfecto estado de funcionamiento y de salud, la
vida de la espontaneidad se inicia primero y cesa mu-
cho antes,teniendo un periodo de duracion mucho mas
corto que cuando faltan aquellos elementos, sin que
esto envuelva confusiones ni deje planteados graves
problemas en la educacion, como sucede en los siste-
mas que se hacen partidarios del determinismo, lle-
gando en las conclusiones de su doctrina fatalista &
negar toda accion educadora, porque nada hay que
responda 4 una linea de conducta trazada por la liber-
tad, toda vez que niegan la existencia de ésta.

La reflexion nos hace ver como mediante su con-
curso se desenvuelve toda la vida psicologica: por ella
conocemos, sentimos, nos sabemos d nosotros mismos,
digamoslo asi, gracias al proceso de la evolucion que
experimenta la voluntad dirigiéndose al bien alli don-
de la razdn deduce que existe.

Cesa lentamente la espontaneidad segun la refle-
xion va apareciendo; mas como ésta no brota de una
vez, 8ino por una sucesion continua de estados, cuya
linea no se rompe y asi va apareciendo cada vez mas
determinada y concreta, mas maccada en sus formas
Y operaciones, llegamos 4 la conclusion de que la ac-
tividad reflexiva tiene diferentes grados de intensi-
dad. La vemos débil y casi bosquejada en los dis-
traidos; nula (en cuanto no es percibida), en los actos
instintivos; desvanecida por la fuerza del habito en
las repeticiones continuas; perdida temporalmente
(no porque falte esencialmente, si porque queda igno-
rada) en el suefio, letargos, ete., que interrumpen en
apariencia su continuidad. La vemos también forta-
lecida por el moderado ejercicio; se aumenta por el
esfuerzo de la voluntad, alcanzando su grado maximo
en la mente de los grandes pensadores.

El lazo de union entre ambas esferas, la incons-
ciente y la de la reflexion, pasando por la conciencia
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se encuentra, segin se deduce de lo expuesto, en
causas y agentes que proceden de la organizacion
corporal, al mismo tiempo que existen otros de natu-
raleza puramente psicolégica.,

Entre los primeros figura el sistema nervioso, el
cumplimiento normal de las funciones fisiologicus, la
tonicidad, la cenestesia 6 conciencia general para el
cumplimiento de las leyes fisicas aplicadas 4 nuestro
organismo. Asi vemos que los sincopes, amnesia, es-
tados de catalepsia, modificaciones y alteraciones del
cerebro, etc., son causas que alteran de una manera
radical el ejercicio de aquellas facultades que inter-
vienen para efectuar el mencionado transito.

Figura ocupando lugar preferente entre las causas
animicas la atencion, que hace débiles 6 fuertes las
energias con que el alma tiende 4 dar el paso de
transicion de lo espontaneo 4 lo consciente y 4 lo re-
flexivo.

La atencidn distingue con su intensidad lo cons-
ciente de lo ivconsciente, también aquello de lo refle-
xivo; la afencidn sirve como de umbral 4 nuestra con-
ciencia. Si la atencion pasa sobre las cosas como sin
tocar en ellas, no seran conocidas, quedaran aquellos
actos en el grado de la espontaneidad que no penetra
en la conciencia; supongamos que la atencién se fija,
se detiene sobre lo que ante ella encuentra, y enton-
ces nos damos cuenta de lo que las cosas son; hemos
pensado y hemos conocido: pronto podremos reflexio-
nar, si la atenciéon vuelve sobre la conciencia, sobre
ese espejo interno en el que aparece reflejada la vida
toda de nuestro espiritu.

La atencion es el agente de la conciencia y de la
reflexion en todos sus grados, siendo ésta mucho mas
clara, mas razonada y precisa, cnando la primera es
mas firme é intersa.

Otra condicion encontramos acompaiiando 4 la
atencion en estas funciones: el cambio; si la atencion
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se estaciona, pronto se aquieta y cesa su accion. Esto
se observa con lo que sucede al operario que trabaja
junto 4 engranes, rodajes, etc., que producen un rui-
do para otros insoportable: el molinero, por ejemplo,
duerme tan tranquilo en medio del traqueteo de la
maquinaria, del ruido del agua, del triturar de las pie-
dras, ete., ete., porque su atencion no se fija para
nada, en semejantes cosas, y alli lo que tenemos es
una completa ausencia de toda conciencia discreta y
reflexiva.

En la conciencia idéntica é igual a si misma, no g8
produce la reflexiéon mientras un estimulo mas fuerte
no venga a sacarla de aquel estado de verdadero ensi-
mismamiento, mientras una mocion interna no pro-
duzca alguna perturbacién en aquella estatica nor-
malidad, sacando al hombre de aquel primer estado
tan infructifero como persistente.

El acto propio de la reflexion esta en aquel momen-
to en que el sujeto fija y determina mentalmente la
representacion que con anterioridad se ha formado;
es como si dijeramos una imagen de la Zmagen 6 una
copia de la imagen primeramente adquirida.

La atcncion convierte lo inconsciente en conscien-
te'y la reflexion saca de la conciencia la conciencia
racional, 6 la vida de la vida moral, que solamente
en la conciencia y en la razon puede tener asiento.

C) Laespontaneidad tiene una nota caracteristica,
de naturaleza negativa y es consecuencia de que sus
fuerzas no se traducen nunca-en equivalencia meca-
nica i otra de procedencia positiva, determinada por
la asimilacion de fuerzas superiores; tiene lugar den-
tro del mismo ser y por su propia actividad se mueve,
aunque en ello influya el medio ambiente moral y el
material en que el sujeto vive y se desenvuelve. Las
doctrinas, las ensefianzas, la correccion de conciencia
0el arrepentimiento modifican aquella aceién, como
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la cambian los agentes de la Naturaleza y causas fisi-
cas por la ciencia aprovechadas: tal sucede con las
amputaciones, transfusién de la sangre, ete.

Tienen, por tultimo, espontaneidad y reflexion
ciertos caracteres que sirven para determinarlas, asi
como para graduar su predominio ¢ influjo.

Son caracteres propios de la espontaneidad: 1.°; la
pérdida de la energia, de la resistencia y de la inten-
sidad en la accion, motivada por el trabajo psico-fisi-
co, seglin se presentan contrapuestas las direcciones
que se imprimen 4 una y otros: dicho cansancio y tam-
bién la fatiga desaparecen con el descanso; 2.°, des-
arrollo gradual y progresivo de la misma esponta-
neidad, dentro de los seres que tienen vida, modifica-',
da en el hombre por la naturaleza espiritual, aun antes
de que ésta sea por s¢ recibida y notada de una mane-
ra consciente y racional; 3.°, perfectibilidad indivi-
dual, 4 medida que la personalidad se sobrepone; por
esto se muestra cada hombre &4 su modo, siendo todos
espontineos y al mismo tiempo todos diferentes.

Se ve claramente lo expuesto aplicandolo 4 un
ejemplo, & lo que sucede con el lenguaje, sise quiere;
dos hombres que vivan en el mismo ambiente, sujetos
& la misma educacion, adquieren diversas ideas, las
expresan de manera diferente y en algunos casos re-
sultan hasta incompatibles; si en lugar de fijarnos en
el lenguaje lo hacemos en la lengua, en las palabras,
tendremos ocasion de examinar diferencias radicales
entre los sujetos comparados; para estas distinciones
entran juntamente la accion de la naturaleza corpo
ral y de la animica también.

Pretenden algunos que existe un enlace mecanico
entre el pensamiento y la palabra, como si ambos fue-
sen producto de fuerzas materiales; mas esto carece
de fundamento en la naturaleza misma de las cosas:
existe cierto paralelismo entre el desarrollo orgaunico
del aparato de la fonaciéon y del auditivo, cemo lo
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prueba la mudez del sordo de nacimiento. El aparato
de la audicién viene & ser como una especie de reflec-
tor de la palabra. La palabra mental es & veces tan
enérgica y violenta, que produce alucinaciones; la
palabra interna precede al sonido articulado, y aun
aquélla puede existir sin que éstos se produzcau; por
eso hay grandes pensadores de palabra dificil y pre-
mjosa.

A diferencia de lo expuesto, la reflexion se seiiala’
y distingue: 1.°, por ser posterior &4 la espontaneidad
y haber necesitado que aquélla exista para que la se-
gunda sobrevenga; 2.°, que la reflexién anula la es-
pontaneidad en el orden en que aquélla aparece; 3.°,
que es como derivada de la accion interna, de una in-
tencion fija y continuada.

Este ultimo punto vemos que se nos vuelve & pre-
sentar como barémetro que mide la presion reflexiva
gobre la normalidad de la indiferencia y sobre las ac-
ciones espontaneas, que van desapareciendo & medida
que con la presencia de la atencion se les va quitando
el caricter de indeterminacion absoluta que primera-
mente tienen, pasando & hacerse concretas y distintas.

De este modo se convierte lo inconsciente en cons-
cio y la conciencia en reflexion; asi lo encuentra la
educaciéon y asi debe utilizarlo en sus aplicaciones di-
dacticas dentro de los limites que la Pedagozia com-
prende.

Necesidad del acto reflexivo para el ejercicio de
las facultades intelectuales.—4) Dos palabras que
como complemento 4 lo dicho sirvan de explicacion &
este enunciado.

Se ha hecho constar que todas las formas de la ac-
tividad mental encuentran asiento en uno de estos
tres capitales nicleos: pensar, sentir y querer; es de-
cir, que toda la vida psicologica se reduce 4 pensa-
mientos, sentimientos y voliciones.
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Al pensar ejercitamos una de las actividades es-
pecificas del alma, y precisamente nos valemos de ella
para conocer, con lo cual, esto es, con los conocimien-
tos que formamos, se nos van presentando los de los
objetos, como verdaderos en nuestra conciencia.

Estos objetos, al mismo tiempo que se nos presen-
tan como verdaderos, aparecen formando una conti-
naada serie intelectual, enlazandose 6 uniéndose to-

~dos los de algtin uso, con el sujeto que conoce, que es
el sujeto pensante y ademas aparecen separados entre
si unos de otros por algo que tienen distinto y dife-
rente también del sujeto que los elabora, y de ellos
entre si, al ser comparados unos con otros.

Diferéncianse también estos actos de pensamiento
de aquellos ofros que son de sentimiento 6 de volicion,
constituyendo serie intelectual propia‘é individuali~
zada, por cuanto si todos tienen algo comtin, todos
tienen algo que los diferencia.

El pensamiento vemos que es causa de la serie de los
actos mentales, y en este sentido aparece como facul-
tad; al mismo tiempo es causa de cada uno de los tér-
minos; es la actividad del espiritu cuya actividad tiene
acumulada en cantidad correspondiente, por cuya vir--
tud puede aumentar 6 disminuir, segtn los individuos,
cosa que ha de tener siempre muy en cuenta el educa-
dor, porque se relaciona con la energia, resistencia,
inclinaciones, aptitud y vocaciéon del sujeto.

Ahora bien: pensamos para conocer; distinguimos
entre si, los agtos del pensamiento de los objetos cono-
cidos; aquéllos y éstos del sujeto que piensa y conoce;
los pensamientos, de los sentimientos y voliciones;
luego para establecer tales diferencias ha sido pre-
¢iso que cada cosa haya sido vista en si misma y en
sus propiedades, lo cual no se ejecuta si no se piensa
sobre lo que ya nos es conocido, es decir, si no refle-
Xionamos, 6 mas breve y mas concisamente, si no ha-
cemos uso continuo de la atencidn, como pronto vere-
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mos, en alguno de sus diferentes grados. Luego el
funcionamiento del pensar impone un acto de refle-
xién, y éste es necesario para que aquél opere como
FACULTAD, si bien no lo reclama tanto para ofrecerse
como actividad solamente.

El sentimiento es aquella facultad por la que el
alma convierte en estados interiores los actos 6 feno-
menos espirituales 6 corporales que se producen en lo
exterior; existe una verdadera compenetracion del es-
piritu con los objetos: el espiritu siente, y el objeto es
sentido O debe ser sentido en todas sus cualidades.

Si son sentidas las cualidades de los objetos, sera
porque antes los hemos conocido y los hemos compa-
rado; mas para llegar 4 establecer estas comparacio-
nes, se hace necesario que pensemos sobre lo conoci-
do, esto es, que reflexionemos; luego para que pueda
determinarse en actos la facultad de sentir, necesita
que 4 ello contribuya la reflexion.

La voluntad, en su acepcion mas amplia, es la fa-
cultad que el alma tiene de poderse determinar &
obrar; se determina 4 obrar después que conoce y
compara; de esta comparacion deduce cuil es bueno
Y qué otro es malo, para ejecutar lo primero y evitar
lo segundo, que la separa de su fin proximo ahora y
del remoto después; le quita la felicidad, el bienestar
en esta vida y la bienaventuranza en la otra.

Esta eleccion, esta determinacion & obrar para lo-
grar lo que se cree bueno, es subsiguiente 4 un juicio
mental, y para que éste exista, es necesario que la re-
flexién intervenga con su indispensable concurso en
la operacion; para querer, segin vemos, se refle-
xiona.

Luego para que las facultades del alma puedan
desempeiiar su cometido, se necesita que exista un
elemento reflexivo que coopere 4 su fin; y si las fa-
cultades, como todo, lo necesitan, cada una de sus
partes lo reclamara con mayor necesidad y urgencia.

8
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B) Analizando algo més el contenido de este enun-
ciado, podemos ver como ante la educacion, el pensa-
miento se nos presenta impasible, libre y progresivo;
el sentimiento aparece como ¢mpreszonable, subordi-
nado y estable; la volicion, por fin, se muestra como
ilimitada, libre é imputable

Estas tres series, nociones, sentimientos y wvolicio-
nes, expresan por completo la vida del espiritu, bro-
tando todas de un mismo punto comin y diversifican-
dose & medida que van progresando en su desarrollo,
y que se perfeccionan con la posesion del objeto res-
pectivo 4 que cada direccion tiende como & su objeto
propio: el pensamiento, 4 ia verdad; el sentimiento, &
la belleza, y la volicion, al bien.

Estos principios han de ser la base de toda buena
educacion, si ha de responder al fin racional que al
hombre corresponde.

Conviene que el educador no pierda de vista las
condiciones que hemos dicho retine como caracteristi-
cas cada una de las referidas facultades,, sintesis,
como queda expuesto, de toda la vida intelectual.

El pensamiento es ¢mpasible porque nada le alte-
ra: recibe cuanto delante se le pone, del misino modo
que la placa se impresiona impasiblemente con los ob
jetos que delante se le colocan; asi el pensaniiento
aparece sin turbacion al hallarse frente &4 frente del
objeto que ha de conocer, para de él sacar lo que con-
tenga, determinando asila verdad.

Esta tranquilidad facilita las distinciones, y en
virtud de ella, como el educador puede elegir y pre-
sentar ante el que se educa objetos & voluntad propia,
encaminara aquélin por donde mejor le plazca; del
caudal de conocimientos que el educando adquiera,
pueden seleccionarse y elegirse los que se juzguen
mas ttiles, fuera de prejuicios, ofuscaciones, alucina-
ciones y apasionamientos que, de existir en el sujeto,
pudieran entorpecer la educacion, si antes no se vie-
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ran habilmente removidos, para que sin tales obs-
taculos se camine con seguridad, orden, claridad,
justificacién, imparcialidad y acierto, hacia la verdad
que el pensamiento busca.

Deciamos también que era libre en cuanto podemos
pensar sobre una U otra cosa, dando al pensamiento
la direccion que sea mas concordante con nuestros gus-
tos, aficiones, inelinacién y hasta con nuestra vocacion.

En virtud de esta cualidad, podemos aprovechar
mejor el tiempo, no perdiéndolo en aquello de que
habriamos de sacar escaso 6 nulo provecho.

No somos dueiios de pensar 6 no pensar, puesto
que por. naturaleza estamos llamados 4 lo primero;
pero si podemos pensar en una cosa 6 en otra, segun
las leyes que regulan esta facultad; y asi, conociendo
el curso de nuestras ideas, podemos mejorar y refor-
mar nuestra vida intelectual, y con 2llo perfeccionar
nuestra conducta, que es uno de los primordiales fines
de la educacion.

El pensamiento es también progresivo porque su
misma impasibilidad le coloca en situacién de poder
juzgar las opiniones y doctrinas, y haciéndose dueiio
de si mismo, apartar del influjo extrafio y continuar
progresivamente los adelantos en el conocer, llegan-
do 4 saber lo que era ignorado, y en la perfeccion,
aumentando los buenos medios y sus virtudes, al mis-
mo tiempo que corrige los defectos y olvida los vicios.
Sana educacion la que asi lo consiga.

El sentimiento llega, deciamos, & establecer una
compenetracion de sujeto con objeto, y de ella puede
resultar la perfecta adaptacion, congruencia y armo-
nfa, 6 la separacion y repulsiéon entre ambos: en el
primer caso, 6 sea el de la relacion que establecemos
con caracter positivo 6 de atraccion, aparece el pla-
cer; en la segunda, 6 sea la de separacion y repulsion
0 negativa, se determina el dolor.

Cuanto estos elementos valen en la educacion, por
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todos estd bien conocido; si ahora lo relacionamos
con las notas ¢ caracteres del sentimiento, podremos
ver c6mo se aumenta su campo de accion.

En efecto, el sentimiento es empresionable; no sélo
es causa de que influya eu la vida intelectual (y aun
en la fisica), segtn la edad, temperamento, sexo, edu-
cacion, ete., sino que llega 4 modificar las condiciones
de la vida en forma tal, que puede ser causa de gra-
ves trastornos y de la muerte misma en la exagera-
cion de esas dos tendencias; porque tanto impresiona
y conmueve una pena 6 dolor extremado como un
placer, alegria extraordinaria, si bien, por lo general,
los efectos de ésta son mdas pasajeros.

Ante la educacion, el sentimiento debe ser objeto
de un singular estudio, porque su acertado empleo y
su discreta mocion, haciendover lo feo de las malas ac-
ciones, del indigno proceder y dela negligencia en el
cumplimiento de los deberes, para que notando el con-
traste de este pesar con la satisfaceion del cumplimiento
del deber, se concluya por cultivar esta iltimasemilla,
haciendo que arraigue en el corazon de los educandos.

El sentimiento aparece siempre subordinado 4 las
preocupaciones, prejuicios y condiciones especiales
del hombre; asi observamos que una misma situacién,
afectando 4 dos 6 mas individuos, produce efectos di-
verses en uno que en otro y aun en cada uno de ellos-
segun los distintos momentos en que la sufra; el placer
y la pena son efectos de la realidad sobre el alma, y
estos efectos tienen que responder por ley de la natu-
turaleza al estado que tenga el sujeto sometido & la
aceion, porque los efectos de ésta responderin 4 la
situacion de aquél.

De lo anterior se deduce que el educador debe
observar y estudiar la situacion y el estado del edu-
cando en el momento de ser sometido & algtin acto de
educacion, para prevenir el hecho, que pudiera llegar,
de que se le produjera un daiio en vez de suminis-
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trarle un bien; de este modo podra corregir y modifi-
car las condiciones que entorpezcan su accion y ase-
gurar y fortalecer aquellas que contribuyan y coope-
ren al fin que él persigue.

El sentimiento es también estable, permanente,
porque busca siempre la perfecta conjuncion con las
cosas, y por esto se estaciona ante lo que agraday
nos coloca en constante repugnancia con aquello que
no responde & lo que procura nuestra razon. .

Esta quietud del sentimiento aparece contrarrestada
por su agilidad y rapidez en pasar de unos 4 otros es-
tados de afecciones, concluyendo por ceder el corazon
4 lo que propone una razén fria, serena y mesurada.

Este punto merece atencién especial por parte
del educador: la movilidad del sentimiento en cuanto
4 la sucesion de estados; obedece & la cultura, 4 la
educacion, 4 la instruceion misma, y como ésta halla
su fundamental asiento en la vida intelectual, se
hace necesario que la cabeza domine siempre al cora-
z0m, y desgraciado el individuo, como desgraciado -el
pueblo, & quien esto no suceda: las pasiones y las
violencias seran en él tan frecuentes como escasos la
mesura, el orden y la concordia; porque como el que-
rer es ilimitado, todo cabe eu su seno, hasta el error
y el absurdo, que por su monstruosidad repugna al
entendimiento y dafia el corazon.

No podremos conocerlo todo, ni sentirlo todo, pero
quererlo, ¢quién lo duda?, queremos hasta lo ilicito, lo
desatinado, lo inmoral, lo indebido y lo imposible; todo
puede ser querido, aunque no pueda ser ejecutado.

Pero si el querer es indefinido, ilimitado, es tam-
bién libre, como consecuencia de la independencia
que la voluntad tiene fuera de la ley que impone el de-
ber y ¢sta misma, después de conocida y sentida, pue-
de acagso dejarse sin cumplir y verse desatendida.

Si por una parte es ilimitado el querer y libre por
otra, encuentra un freno en su imputabilidad, por la
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que si infringe la ley, se le hace de ello responsable,
y al hollar la razén y esclavizar la conciencia, se hace
merecedor del castigo que la razén con la pena le
impone, y que llega & privar de la libertad que no
quiso emplear bien, por aquello de conozco lo bueno,
pero practico lo malo.

C) La educacion hara un honibre bueno, si le saca
esclavo de la justicia, y un hombre malo, si le deja
siervo del convencionalismo, de las pasiones, del
egoismo y de la licencia.

Resulta de lo que llevamos expuesto, que si bien
eg cierto que entre el pensar y el conocer aparece
cierta relacion de analogia, por la que no falta quien
ha llegado 4 considerar como sinénimas estas pala-
bras, no es menos cierto que entre uno y otro existen
radicales diferencias: el pensamiento es uno, idéntico
¥y activo, y el conocimiento, multiple, vario, inactivo;
aquél es facultad, éste es emanacién del primero;
aquél es causa, éste se nos presenta como efecto; no
pueden, por tanto, confundirse.

De modo anilogo, hay cierta aparente identidad
que en la realidad no existe, entre el sentimiento y la
sensacion: ésta se refiere, como en otro lugar queda
expuesto, al orden fisico, y comprende el placer y el
dolor, que son causados por la Naturaleza; aquél, por
el contrario, se refiere al orden interior, que en co-
municacién con el pensamiento y la volicion, recibe
los estados del espiritu; por eso los sentimientos son
de orden mas elevado que las sensaciones.

Las sensaciones son comunes al hombre y al irra-
cional; los sentimientos son exclusivos del primero;
por esta causa pueden entregarse 4 aquéllos sin que
por esto se menoscabe su dignidad y su nobleza; pero
no puede abandonarse & las sensaciones sin peligro
de que su alteza y dignidad se hallen expuestas &
verse degradadas y en menosprecio.
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La voluntad aparece por algunos,si no confundi-
da, casi identificada con el instinto, y acaso en nin-
guna otra ocasion mejor que en la educacion se ve la
radical diferencia que entre ambos conceptos existe:
regulada una por la libertad y otro por el fatalismo,
aquélla por la tendencia al bien y éste por el cumpli-
miento de leyes que no conoce, confirman que la voli-
¢ion tiene su asiento en el alma y el instinto en el or-
ganismo.

Para la educacion es de mayor interés la voluntad
que el instinto, aunque también de éste hemos de ha-
blar mas adelante. '

El pensamiento se ejercita muchas veces por me-
dio del habito, sin que nos demos cuenta de ello; el
sentimiento modifica nuestro modo de ser por el ha-
bito también, y transforma nuestra constitucién, no
en sus propiedades, pero si en sus estados, y domina
acaso 4 la voluntad; tanto, que muchas veces por la
fuerza del habito nos inclinamos 4 obrar sin que haya
precedido una verdadera deliberacion y mandato de
la voluntad. .

Esto puede ser peligroso en la educacion, y por lo
mismo debe prevenirse con gran cuidado, haciendo
que el conocimiento sea claro y preciso antes de la
operacion, y que se ejecuten los actos que 4 los cono-
cimientos respondan de un modo deliberado, sabiendo
qué, por qué y para qué.

Estas formas de la actividad que venimos exami-
nando como elemento indispensablemente ligado & la
reflexion, se nos ofrecen bien separadasy distintas en
el orden abstracto y especulativo; pero en la practica,
ante la realidad de los hechos, y mucho mas en la edu-
cacion, aparecen unidas y diferenciadas solo por la
cantidad, esto es, por el relativo predominio que cada
una tenga en los diversos casos.

No hay conocimiento (como resultado del pensar)
que no promueva un sentimiento, 6 inversamente, ni
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tampoco ninguno de éstos que no concluya por deter-
minar atraccion 6 repulsion entre él y el sujeto gque
le forma, de donde se deduce la tendencia hacia él
para hacerle suyo si agrada, si conviene; 6 para evi-
tar su presencia y contacto cuando no sea adecuado
4 nuestro fin; en una palabra, para quererlo 6 no,
gsegun del conocimiento se derive.

De lo que dejamos expuesto se deduce la impor-
tancia extraordinaria que para la educaciéon tiene
este problema, y como quien educa debe resolverle
sobre el terreno, como vulgarmente se dice, teniendo
presentes las condiciones y las circunstancias que en
¢l influyen y los efectos que de él hayan de seguirse,
procurando siempre un perfecto equilibrio entre las
manifestaciones de una misma actividad especifica
que aparece modificada por condiciones que la educa-
cién puede sustituir y normalizar cuando haya en
ellas algo anémalo, 6 por lo menos, que no responda
directamente a las necesidades de una vida racional.

El pensamiento se corrige y perfecciona con la
edad, la profesion, el ambiente en que se vive y con
la educacion; el sentimiento se perfecciona por la ac-
cion reflexiva que proporcionan la ilustracion y la
cultura, ademas de lo que en la edad halla la evolu-
cion natural del sujeto, si por la educacion fisica se
consigue que sea normal, continua y progresiva como
le corresponde; la voluntad, finalmente, se perfeccio-
na mediante un exacto conocimiento del fin humano,
un detenido estudio de los medios que legitimamente
puede emplear para su consecucion, y, en una pala-
bra, por una perfecta distincion que la educacion
(principalmente moral), hace establecer y conocer
entre el bien y el mal, asi como por una constante
eleccion y aplicacion de aquél, con una absoluta eli-
minacion de éste.

Una buena educacion logra siempre este resultado.

e ——



THEHMA ITT (XVII)

La atencién, su importancia pedagézica: manifestaciones
de la atencién en los nifios: relaciones que mantiene
con la sensibilidad.—Vicios frecuentes de los actos de
la atencién.—¢Como se educa la atencién?

SINTESIS

La atencion, su importancia pedagdgica: mani-
festaciones de la atencidn en los nifios: relaciones
que mantiene con la sensibilidad.—a) La activi-
dad del alma puede manifestarse con inde-
pendencia de los objetos (funciones) y con
subordinacién & ellos (operaciones); las de-
terminaciones subjetivas, para las primeras,
y las objetivas, para las segundas.

Atencidén es la tendencia del pensamiento
hacia las cosas que lo solicitan; es una mira-
da intelectual; es la funcion 6 el acto por que
el espiritu observa y concreta su actividad
sobre un objeto, para formar conocimiento
exacto y verdadero de lo que es la cosa ob-
servada.’

De lo dicho se deduce su importancia pe-



— 122 —

dagogica, porque se aplica & todas las ideas
y conocimientos, desde lo sensible 6 material
hasta la vida del alma, en sus manifestacio-
nes mas intimas. La atencién es un acto de
la voluntad, que se desenvuelve y aplica de
un modo consciente, sabiendo lo que hace, 6
inconscientemente, si obedece al instinto. Es
base de todo conocimiento y de toda buena
educacion.

La atencién aparece en el nifio unida al
pensar y al conocer cuando se inicia la vida
del espiritu, porque es inseparable de la ra-
cionalidad y de la reflexién. El observador no
ve las facultades, pero sipercibe sus efectos,
y de éstos se eleva ai reconocimiento de la
existencia de aquéllas. Este problema de los
comienzos de la atencién estd unido al de la
espontaneidad y la reflexion, porque fija coémo
se desenvuelve el espiritu.

Con el avance de la edad aparece la aten-
‘cién mas acentuada, hasta que por la educa-
cién se hace intensa, profunda y sostenida en
la plenitud de la vida racional. La relacion
que tiene con todas las facultades, especial-
mente con la sensibilidad, y la vehemencia de
los sentimientos, dejan muchas veces como
anulada la atencién; pero poco después se so-
brepone y recobra su total imperio y libertad.

b). El caracter de la atencién estd en apli-
car voluntariamente el espiritu al reconoci-
miento y examen del objeto; esta tendencia es
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libre, y este hecho marca la diferencia que hay
entre ver y mirar, oir y escuchar, oler y olfa-
tear, gustar y saborear, etc. Cuando ana sen-
sacion cautiva totalmente nuestra atencion,
todas las demas se amortiguan, y asise ob-
serva que teniendo los ojos abiertes, no vemos,
nioimos aunque el oido se halle bien dispuesto,
si el sonido no es muy intenso, .y aun asi,
muchas veces no se percibe.

'La atencién verdaderamente pedagégica
es aquella que subordina al pensamiento,
porque hace conocer mejor; la voluntad deli-
bera con mas acierte y se elige con seguridad.
En la infancia se dirigela atencién primera-
mente hacia las personas (madre, nodriza,
etcétera); después, hacia los colores (jugue-
tes, etc.), y por ultimo, aparece dirigida ha
cia los conocimientos y operaciones. Las pri-
meras manifestaciones corresponden & la
atencion natural 6 espontdnea, y después 4 la
voluntaria 6 adquirida.

El alma, en la atencidn, queda, en cierto
modo, cautiva y prisionera, privada de su na-
tural libertad; por esta razon llega 4 dominar
el espiritu en la educacion. Cuando la afen-
cion no puede ser dirigida, aparecen las ob-
sesiones, manias, fascinaciones,locuras, etc.,
Y entonces la educacion resulta imposible.

¢) La atencion es la primera fase de la
vida cerebral; por esto no pnede haber una
Pedagogia ordenada si en la atencién no des-
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cansa; en la atenciéon comienza el trabajo
mental, y en ella se determina la persona y
graba en la conciencia con huella indeleble
toda la vida de lo pasado, continuandola por
el presente en direcciéon & lo porvenir.

La curiosidad, el interés, la reflexidn, la
meditacion y la contemplacién son grados por
que la atencion pasa; lo§ tres primeros son
eminentemente pedagdgicos; el cuarto es mo-
ral ante todo, y el ultimo, »eligioso.

Vicios frecuentes de los actos de la atencion.—
a) Las cosas tienden, por naturaleza, & un fin
predeterminado; mientras se las deja y lleva
por este camino, producen el bien; si de él se
las saca 6 aparta, sus efectos se convierten
en males y dafios; la atencion es un gran me-
dio educador, pero si la aplicamos mal, son
muchos sus perjuicios. Si la atencién es limi-
tada, distraida 6 superficial, perjudica por de-
fecto; si es multiple (dividida simultaneamen-
te) intensa y obsesa, perjudica por exceso.

b) Como la atencion es limitada, no debe
actuar mas que sobre un solo objeto en cada
instante; viendo menos campo, lo apreciara
mejor; cuando es distraida, se difumina len-
tamente, hasta que se aniquila; y sies super-
ficial, no aprecia mas que las apariencias;
dividida en muchos objetos, no percibe bien
ninguno; llevada sélo 4 la conciencia, pierde
los datos de la realidad; y obsesionada, se
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opone & la razén, y ‘no discierne el hombre
que sea su victima, pudiendo degenerar en
monomania y en locura.

_¢) Estos defectos pueden ser naturales 6
adquiridos; el educador debe corregirlos; la
deficiente preparacion para estas funciones,
la incompleta constitucién orgdnica en otros
casos, dan lugar 4 que la atencién no exista;
la rebeldia y la desobediencia; la imbecilidad
y la idiotez, etc., etc., pueden ser su causa,
y entonces la educacién trabaja mucho y
consigue poco.

¢Como se educa la atencion?—a) Esta cues-
tion se resuelve examinando cémo pasa el
nifio de la atencién natural & la reflexiva;
como se afirma y se depuran sus inconve-
nientes y qué medios facilitan aquel transito
y esta regularidad. Lo primero es debido &
un tenue ejercicio de la razdm, con ele=que
vence la pequeila resistencia que se le opone,
y también por la virtud del ¢rabajo, 6 ejercicio
atractivo. La atencién se afirma haciéndola
pura é interesada, discreta 'y ordenada, siste-
mdtica y continuada.

b) ~Atendiendo precisamente 4 la Natura -
leza, reconoceremos que los niiios perciben
y ejecutan acciones variadas; que son igua-
les en esencia, pero distintos en los acciden-
tes. Esto reclama wvariedad en los ejercicios
educativos y especialidad en ellos, de confor-
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midad con lo que & cada educando conven-
ga. Habittense los nifios 4 trabajos variados
en cortas dosis; excitese la curiosidad para
que se convierta en fuerza y acicate que es-
timule y dispéngase el medio adecuado para
cada nifio, seglin su natural particular.

¢) Educandobien la atencién, formaremos
hombres de conciencia recta, criterio razo-
nado y fijo, voluntad firme, caracter certero,
dirigidos & buscar el bien propio, pero que
sabran sacrificarle ante el colectivo, si nece-
sario fuera.

AMPLIACION

La atencion, su importancia pedagégica: manifes-
taciones de la atencion en los nifios: relaciones que
mantiene con la sensibilidad. —4) El alma es activa
por naturaleza, y esta actividad hace que el espiritu
sea causa temporal de una serie de fenomenos; tiene,
por consiguiente, dos formas: una estable y perma-
nente, eterna pudiéramos decir, que se llama facul-
tad, y otra accidental y mudable, esto es, temporal,
que apellidamos actividad.

Las facultades se reducen & pensar, sentir y que-
rer; ahora bien, la actividad del espiritu se ofrece en
el ejercicio de las facultades del alma: 1.°, con abso-
luta independencia de los objetos, produciendo las
funciones; 2.°, subordinada 4 la realidad misma por
la presencia de los objetos, determinando las ope-
raciones.

Seran funciones, segun lo expuesto, las determi-
naciones subjetivas, y operaciones, 1as objetivas de la
actividad animica. ‘
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Una de las primeras manifestaciones de la activi-
dad psicologica es la de dirigirse hacia los objetos so-
bre que se piensa para llegar & conocerlos: he aqui la
alencion, que en cierto modo no es otra cosa que el
primer paso de las formas reflexivas, como veremos
méas adelante, cuando el objeto &4 que se dirige es in-
terno, esta dentro del mismo sujeto.

Este hecho es mas tarde el asiento de todas las fa-
cultades u operaciones del entendimiento.

Atencion es la tendencia 6 direccion del pensa-
miento hacia los objetos que lo solicitan; es como si
dijéramos una mirada intelectual con que se trata de
descubrir el contenido de las cosas; es el movimiento
inicial de toda nuestra vida y actividad intelectiva,
que representa el comienzo de la colaboracion de su-
jeto y objeto para la evolucion del entendimiento.

Es la atencién, en fin, la funcién 6 el acto por el
que el hombre dirige su espiritu, fija su observacion
y concreta su pensamiento sobre un objeto determi-
nado, para formar un conocimiento exacto, verdadero
y adecuado de las cosas, sustituyendo asi las prime-
ras impresiones, vagas, confusas & indeterminadas
que de aquéllas tenemog, por ideas claras, puras, cier
tas, precisas y perfectamente distintas.

Debatida fué desde la antigiiedad la cuestion refe-
rente & los estudios que de la atencion se hicieron en
el campo de la Psicologia, discusion que ha ido en
aumento modernamente al sistematizarse los estudios
de la Psicologia de la infancia (antes casi por com-
pleto desconocida), en la que tiene su inconmovible
asiento la ciencia de la educacion, por el caracter pe-
dagogico que implica.

De aqui se deduce la importancia que ante la Pe=
dagogia tiene el estudio de la atenci6n. Se aplica ésta
4 todo orden de ideas, 4 todo sistema de conocimien-
£08; no se limita 4 lo sensible, 4 lo que impresiona
nuestros sentidos y hiere nuestros érganos; llega mas
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alla, penetra en la misma vida del alma, en la inteli-
gencia y en la conciencia misma, sin que haya térmi-
no en lo existente que no pueda ser objeto de su trans-
cendente actividad.

Como la educacion tiene su apoyo mas saliente en
la vida intelectiva, pues aun cuando de la orgédnica
también se ocupe, ha de intervenir en ella, en su as-
pecto fisico, de un modo consciente y racional, parte
de la atencion para conocerla primero en si misma, y
después como factor precedente, como medio necesa-
rio de toda la vida racional.

La atencion es siempre un acto de la voluntad que
podra desenvolverse sabiendo lo que obra 6 descono-
ciendo lo que ejecuta; es decir, de una manera cons-
ciente 6 de un modo inconsciente, movido por la in-
tencion 6 agitado por el instinto; pero siempre sera
universal porque radica en todos los hombres y con-
tinua porque entre sus estados no se halla solucion de
encadenamiento, porque continuo es también el pen-
samiento, del que, como forma de actividad 6 eomo:
efecto de la operacion, la encontramos siempre deri-
vada, y como el pensamiento no tiene un momento ni
un instante de descanso absoluto, de cesacion radical,
tampoco la atencion desaparece; disminuird en canti-
dad, pero no se anula; también puede aminorar el
movimiento vibratorio de un objeto hasta un limite
que nuestros 6rganos no lo perciban, sin que por esto
se nos ocurra decir que ya aquél no existe, ni tampo-
co dira el ciego que no existe la luz porque él no la
conozea.

De lo dicho arranca Ja importancia que la atencion
tiene en la Psicologia, y mas en la Pedagogia, porque
es base de todo conocimiento y principal medio y ele-
mento de toda buena educacién.

¢Cuando comienza la atencién? Cuando se inicia la
vida espiritual, y como ésta aparece con la vida del
hombre, porque la racionalidad, aunque se halle en
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grado infimo, siempre le acompaiia, la atencién tam-
bién aparece desde aquellos primeros instantes.

El observador no ve las facultades ni en si mismo
ni en sus semejantes, conoce su existencia por dedu-
cirlas de los actos que aquéllos ejecutan y que él per-
cibe como efectos, elevandose de éstos al reconoci-
miento de la existencia de la causa, y como los pri-
meros son muy tenues, cuesta descubrir la segunda.

Este problema de los comienzos de la atencidn, del
instante en que aparece, es el mismo que el de la es-
pontaneidad, ya estudiado, porque éste nas mostro
como el pensamiento aparece y como empieza 4 ofre-
cérsenos el conoclmiento, dirigiéndose hacia el objeto
desde el momento que lo tiene autesi, 6 el entendi-
miento lo reclama y solicita de algtin modo, teniéndole
en tension y actividad hasta que se aquieta con su po-
sesion y dominio, que la educacion contribuye 4 con-
seguir.

Para confpletar este conocimiento se han expuesto
suficientes datos al hablar de lo inconsciente y de lo
consciente, asi como la transicién de uno & otro de
aquellos estades.

Alli veiamos cémo la luz brillante, el ruido estre-
pitoso 6 armoénico, determinaban en el recién na-
cido un estado rudimentario de atencién que le ha-
cian suspender el llanto, por ejemplo, si estaba llo-
rando; dejar la succion, si estaba mamando, etec., ete.

Con la edad se determina la ateucién, porque apa-
rece mas acentuada y va poco & poco concentrando
la actividad intelectual, haciéndose firme, intensa,
profunda y sostenida cuando se llega 4 la plenitud

~de la vida racional.

Relacionase la atencion con todas las facultades,
tanto que, sin ésta, aquéllas no pueden operar; pero
entre todas ellas aparece ligada y compenetrada sin-
gularmente con la sensibilidad. Sabemos que ésta es
la determinante del placer y del dolor Yy conocemos

9
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también cuanto aquél atrae y cuanto éste repugnaj
como uno solicita y cautivay cémo el otro repele y
desvia.

Hay mas atun: las restantes facultades parecen en-
cierto grado dominadas y sometidas 4 acciones ex-
trafias, pero la sensibilidad es por si tan enérgica, que
todo lo domina y avasalla en muchos casos: cuandg
sentimos una grande alegria, un intenso placer, como
cuando padecemos una profunda pena, un inmenso
dolor, nuestra voluntad no es suficientemente pode-
rosa para dirigir la atencién sobre algtin otro objeto
con la rapidez que se desea para aminorar los efectos
de aquellas violentas situaciones. Parece que cons-
tituye un poderoso iman que nos atrae con una fuer:
za irresistible, ante la cual quedamos abatidos y sub-
yugados.

Esta accion de dominio ni es absoluta ni es muy
duradera; la movilidad del sentimiento concluye por
agotar aquel poder que antes la contrarrestaba.

Por mucha que sea la fuerza con que un objeto se
lance al espacio, llegard un momento en que dejara
de avanzar 6 cesara de subir, porque la accion de la
gravedad estd incesantemente actuando sobre él, y
llega un instante en que, con tantas restas, queda
anulada la fuerza de impulsién; pues de modo analogo
el sentimiento queda con el tiempo anulado y la aten-
cion recobra entonces todo el imperio de su libertad.

Es necesario, no obstante, que el educador conozca
esto para que pueda con mayor facilidad amoldarse
4 las necesidades de cada instante, 4 fin de que sus
esfuerzos no resulten perdidos, por lo menos, si no
liegan 4 mal empleados.

B) Laromigniére hizo conocer el verdadero carac-
ter de la atencion, seiialando el primer elemento ac-
tivo en ella, 4 saber: la aplicacion voluntaria del es-
piritu al objeto, la tendencia libre, consciente 6 in-
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consciente hasta las ideas y la concentracion del pen-
samiento sobre una cosa. -

Los eclécticos llegaron & méas, diciendo que la
atencion era el esfuerzo libre, porque el espiritu se
detiene para ver mejor y por entero, lo que en las co-
gas haya. ;

Esto se funda sobre un hecho que por experiencia
todos reconocemos al admitir un caracter espontaneon
y otro de atencién en las funciones de cada uno de
nuestros sentidos y de nuestras facultades mentales:
hasta un punto tal llega esto, que el lenguaje mismo
se ha encargado de fijar en sus expresiones el alcance
de uno y otro: todos los medianamente educados sa-
ben la diferencia que hay entre very mirar, oir y
escuchar, oler y olfatear, gustar y saborear, tocar y
palpar. 5

Las acciones significadas por el primer verbo de
cada grupo, indican el cumplimiento de una ley fisi-
ca, sin que en muchos de los casos la notemos, ni nos
demos cuenta de tales hechos; la conciencia es ajena
4lo que sucede, mientras que la significaciéon del
segundo de los citados verbos manifiesta el vivo de-
seo, el interés de adquirir idea de la sensacién corres-
pondiente, pero tan completa y acabada que, 4 ser
posible, nada le falte: por eso acompaiia la voluntad
Y aguijonea el interés, para descubrir los mas peque-
fios detalles.

Cuando una sensacion cautiva por entero nuestra
atencion, las deméas quedan amortiguadas, y asi su-
cede que, teniendo los ojos abiertos, no vemos; que
produciéndose un sonido cerca de nosotros, no lo
oimos.

Suelen. los psicélogos tratar bajo dos formas la
atencion: la una natural, espontdnea; otra adquirida,
voluntaria 6 artificial.

La primera, que los filosofos la dejan en segundo
término, cuando no en olvido, es de gran interés para
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la Pedagogia, pues de ella arranca casi toda su reco-
nocida importancia, porque es un excelente apoyo
para ulteriores fines y deducciones en la marcha del
entendimiento y de la cultura de cada hombre, como
en la civilizacion de los pueblos.

La atencion verdaderamente objeto de la Pedago-
gia es aquella en que el pensamiento est4 subordi-
nado, porque si la voluntad es antes manifiesta y fir-
me, lo que siga tendra mucho de convencional: en la
atencion natural, espontanea, todo nuestro ser tiende
por entero (vista, oido, ete.), hacia el objeto; en la vo-
luntaria se deja lo que se quiere y se apropia lo que
convenga: aquélla quiere asimildrselo todo en un ins-
tante, si posible fuera; ésta elige y se queda con lo que
selecciona.

Cémo la atencion se acentiia en los primeros dias
de la nifiez, podemos observarlo con sélo separar la
criatura de la persona que la cuida, la acaricia y la
amamanta; poco después, con la predileccion que
muestra por determinados.objetos, juguetes, colores,
etcétera, y mas tarde, cuando la educacion halla al-
glin mayor campo para extender su actividad; lo ve:
mos también en la facilidad con que se dirige hacia
ciertos conocimientos 1 operaciones, 4 la vez que la
dificultad con que el educador tropieza para sujetar
aquella atencion fija unos cuantos minutos en mate-
rias que no son de su agrado.

Habra nifio, por ejemplo, que en todo el dia no
soltara el lapiz y se pasard horas enteras pintando
monigotes, y hasta podremos observar en sus rudi-
mentarios dibujos cierta proporcionalidad en las li-
neas, expresion en las actitudes, etc., mientras que &
otros les sera esto tan molesto, que ni la linea mas
elemental trazardn con acierto; pero acaso encuen-
tren agradable pasatiempo en aprender versos, mien-
tras el primero encuentra en esto verdadero hastio.

Aquél podra ser un buen dibujante, un pintor, un
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arquitecto; éste, un literato, un actor, ete.; todo lo cual
se entrevé alla en aquellas rudimentarias formas de
la atencion.

Tiene tanta importancia para la educacion este es-
tudio, que podemos decir es su eje principal; quien
mucho atiende, mucho aprende; quien se distrae, pier-
de el tiempo.

Es tanta la relacion que existe entre la atencidn y
la sensibilidad, que Condillac y sus discipulos llega-
ron 4 decir que la atencion era s6lo una accion domi-
nante que se impone al espiritu, absorbiéndole y anu-
lando su accion, mostrandose con tal preponderancia
que deja como abolidas todas las demas sensaciones 6
por lo menos permanecen como en la sombra ante la
presencia de aquélla.

Por esto consideran la atencién como un fenémeno,
no como un acto; no lo ven como causa, sino como
efecto. El espiritu en la atencion es un esclavo, dicen,
un prisionero de la sensacion producida por la idea
que le cautiva.

Si esta doctrina fuera cierta, habriamos de buscar
la ateucién en aquellos estados del alma en que no se
mueve libremente ni dispone de si misma, sino que
estd dominada y prisionera.

El verdadero ideal de la actividad mental residiria
entonces en la preecupacion, en la idea fija, en la ob-
sesion, en todo aquello en que el espiritu aparezca
como encadenado; el alucinado, el loco y monomania-
co, dominados por una preocupacion continua que los
fascina, dejandolos como inméviles y petrificados ante
su contemplacién, seria el verdadero ideal del hom-
bre atento y reflexivo.

Si asi fuese, la educaciéon seria ittil y hasta con-
traproducente; en vez de dar al hombre medios con
que pudiera cumplir su fin racional, los retiraria de
su alcance, como se aparta el instrumento peligroso
0 el arma cortante de la mano iufantil que no sabe
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manejarla y que puede emplearla en propio per-
juicio.

La monomania, la locura, la fascinacion, la obse-
si6n profunda, tienen por caracter principal la impo-
sibilidad de ejercitar la atencion. Aunque al loco y al
monomaniaco se les castigue y mortifique, no por ello
se aparta su espiritu de la idea que los obsesiona y ti-
raniza, convirtiéndolos en esclavos.

C) La atenciéon indica la primera fase de la vida
cerebral; es la condicion esencial sine qua non, para
que el espiritu se desenvuelva y se reforme; por eso
no puede haber una Pedagogia ordenada si para la
educacion no descansa en el fundamento que la aten-
¢ion presta; con ella, todas las fuerzas seran conver-
gentes; sin ella, no apareceran mas que divergencias
nocivas y perjudiciales.

La atencion es el comienzo del trabajo mental, es
la base de la educacion, es el principio fundamental
para que los nifios se desenvuelvan intelectualmente,
y tiene tanto poder, que de ella depende que los nifios
caminen bien 6 mal, segtin sus aptitudes mas 6 menos
adecuadas para que sean atentos. La atencién es
como la expresion del yo: todo lo comprende cuando
estd bien empleada.

Decia Buffon que el genio era, ante todo, una gran
paciencia, y bien podriamos afiadir nosotros: y una
gran atencion.

No basta la atencion para hallar la verdad; pero si
es condicion precisa hasta en los espiritus mejor or-
denados y dotados de luces naturales.

Un mediano talento que sea muy observador, pue-
de adelantar mucho; pero un genio se malogra si no
es atento y observador.

Las facultades sin atencion, poco 6 nada valen. La
atencion es como el buril de duro diamante, no ya de
acero, que graba en el fondo de la conciencia con in-
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deleble caracter todos los sucesos pasados, para que
]Ja memoria los halle siempre ordenados y dispuestos
al empleo que se crea oportuno.

Cuando la atencion se ejercita espontdneamente,
se llama curiosidad (por ejemplo, el niiio preguntén);
si es fija ¢ insistente, reflexion; cuando se presenta
muy continuada, meditacion y concentracién;pensando
en un objeto exclusivamente, constituye la preocu-
pacion, :

Cuando se aplica al exterior, se llama observacién;
si la hacemos continada, sera de aplicacién, bien de
un modo empirico, ya de manera racional; cuando
gea de caracter platonico, la llamaremos contempla-
cion, que es para la educacién la que menos impor-
. tancia tiene; esta alla para la vida del espiritu, para
los soliloquios, y los éxtasis para la oracién, como
otros la llaman.

No se identifica la atencion con la sensacion, no;
ni se funda en la fatalidad; sueede todo lo contrario:
es la libertad del espiritu, es lacondicién de libre, con
que necesariamente procede en todo conocimiento.

El espiritu absorbido por la sensacion unica, cono-
ceria peor el objeto sobre que recayera, porque el co-
nocimiento no es posible fuera de la distincion y com-
paracion de términos, y existiendo la obsesién, la
sensacion unica, la comparacion no es posible; luego
8l conocimiento no se forma.

Las palabras auntes citadas ver y mirar, oir y escu-
char, ete., ete., distinguen bien claramente lo que en
la atencion pertenece 4 los sentidos y lo que es propio
de las facultades animicas.

La atencion es la fase activa de la vida intelectual.

Vicios frecuentes de los actos de atencion.—4) Es-
tamos constantemente cansados de ver que cada cosa
tiene un fin especial que cumplir, un algo paralo que
sirve y un limite dentro del que puede utilizarse.
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De igual modo observamos que en cuanto se las
saca de aquella finalidad, se las aparta de su esfera y
se las emplea para algo de aquello para que la Natu-
raleza nos las dispuso, no producen nada beneficioso;
antes bien, rayan en lo indiferente, si es que no al-
canzan & lo peligroso y nocivo. :

Esto mismo sucede con la atencion en el orden in-
telectivo.

La atencion es un excelente medio educador si
bien se la dirige; pero si la empleamos mal, son gran-
des los daios que acarrea.

No todo es tampoco en ella perfeccion, pues como
cosa criada tiene limitaciones; y éstas dan lugar &
vicios y defectos que debemos ‘procurar queden sub-
sanados, 0, por lo menos, sin darse & conocer por los
hechos ante la obra educadora.

La atencion es limitada, distraida y superficial,
con lo que perjudica por defecto; asi como es 6 puede
ser también multiple 6 externa (en cuaanto tiende si-
multaneamente & muchos objetos); ¢nterna y obsesa,
cuyos efectos, en cada uno de los casos, no es dificil
deducir, por cuanto en su actividad perjudican por
exceso.

B) La atencion es limitada, decimos; por eso no
puede comprender en cada caso mas que un objeto 6
corto numero de ellos; pasando del limite natural,
todo lo que gana en extension lo pierde en profundi-
dad; s decir, que los conocimientos apareceran como
envueltos en una nebulosa dentro de la que ni se dis-
tinguen ni se disciernen bien; formaremos un cono-
cimiento lleno de dudas y confusiones.

Para que por este lado la atencion no pierda la
significacion que tiene, ni se la violente hasta un ex-
tremo que solo daiio produzca, se procurara reducir
el nimero de objetos sobre que ha de actuar en cada
instante, llegando, si necesario fuese, 4 dejar uno
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solo, con lo que la atencion sera firme, sostenida, in-
tensa y profunda, y alli verd mdsy verd mejor.

Por querer abarcar mas de lo que puede, y por
fraccionar su energia, se hace la atencion distraida,
6 hablando con mas propiedad, la atencion se va anu-
lando, hasta que casi desapareca.

En estado tal, decimos que la persona en quien se
observa esta distraida, 6 lo que es igual, no atiende;
esta distraccion es positiva cuando nosotros la pro-
curamos para quitar la: atencién de algin objeto so-
bre que recaia y no nos conviene que continte tal
accion; es, al contrario, negativa, cuando la, atencion
falta de un modo natural y espontaneo.

La distraccion es mas frecuente en el nifio que en
el adulto, porque no tiene aun la fuerza de voluntad
con que el segundo puede sujetar la atencién, hacién-
dola razonada, cientifica, llamandola y llevandola
sobre el objeto que quiere conocer.

Cuando la distraccion es persistente y continuada,
se llega hasta la falta absoluta de atencion hacia lo
que ante ella se ofrece, y proviene muchas veces de
la necesidad que el hombre tiene, mas si es niio, de
familiarizarse con muchos objetos al mismo tiempo,
no pudiendo apropiarselos todos; también resulta de
la monotonia de las observaciones y de la molestia 6
cansancio que 4 veces producen. Ademas, en él mismo
es voluble por naturaleza, tanto, que pudiéramos decir
que la atencion de la infancia era una continua dis-
traccion, por lo rapidaque pasade unos 4 0tros objetos.

La atencion es también superficial, porque va,
como la mariposa, de flor en flor, con la rapidez del
- pensamiento; no se aquieta y descansa en ninguno de
los conoeimientos que se forman; asi es, que no sabe
ni conoce lo que aquéllos encierran; 4 duras penas fija
la envoltura, lo externo, la superficie, pero no el fon-
do, el interior ni su contenido. La educacién debe co-
rregir esto. Si la atencion es multiple, ya hemos visto
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que no produce mas que daiios, y sies intensa con
exageracion, no tardara en producir inconvenientes
tan graves como dolores de cabeza, vértigos, manias,
epilepsias, apoplegias y toda clase de trastornos ner-
viosos. : !

La atencion, obsesionada por una idea, degenera
en la monomania y hasta en la locura.

La educacion debe procurar siempre el equilibrio
de todas &stas tendencias, evitando sus funestos pre-
dominios.

C) No debe ocultarse al educador que los vicios
y los defectos que la atencion tiene, pueden ser debi-
dos 4 deficiencias naturales 6 4 caracteres adquiridos:
en uno y otro caso apareceran motivados por la parte
corporea 6 por la espiritual que la anima y vivifica.

La falta de suficiente desarrollo en algunas partes
del cuerpo y la dificultad en su funcionamiento, dan
lugar 4 que no siendo instrumento apto, no permitan
que el alma se muestre por medio de aquéllas taly
como por naturaleza es.

El imbécil, el idiota, etc., se encuentran en este
caso, y ante estos defectos, la educacion se estrella:
no porque aquel ser no sea un hombre, sino porque no
tiene dieposicion ni para recibir ni para transmitir
las afecciones y los estados de la vida intelectual.

Para éstos hay otro orden de conocimientos que
no nos corresponde exponer, y alli donde tampoco
éstos alcancen, la sociedad procede poniéndoios & sal-
vo de accideuntes, asi como también de que ellos los
causen, encerrandolos en los establecimientos benéfi-
cos que 4 tal fin se tienen preparados.

;C6mo se ednca la atencion?—4) Del somero estu-
dio que precede pueden deducirse facilmente algunos
ligeros principios para educar la atencion.

Todo este problema pedagdgico aparece reducido
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4 ‘estos tres ordenes de consideraciones: 1.° ¢Cémo
pasa el nifio de la atencion natural y espontdnea 4 la
voluntaria y reflexiva? 2.° ¢Como se afirma la aten-
cion y se la depura de sus inconvenientes cuando la
observamos en el nifio y en el adulto? 3.°¢ Qué medios
son conducentes 4 facilitar aquella transicion y esta
regularidad.

Laconicamente se contesta 4 cada una de las pre-
guntas: el nifio pasa de la atencion natural y espon-
tdnea & la voluntaria y reflexiva, por un pequefio es-
fuerzo de la razdén; con el que supera & la escasa
fuerza que se le opone y que resulta facilmente ven-
cible, acostumbrandose después 4 este continuo es-
faerzo, para que no cese en su ejercicio. Cierto que
1o lo admiten asi todos los pedagogos, porque dicen
€8 una situacion muy dura la de lalucha continua, la
en que el hombre aparece colocado, y ahaden que

_ esto no es necesario, porque la misma Naturaleza
produce dicho transito, doctrina que llaman del traba-
Jjo atrayente; péro si bien reparan, este mismo atracti-
vo que el trabajo presenta, es una fuerza que tiene
poder bastante para mover nuestra constitucion, cam-
biar nuestro estado y efectuar aquel transito.

La atencion se afirma: 1.°, haciendo que sea pura
& interesada, para que tenga una base de que partir;
2.° que sea discreta y ordenada, para que no violen-
te la disposicion natural de las cosas; 3.°, que sea en-
lazada (sistematica) y continuada, para que responda
al concepto de la ciencia y 4 la naturaleza progresiva
y perfectible del espiritu.

Los medios més adecuados para lograr estos ﬁnes
son: que el trabajo sea agradable, moderado y atrac-
tivo, evitando las formas utopicas 6 radicales y exa-
geradas, usando las ordenadas y prudentes; que se dé
poco de cada cosa; que haya mucha variedad, para
huir de la monotonia, que es una de las causas de la
animosidad, del hastio y del aburrimiento; que se ex-
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cite y promueva al interés; que se avive la curiosidad
y que se facilite 1a adquisicién continua de nuevos
conocimientos.

B) La Naturaleza, maestra universal, nos mues-
tra en su inmenso libro dos piginas abiertas, en las
que vemos la disposicion de ciertas leyes que corro-
boran lo que llevamos expuesto.

Atendiendo a ello vemos: 1.°, que los nifios tienen
digposiciones para recibir y ejecutar acciones mul-
tiples y variadas; 2.°, que los nifios son todos iguales
en esencia, pero distintos en cualidades para adaptar-
se con ellas & diferentes objetos. Estas cualidades son
las gue necesitan direccion, para que siempre coinci-
dan con el bien social después de proporcionar el del
individuo. ‘

Débese procurar, deciamos, que el trabajo no re-
sulte pesado y molesto ni fastidioso para el niiio.
Esto se logra generalmente haciéndole variado, para
que con el cambio pierda la monotonia y la prolonga-
da uniformidad.

Si queremos que el nifio no se distraiga, introduzca-
mos variedad en los ejercicios, que vea siempre algo
nuevo, y la atencién se encaminara hacia su pose-
sion. De este modo la educacion y la instruccion seran
aprovechadas. ’

Habituemos los nifios 4 un trabajo variado sumi-
nistrandoseles en pequeiias dosis, é insensiblemente
lograremos nuestro proposito y asi como la Naturale-
za da & cada individuo variedad de gustos y aptitu-
“des, el hombre sabra fomentarlos y desarrollarlos y
los agrupara también segun las disposiciones, para
obtener mas provecho, utilizando en esta labor hasta
los mismos instintos.

Debe quien educa excitar la curiosidad en el niiio,
de modo que ésta se convierta en fuerza que le ayude
y en acicate que le estimule, no dejando que siempre
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se mueva segun evolucion, en apariencia libremente
manifiesta, porque los elementos que le rodean pue-
den ser causas que violenten su tendencia natural,
incurriendo en la doctrina de Spencer, que la juzga-
mos errénea en este punto. Conviene que el educan-
do se muestre tal como es, pero se necesita prepararle
en parte el medio en que ha de hacer su evolucion: la
disciplina de la Naturaleza espera ser dirigida y hasta
modificada muchas veces.

¢Por qué hemos de permanecer de brazos cruzados
mirando como la Naturaleza funciona, y obteniendo
un producto util de 3, 4, b, ete., si ayudandola con
nuestro esfuerzo, dirigido por la razon, podemos al-
canzar 30, 40, 50 6 mAs? Esto seria en perjuicio del
individuo y de la misma sociedad en que vivimos.

C) Debe el educador proponerse como fines prinei-
pales de su obra, formar hombres de conciencia recta,
de corazou honrado, de espiritujusto; que sean utiles
para ellos mismos, para la sociedad en que viven y
para la humanidad entera; que trabajen siempre per
el bien poseido y para el bien conocido; que busquen
el bien propio, pero que sepan sacrificarle, si es pre-
ciso, ante el bien de la Patria y la prosperidad del
Estado.

Fije el hombre su atencién en que no es de hoy
86lo ni se debe 4 si propio; es de todas las épocas y se
debe 4 Dios primero y 4 la Sociedad después: quien
mas se penetre de esto, quien mejor alcance estos
fines, habra logrado cabal éxito en la educacién, so-
bre todo, cuando proporcione 4 sus semejantes medios
con que someter y dominar sus pasiones y fuerza y
vigor para fortalecer sus facultades.



TEMA IV (XVIII

Estudio del entendimiento y su educacién.—La razén;
complejidad de su naturaleza.—¢Cémo se manifiesta
en el nifio esta facultad? —Procedimiento que debe se-
guirse para facilitar su desarrollo.—Importancia que
para el maestro tiene el estudio pedagdgico-psicolégi-
co de la razén.

SINTESIS

Estudio del entendimiento y su educacion.—a).
El entendimiento es la actividad especifica
del alma aplicada 4 conocer: lleva tras si to-
das las manifestaciones animicas, y es para
la educaci6on intelectual de incomparable
grandeza; permite que desde un solo jpunto
recorramos toda la inmensidad de lo exis-
tente.

El entendimiento necesita especial educa-
cién para dirigirse al mundo fisico; otra para
el orden moral, y una tercera para conocer
el suprasensible ¢ metafisico, y hace falta,
ademas, una direccién ordenadora que no te-
lere desigualdades y predominios que no es-
tén justificados.
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El nifio en los primeros afios vive mas por
los sentidos que por la razdn, y por ello, quien
educa necesita huir del sensualismo positi-
vista, porque haria & los hombres materia-
lista y groseros, olvidandose de la vida ra-
cional. Nunca debe olvidar el maestro que
los conocimientos encierran un elemento ex-
perimental 6 sensible, y otro ideal 6 racional:
lo primero lo dapn los sentidos, y lo segundo
lo proporciona el espiritu.

b) El entendimiento no debe identificarse
con la razén ni mucho menos confundirse con
los sentidos. Entre el entendimiento y los sen-
tidos media una distancia tan grande como
entre la intuiccion y el discurso. Estos son, en
cierto modo, precisos é independientes de la
voluntad, y aquél es completamente libre; los
sentidos no responden siempre 4 nuestro an-
tojo, y el entendimiento nos obedece por su
propia libertad. :

La debilidad de la vida racional del nifio
en la infancia, hace que responda mejor alas
mociones materiales que 4 las de la evolucion
psicolégica; por esto la educaciéon promovida
por medios sensibles resulta mas eficaz, &
causa de que el mundo corporeo deja en el
organismo huellas que no se borran facilmen-
te, aunque si llegan & desaparecer con el
tiempo; las impresiones sensibles son como
un toque de llamada, que al ser percibidas,
ponen en movimiento la vida intelectual.
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La educacién del entendimiento reclama
actiwidad, constancia, atencidon y cuidado. Ne-
cesita graduar proporcionalmente la exten-
sion y la comprension para que no se perjudi-
quen entre si, y juntas 6 separadas, no dafien
4 la educacion total.

Para educar el entendimiento del nifio
debe presentarse poco campo de observacion y
cuidar de que aquél quede bien observado. asi
aprender4 algo y aprenderd & comocer bien,
que es una gran ventaja para la educacion.

Otro cuidado para educar el entendimien-
to, estara en procurar que brote con naturali-
dad, que no sea forzado & impuesto, porque
provocaria resistencia y molestia. Los defec-
tos deben corregirse con tanta habilidad que
el educando no se percate de ello.

¢) El entendimiento se llama especulativo
cuando se propone el conocimiento de la ver-
dad en si misma, y prdctico, si examina la
tendencia moral de los hechos conocidos;
agente, cuando elabora el conocimiento ac-
tuando sobre las cosas, y posible, si prescinde
de las especies sensibles para hacerse intelec-
tual y puro.

El entendimiento es falible en la interpre-
tacion; variable en los grados del talento, y
representativo de la actividad animica para
formar el conocimiento intelectual.

El entendimiento conoce, abstrae, generali-
za, induce y deduce.
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En la educaciéon dei entendimiento debe
existir el conocimiento de las causas; la in-
vestigacion del por qué y la determinacion del
para qué, no en su universalidad, pero si en

“algunas de sus aplicaciones.

La razan, su unidad esencial y complejidad de
sus accidentes.—a) La razén es el distintivo
esencial del hombre, que prueba la existencia
de una substancia animica diferente dela cor-
porea; por ella tiene poder para comprender
el por qué de las cosas y su fundamento.

No es la razén cosa radicalmente distinta
del entendimiento; aquélla es éste mismo, pero
en un segundo momento de su actividad, en
su aspecto discursivo.

La razon es una funcion del pensamiento,
de caracter receptivo, para conocer lasleyes
y las relaciones de las cosas y activo para
deducir sus aplicaciones.

b) La razén tiene 'dos manifestaciones
primordiales, segtin acabamos de indicar;
ambas son de extraordinario alcance peda-
gogico: la intuitiva y la receptiva; por la
primera se ve la analogia que guarda con los
sentidos, aunque de ellos sea esencialmente
distinta; es una especie de mirada intelectual
muy semejante 4 la sensible; en cambio, como
receptiva nos presenta las leyes del pensa-
miento, como los sentidos nos ofrecen los da-
tos sensibles; son ambas manifestaciones ele-

10
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mentos con los que el entendimiento elabora
los conocimientos, ya sensibles, ya racionales,
ya compuestos de ambas naturalezas. Asi
puede, en cierto modo, la razén ser conside -
rada como la facultad de las ideas, y este as-
pecto es el que mas importa & la educacion.

¢) Larazén se diferencia de los sentidos
en que éstos se ejercitan sobre lo limitado,
finito y contingente, y la razén impera en el
orden de lo abstracto, permanente, infinito é
inmutable; la raz6én absoluta es inmortal, for-
ma el mundo del espiritu, en oposiciéon & la
Naturaleza, que constituye el de la materia;
los sentidos son la razén de los cuerpos, y la
razén es el sentido de lo absoluto.

Suprimido el elemento racional, nunca
veriamos la werdad completa; precisamente
el conocimiento es racional porque la con-
ciencia lo percibe mediante la razdn. ;

La razén es, ademas, infinita y suprasensi-
ble 6 ideal; asi procede en la formacion de los
conocimientos reflejos y discursivos, en los
que mantiene reducida y sujeta la imagina-
cién, cercenando sus genialidades y alucina
ciones.

Como se manifiesta en el nific esta facultad. —
a) En la formaciéon del conocimiento es el
hombre suje/o, y puede ser objeto al mismo
tiempo; cosa analoga sucede al discernir y
analizar lo que la razdn es, porque de la razén
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misma nos hemos de valer para conocerla,
tanto si la estudiamos en nuestro propio ser
conio si la reconocemos y analizamos en
nuestros semejantes.

El nifio, desde que nace, antes de que sepa
hablar y antes que la educacién modifique
su naturaleza, conoce, piensa, recuerda, siente
Y quiere; en una palabra, razona 4 su modo,
rudimentariamente, pero da muestras de vida
racional.

En los primeros dias de la vida, establece
distincion entre las impresiones gratas y las
desagradables; los colores, los olores y las
gustaciones lo prueban; cuando tiene cuatro 6
cinco meses no cabe duda que le alegra la
presencia de algunas cosas y le contraria la
proximidad de otras, y para esto es indispen-
sable que haya pensamiento, sentimiento y

- volicién; alli hay una comparacion tacita, alli
existe un juicio y concluye en un razona-
miento.

Se nota alguna diferencia entre el vardn y
la hembra, para el desenvolvimiento de estas
funciones.

b) La légica embrionaria de la infancia
carece de palabra: alld en su vida intima ac-
tua, apoyandose en las primeras manifesta-
ciones de la memoria racional, no de la instin-
tiva, 6 de raza, fatal en sus operaciones,
perpetuada por la generacion.

La tendencia 4 los objetos queridos 6
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deseados; la inclinacién & lo que le es grato
y la oposicion & lo molesto, prueban que alla,
en el fondo del alma infantil, existe un re-
cuerdo de lo que antes ha percibido, y de con-
formidad con ello se comporta después.

La vida del nifio presenta repetidos y cu-
riosos casos para que la experimentacion se
ejercite y se repita. -
£-c) Para el desarrollo de la razdén no es in-
dispensable la palabra, aunque con ella sea
mas rapido el adelanto: observad un sordo-
mudo, por ejemplo, y veremos cémo explica
los colores por la analogia; seiiala el rojo to-
cando sus labios, el blanco indicando algun
objeto de este color 6 las prendas de su indu-
mentaria, etc., esto quiere decir que las com-
paraciones y la imitacién constituyen después
de la memoria el principio de la razén prdeti-
ca 6 aplicada. Si un nifio normal vive siem-
pre con sordomudos, pronto deja el empleo
de la palabra y la sustituye por los movi-
mientos: todo ello responde & manifestacio-
nes de la razon, en sus comienzos, notada
méas por los efectos que por su elaboracion,
que no se alcanza. Mucho se ha observado y
poco se ha conseguido; pero la obra estid co-
menzada.

Procedimiento que debe seguirse para facilitar
su desarrollo. =-a) Para que la razon se perfec-
cione pronto, debemos procurar conpcer
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exactamente los actos de-la vida intelectual
y de la sensitiva; poner los hechos en rela-
cion con la causa que los produce, y ademas .
dar permanencia y estabilidad & las represen-
taciones de las ideas. Con esto y ejercicios de
comparacion y seleccion, como buscar un ob-
jeto determinado, intencionadamente escon-
dido entre otros analogos, pero no idénticos;
preguntando sobre el por qué de las cosas, et-
cétera, se desarrolia el entendimiento y per-
fecciona la razén en un grado conveniente.
5) Son los nifios muy propensos & la imi-

tacidn, y el dejar en libertad esta tendencia
perjudica el desarrollo de la razén, porque la
retarda y acaso llegue el nifio 4 un fatal auto-
matismo. Conviene que la-imitacion se refiera
al hacer, pero que no por ello se deje de en-
tender; para que esto suceda bastara que des-
pués de imitada la cosa se le pregunte sobre
su contenido y Su por qué.

La indisciplina en la vida intelectual per-
judica el pronto desarrollo de la razén: la
movilidad constante de las cosas se presta a
que el nifio se haga observador, y en este
gjercicio aplica la razén con provecho, por-
que la saca de su quietud, poniéndola en ejer-
cicio.

¢) Algunas verdades de las llamadas uni-
versales, las percibe el nifio antes que la edu-
~ cacion las proporcione; constituyen lo que se
llama ciencia del sentido comin; la existencia
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del cuerpo, la del alma y la de Dios; la nocion
del bien y del mal forman parte del grupo;
- por esto el sentido comun es criterio de cer-
tidumbre que se refiere & la razon.

Importancia que para el maestro tiene el es-
tudio psicologico-pedagdgico de la razén.—a) La
razén, fuera de las materias de fe y dogma, es
el mejor guia que el hombre puede tener; de
aqui su excepcional importancia; quien pro-
cede sin razon concluye en la inte mperancia
de los vicios, que anulan la actividad de las
facultades; la razén hace que la Naturaleza
quede al servicio del hombre; cuanto mas
alto sea el grado que su educacidn consiga,
tanto mayor 6 mejor dispondra de aquélla; si
la educacion le falta, sigue en retroceso y se
embrutece. La educacion de la razén hace al
hombre sensato, prudente, capaz, juicioso y
sera todo lo contrario cuando aquélla falte.

b) La razén es en la moral, conocimiento
de la verdad aplicado 4 la conducta de la
vida; luego la educacion debe preparar a la
primera, ya que ha de ser el consultor del
hombre de mafiana. De una constitucion fisi-
ca sana, de un temperamento moderado, de
una imaginacion arreglada, de una voluntad
flexible y de un corazén sin prejuicios y sin
pasiones violentas, brotara una razon vigoro-
sa é ilustrada, capaz para guiar al hombre
en la vida.
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En la nifiez, las intemperancias se sobre-
ponen & la razon, y quien educa debe por ello
hacer que los términos se inviertan.

¢) El hombre educado aplica con rapidez
y ejercita velozmente la razén, y se dice
que obra racionalmente cuando aplica todos
los medios y acepta los principios encamina-
dos & hacerle feliz, y se afiade que es irracio-
nal cuando por la ignorancia 6 la impruden-
cia sigue camino opuesto.

El hombre, guiado por la razon, ni quiere
ni desea otra cosa que lo bueno; nunca olvi-
da lo que se debe & si mismo, lo que debe &
sus semejantes y & la sociedad. Por todo esto
interesa mucho al maestro estudiar la razén
psicolégica y .pedagogicamente, para que,
conocida primero, la eduque después.

AMPLIACION

Estudio del entendimiento y su educacién (1).—
A) Hemos dicho en otra parte que las palabras son
algo asi como unos moldes en que las ideas se vacian

(1) Destinase este capitulo, como el encabezamiento indica, al
estudio del entendimiento: acaso no aparezca en este lugar seme-
jante enunciado, con sujecién 4 un rigorismo psicolégico que
muchos filésofos defienden; mas téngase en cuenta quz si bien la
Psicologia es para nosotros de excepcional interés, y mucho mas
si la concretamos al periodo de la infancia, por lo que conla edu-
cacidn se relaciona, no es menos verdad que aqui aludimos, en
primer término, 4 lo que la Pedagogia reclama: aquélla es para
nosotros, en el caso presente, como un depésito de elementos y
materias conccidas, de las que hacemos uso y aplicacion donde
quiera que nuestro propésito lo pida. Por eso la falta de un’ ri-
guroso método es mas de apariencia que de realidad.
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y que la presencia de uno de estos elementos s giere
muy prouto‘el otro que con él se corresponde. Hemos
de reconocer, no obstante lo expuesto, que alguna
vez aparecen ciertas dificultades que entorpecen
aquella correlacion.

La palabra entendimiento asi nos lo prueba; abarca
tanto, es tan complejo su contenido, que dificilmente
ge llega & explicar con claridad bastante. Entendi-
miento es 0 vale tanto como sintesis de todas las facul-
tades 6 poderes del alma, y en cierto modo es el alma
misma: no hay atribuciéon suya que no se halle com-
prendida en lo que el entendimiento encierra.

El entendimiento, mas que facultad es la sintesis
de facultades que sirven para comprender, juzgar y
discurrir; es la actividad espontanea y libre del alma,
que promueve sus funciones y operaciones; es la
fuerza que impulsa su actividad en todas direcciones;
es el pensamiento libre, atento, consciente y espon-
taneo que obra bajo el poder de la voluntad, para
producir cuanias combinaciones le plazca, verdade-
ras 6 falsas, con las cosas que estan 4 su alcance y con
las cualidades de éstas. Es el agente principal de
nuestros conocimientos, porque utiliza los sentidos y
la imaginacion, para formar y adquirir las nociones
experimentales y se vale de la razdn para obtener las
ideas suprasensibles.

En este sentido, el entendimiento es la vida toda
del alma.

Véase por lo expuesto cuan grande ha de ser la
influencia que su conocimiento y educacion ejerza
en'la Pedagogia y qué cuidadosa atencion se le debe
prestar.

Resulta el entendimiento, ante la educacion y ante
la vida intelectual, de una incomparable grandeza:
permite que recorramos el mundo entero examinand
tanto la inmensidad de los mundos estelares, como lo
infinitamente microscopico y también los afectos mas
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delicados de nuestras inclinaciones, no escapandose
de su accién ni su propia naturaleza y funciones, ni
.el mismo Dios que lo creara.

De esto deducimos que el entendimiento necesita
una especial educacion para dirigirse hacia el mundo
fisico; otra para el orden moral, y una tercera para el
conocimiento del suprasensible 6 metafisico, que se-
guramente guardaran relacion estrecha con la edad,
temperamento, etc., del que ha de ser educado.

Estos tres ordenes de la actividad intelectiva se
desenvuelven paralelamente, pero no con igual in-
tensidad; por esta razon se necesita una direccion ra-
zonada, ordenadora, que estimule 6 modere los agen-
tes de aquel movimiento.

En los primeros afios el nifio vive mas para los
sentidos y el educador necesita huir de los defectos
que encierra una educacién esencialmente sensualis-
ta y positiva, porque muy pronto degeneraria en gro-
-sero materialismo, olvidandose por completo de su
vida racional, y ahogaria en germen toda la activi-
dad animica.

Es preciso que el educador descubra y aplique la
sencilla ley de evolucion intelectual que el nifio tiene
en la intuicion sensible. Esta ley consiste en que los
conocimientos encierran dos elementos: uno experi-
mental y sensible, otro racional 6 ideal, que interesa
mucho distinguir con cuidado, porque muestran que
en todo conocimiento hay una materia i objeto del
mismo y una forma 6 manera de presentarle: aquélla
la dan los sentidos, ésta la proporciona el espiritu.

Teniendo esta base por cimiento firme, pronto pue:
den hacerse conocer las ideas que encierran los con-
ceptos del bien y del mal, para extendernos en la edu-
cacion moral de cada uno, y cuando las facultades to-
das del individuo alcancen desenvolvimiento suficien-
te para considerarlas como con vida 6 accion libre &
independiente, y cuando el orden moral nos sea bien
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determinado y conocido, estara el educando en con-
diciones de entrar por las puertas de la Metafisica
para conocer cuanto el orden suprasensible encierra.

B) Acaso por no discernir de un modo convenien-
te el contenido de las precedentes lineas, 6 tal vez
porque aquél no aparezca expuesto con suficiente cla-
ridad, puedan gugerirse ciertas dudas que den lugar
4 confusiones de las que brote como sofisma la afir-
macién de que el entendimiento y las facultades in-
tuitivas son una misma cosa: por si asi sucediese,
aifiadiremos 4 lo dicho lo que sigue.

El entendimiento presenta formas propias y pecu-
liares tan caracteristicas, que por si solas son suficien-
tes 4 diferenciarlo de los sentidos por un lado y de la
razén por otro: en primer lugar, media entre los sen-
tidos y el entendimiento lo que separa & la intuicién
del discurso, y en segundo término, las facultades in-
tuitivas son en cierto modo independientes de la vo-
luntad; sus datos se imponen de tal manera, que nos
subyugan, somos subordinados suyos, tenemos que
recibirlos como nos los ofrecen, no podemos modificar-
los 4 nuestro antojo y capricho; el entendimiento ac-
tia bajo el ambiente de la libertad, y por eso muchas
veces ve lo que él quiere, y de no existir como 4 él le
agrada, lo altera, cambia 6 modifica; en tercer térmi-
no, ¢l entendimiento es manantial 6 fuente inagotable
de errores, mientras que los sentidos y la razén no
hacen mas que proporcionarnos los datos, como si di-
jéramos los materiales, que les son propios, sin cam-
biarlos y sin afirmar ni negar nada de ellos; por esto
el entendimiento necesita una rigurosa disciplina que
le proporciona la Logica, por ser ésta la ciencia que le
guia en la investigacion de la verdad y la adquisi-
cion de la certeza,

La debilidad que tiene la vida del espiritu duran-
te los aiios de la infancia y la poca resistencia también
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de la naturaleza corporal, hacen que el nifio responda
mejor 4 las mociones de predominio material y 4 las
excitaciones que afectan 4 los sentidos, que no 4 las
otras que aparecen motivadas en la vida interna, en
la evolucion psicoldogica.

Esto quiere decir que la educacion por medios sen-
szbles es la mas ventajosa en aquellos primeros afios
de la vida escolar y aun en los que la preceden, cuando
se halla reducido el campo de accion del educando, al
regazo materno y al circulo de la familia, porque el
mundo corporeo deja en los sentidos sus huellas, las
cuales, si bien, por desgracia, no son de naturaleza in-
deleble, se producen como una especie de foque de
llamada para que despierte nuestro centro receptor,
para que aquella impresion quede PERCIBIDA, vy en-
tonces nos demos cuenta de ello bajo el principio de la
razon que pone en juego y movimiento la vida inte-
lectual, que da comienzo & las formas reflexivas; la
voluntad despierta de igual modo 4 la llamada, y por
su presencia atendemos con prontitud é insistencia &
las causas que la motivan, empleando para comple-
mento de este proceso evolutivo la actividad reflex:-
va en todas sus manifestaciones; asi aparece el es-
labonamiento que forma la cadena de la vida inte-
lectual.

La educacion del éntendimionto requiere una ac-
tividad constante, atenta y cuidadosa.

Dada la poca resistencia y fuerza intelectiva del
nifio en sus primeros afios, debemos establecer una
perfecta distincion entre la extension y la compren-
sion: aquélla daiia y perjudica; ésta, siendo moderada,
adiestra y fortalece. Aplicando la extensién, obten-
dremos un resultado analogo al que nosotros conse-
guimos cuando en un instante se nos manda dirigir
nuestra mirada sobre un gran mapa trazado en una
extensa superficie; en este caso, habremos adquirido
conocimiento de la existencia de lineas, puntos, colo-
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res, 0 poco méas, pero no de la posicion de las ciuda-
des, elevacion por las curvas de nivel, direccion de las
corrientes, ete. Si, por lo contrario, se nos manda fijar
la vista y la atencion en uno, dos 6 tres puntos, habre-
mos adquirido algin conocimiento concreto, la posi-
cion de cada uno de aquellos lugares observados.

Aun mas; si nos guiamos por el procedimiento ex-
tensivo, adquiriremos muchos errores, y, lo que es
mas grave, casi logramos el habito de aquéllos, por-
que nada se conoce ni se sabe bien, procuramos, por
deducciones, rellenar aquellos huecos, suplir deficien-
cias, y hallamos lo que nos parece, no lo que existe.

Al nifo se le debe proporcionar poco campo de 0b-
servacion y cuidar de que aquél quede bien observa-
do. Esto tiene la ventaja de que aprende algo, y
aprende & conocer bien, no pasando sobre las ideas
de las cosas como con alas y si con pies de plomo; se
hace observador y comprende por razonamiento, des-
pués de hacerlo por las impresiones percibidas.

Cuando este cimiento se halle consolidado y con el
transcurso de los afios aumente la fortaleza de la vida
intelectual, caminara con paso veloz y seguro, perfec-
cionando pronto su ¢nstruccidn, por haber tenido
antes una buena educacion, que le prepard para tal
obra.

Otro cuidado que necesita la evolucion educativa
del entendimiento estriba en que se procure que brote
siempre con gran naturalidad, que no aparezca como .
impuesto, cediendo porque 8e educa bajo el peso de
una ley que por la obediencia, el respeto, etc., no
puede dejar de cumplir; pero que alls en su interior
le molesta, le violenta y produce como una especie de
espiritu de rebeldia que pondra en prictica en el mo-
mento que pueda.

Esto perjudica mucho, porque hace brotar en el
educando inclinaciones poco recomendables, que mas
tarde el educador tiene por necesidad que extirpar.
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Debe el educador tener espiritu observador para
gorprender en cada momento Ja direccion que llevan
las corrientss del espiritu, y dandc un rodeo de pro-
posito, adelantarse y hacer como que él se hallaba en
el camino, para 1ecogerlas cuando el educando llegue
donde él se coloca; debe también el educador tener
habilidad y maestria para derivar, torcer y cambiar
la direccion de aquellas corrientes, sin que la inteli-
gencia de donde brotan se dé cuenta de que tal opera-
cion se esta ejecutando; no importa que se fije en ello
cuando su labor se halle terminada; esto aviva su eu-
riosidad despierta el ingenio y hace su labor agrada-
ble al mismo tiempo.

De esta suerte, en la infancia se irdn acum ulando
gran numero de materiales para mdas tarde elaborar
con ellos sus pensamientos; por eso debemos procurar
que el educando se valga pronto por si solo de sus
sentidos; que aplique sus facultades y utilice los ma-
teriales acumulados, en ejercicios favorables, que
perfeccionan al mismo tiempo que se ejecutan.

C) No debemos olvidar que la vida del entendi-
miento es la sintesis de la vida animica y que, por lo
mismo, al hablar de su naturaleza y educacion, esta-
mos relacionando cuanto digamos, de modo mas 6
menos directo, con toda la evolucion psicologica.

Algo podriamos aniadir sobre lo que en Psicologia
86 expone bajo los nombres de entendimiento especu-
lativo y prdctico, agente y posible, segiin se proponga
el conocimiento de la verdad en si misma 6 se dirija
al estudio de los conocimientos que suponen la ten-
dencia moral de los hechos; la funcion intelectual,
mediante la que pierde las especies y relaciones sen-
sibles para hacerse ¢ntelectual, puro, 6 aquella otra
por la que conoce el objeto propio, una vez convertido
en inteligible por el entendimiento mismo; pero esto
no es pertinente 4 nuestro estudio. -
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El entendimiento, como facultad formal, penetra
la complejidad de los datos sensibles é ideales, los re-
laciona y armoniza, explica sus conexiones, discierne
y razona en sus reciprocas referencias, haciéndolos
todos inteligibles.

Todo esto se lo ofrecen la experiencia y la razén,
por eso se le llama también poder para diseurrir.

El entendimiento es facultad predominantemente
activa, informadora de la relacién que existe entre
los hechos y las ideas; de naturaleza intermedia entre
la experiencia y la razén que se ejercita en el supues-
to de la percepcion de los hechos é ideas, para mejor
conocerlos; es fa'zble en la interpretacion; variable en
los grados del talento, y por ultimo, representativa
del movimiento del sujeto para formar el conocimiento
intelectual.

El entendimiento aspira 4 asimilarse la Naturaleza
tal como es, y para ello procede & indagar las cosas
reales ¢ ideales, y & discernir y fijar la ley que rige y
conexiona unas con otras; por ello conoce, generaliza,
abstrae, induce y deduce, como veremos en capitulo
subsiguiente.

Si conociendo lo particular de cada cosa, llega &
suponer la ley aplicable a todas las analogas, genera-
liza 6 induce; asi, por ejemplo, afirmamos la perfec-
tibilidad del hombre después de ver que Pedro, Juan,
Diego, etc., son perfectibles; si conociendo la ley, la
aplica 4 un caso concreto, deduce, como cuando afir-
ma que la parte es menor que el todo de que procede.

En ambos casos penetra la realidad, se la asimila
y la'hace inteligible mediante la razon; de aqui su
importancia en la obra educadora.

La base del ejercicio de nuestro entendimiento en
su doble camino de induccion y deduccion estriba en
su naturaleza unificadora 1 ordenadora que pone en
ejercicio la razon. :

Por lo expuesto se comprende que en la educacion
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del entendimiento debe existir siempre el conocimien-
to de las causas, se debe investigar el por qué y tam-
bién averiguar el para qué, no en todas sus aplicacio-
nes, si en algunas de ellas, como enseilanza y ejems=
plo; la vaguedad, confusion y desorden matan 6 anu-
lan las energias intelectuales; la precision, la certeza
y la armonia, las fortalecen y multiplican.

Tal es la sintesis del concepto que nos merece esta
materia y el por qué la consideramos del mayor inte-
rés é importancia para alumnos y maestros, acaso con
preferencia para los segundos, cunya laboriosidad no
tendra recompensa con el éxito, si no estudia con sin-
gular interés la naturaleza fisica y psicologica del
discipulo, 4 fin de ponerla en consonancia con los co-
nocimientos que haya éste de asimilarse, mientras
dure el periodo de la educacion.

La razon; complejidad de su naturaleza.—4) Por
muy poco iniciados que nos encontremos en las nece-
sidades, conocimientos y vicisitudes de la vida, todos
tenemos alguna nocion adquirida de lo que por razén
se entiende; podra suceder que esa nocion, aquella
idea 6 este concepto; no se halle en todo conforme
con lo que la cosa es en si misma; pero esto no se opo-
ne & que aquéllos existan.

Es frecuente decir y oir que dicen: <el hombre es
el ser racional». en oposicion al ser que solo tiene la
condicion de la animalidad; luego para nosotros es,
por lo menos, la razon, la cualidzd (6 una de las cua-
lidades), por la que el hombre se distingue de todos
los demés animales. Este caracter ¢ fuerza racional,
distintivo del hombre, estriba cn que tiene poder
para comprender el por qué de las cosas y su funda-
mento 6 el medio universal de todas sus relaciones.

No es la razon cosa radicalmente distinta del en-
tendimiento, podriamos decir que es esta misma fa-
cultad en un segundo momento de su actividad, y en
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su aspecto discursivo, se la ha confundido con el en-
tendimiento por muchos tratadistas, no asi en su for-
ma intuitiva 6 7azén pura, que aparece perfectamen-
te deslindada en su doble aspecto de especulativa y
formal.

No falta quien considera la razén como una facul-
tad; pero atendiendo 4 su propia naturaleza y no de-
jdndonos guiar de apariencias ni espejismos intelec-
tuales, tenemos que reconocer que la raz6n es un me-
dio para el cumplimiento de toda la vida intelectual,
de toda la actividad del alma; la razoén existe en el
pensar (cuando pensamos sobre lo antes pensado 6
atendemos 4 lo ya conocido); se aplica también al sen-
timiento (asi hablamos de sentimientos racionales é
irracionales, como la préctica de la virtud, el dominio
de las pasiones), y la encontramos igualmente en la
voluntad (por eso decimos que existen propositos
plausibles é intentos absurdos 6 resoluciones irracio-
nales).

La razon es una funcion del pensamiento, de un
caricter meramente receptivo que nos procura las
nociones, las leyes, causas y principios de las cosas y
sus relaciones, que son los materiales de que nos va-
lemos para formar nuestros conocimientos superiores.

Razon es el conocimiento de las leyes y relaciones
necesarias que se derivan de la constitucion y de la
esencia de las cosas; es de naturaleza inteligible.

Ninguna manifestacion de la actividad del alma
ha sido considerada bajo mas numerosos aspectos,
hecho que ha sido motivado por la complejidad que
su misma naturaleza encierra: de aqui la multiplici-
dad de sus definiciones.

Se ha entendido por razén el espiritu individual
considerado en si mismo; ya se ha visto en ella sélo
la fase intelectual del almaj; otros la consideran como
la facultad de raciocinar y discurrir; para algunos
vale lo mismo que cultura suficiente para .conseguir
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1a verdad y aplicar la justicia; no falta 4 su vez quien
la considera como la energia que nos impulsa en el
camino de nuestra decadencia 6 perfeccionamiento,
ensalzandola por ver en ella el motivo de todo pro-
greso, 6 censurandola cuando se la interpreta como
causa de todos nuestros extravismos, de nuestros erro-
Tes y de nuestras alucinaciones y delirios, toda vez que
siempre nos movemos por un por qué, y este tal, nos
le presenta la razén como apareciendo donde real-
mente no existe y como dotado de propiedades que
jamas tuvo, ni fueron compatibles con la naturaleza
de aquellas entidades en que nos parece que arraiga
Y persiste.

B) La razon nos ofrece los principios reguladores
de todas las relaciones que descubre la vida intelec-
tiva: es entidad fundamental del espiritu y de su vida;
es8 la caracteristica que nos marca con seiiales que
perdaran el camino que nos lleva & nnestro ideal, y
el que debemos proseguir para hallar 4 su término el
bienestar y la felicidad que por la condicion de racio-
nales apetecemos.

Dos manifestaciones primordiales aparecen en la
razon, que tienen extraordinario alcance en el campo
pedagogico: es una la intuitiva, otra la receptiva.

Por la primera se ve la analogia que tiene con los
sentidos, pues ofrecen un idéntico caracter de intui-
cion.

La razon, como intuitiva, es una especie de vista
intelectual, muy semejante & la sensible, y como re-
ceptiva, nos presenta las leyes del pensamiento, asi
como los sentidos nos ofrecen los datos sensibles: ni
aquélla ni ésta dan conocimientos formales, ni son
susceptibles de error; son simples elementos con los
que el entendimiento elabora los conocimientos, ya
racionales, ya sensibles, ya compuestos de ambas na-
turalezas, pero determinadas en conjunto arménico.

11
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Tener razon equivale & observar bien, juzgar con
exactitud, afirmar lo que las cosas son y estar en la
s6lida posesion de la verdad que nos lleva 4 la cer-
teza.

La razon, como fuente receptiva del conocimiento,
4 cuya formacién contribuye y coopera con las demas
facultades bajo la inspeccion de la conciencia, se nos
presenta como la facultad de las ideas, y éste, acaso,
es el aspecto mas importante para la Pedagogia.

En su aspecto puramente intelectual, prescindien-
do de las aplicaciones, hemos dicho que es el conjunto
de todas las facultades, mas que una facultad exclusi-
va, y el buen uso 6 empleo de todas ellas.

La variedad de funciones que encierra y la multl-
tud de operacioves que ejecuta, son las determinantes
de su naturaleza compleja, como antes hemos visto:
el pensamiento no funciona si no existe razon para
ello; el sentimiento no aparece si no le promueve una
causa conocida, y la voluntad no se determina, no
elige, no se inclina 4 la posesién de las cosas sin.un
*por qué que la razoén nos dicta: tal es el resultado de
este analisis intelectual.

C) Para completar una ligerisima idea de la ra-
z0n, de su naturaleza y sus funclones, debemos afia-
dir que no obstante las analogias que en cierto modo
tiene con los sentidos, se diferencia radicalmente de
ellos en que éstos se ejercitan sobre la realidad, so-
bre el mundo finito y contingente, y.la razon alcanza,
y mas aun, impera; en la region de lo abstracto, de
lo permanente, de lo infinito é inmutable; la razon ab-
soluta es inmortal, forma el mundo del espiritu, y las
leyes de éste se muestran después en la razon indivi-
dual, mientras que la Naturaleza constituye el mun-
do corporal, cuyos procedimientos se observan por los
sentidos que los perciben; de suerte que podemos es-
tablecer una especie de proporcion cientifica diciendo,
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que los sentidos son 4 los hechos como la razon es &
las leyes que los rigen; los sentidos son, en el fondo,
la 7azén de los cuer pos y la razdn es el sentido de lo
absoluto.

Razon y sentidos, leyes y experiencias nos sumi-
nistran los elementos agentes y receptores del cono-
cimiento, segiin se revelan en el objeto cognoscible, 4
distincion de aquellos otros que se demuesiran por-
que proceden del enlace y de la asimiliacion de unos
con otros, ya que al ser recibidos, indudablemente la
razon los ordena,y conexiona.

La razon, en un sentido mas amplio, es el sentido
delo uno, de lo absoluto y fundamental: faltando el
elemento racional, no veriamos nunca la verdad com -
pleta, sino trozos de ella, sin relacion ni enlace de nin-
guna especie, y en este caso no existiria la verdadera
ciencia, porque faltaria el sistema; habria, cuando
mas, un conjunto de hechos, un monton de objetos,
una relacion de noticias.

Las ideas que la razén nos presenta no son crea-
das por ella, como algunos han afirmado; lejos de ser
invenciones propias del humano espiritu, son verda-
des necesarias, ofrecidas como postulados de la razon
misma, que $e nos imponen para su admision, sobre v
contra nuestra propia voluntad: se hallan en nosotros
contenidas como conocimientos implicitos que necesi -
tamos percibir por medio de la razon para desenvol-
verlos y demostrarlos mas tarde, haciendo ver, cuan-
do ella no se muestra, la conformidad que tienen con
la naturaleza de las cosas.

El conocimiento, segin lo expuesto, es racional,
porque la conciencia lo percibe mediante la razdn in-
tuitiva; porque si bien puede verse sugerido por la
experiencia y por ella motivado, también lo halla y
lo descubre la razon como implicito, contenido en, el
fondo complejo de los hechos observados y de las ex-
periencias realizadas; suprasensible, porque pasa los
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limites de la experimentacion, remontandose 4 las re.
giones de lo abstracto; ¢deal, porque su percepcion es
directa ¢ inmediata, a priori, en cuanto es anterior 4
la efectividad que los produce; a posteriori, si la ra-
zou lo deduce apoyandose en otro que anteriormente
haya afirmado.

Puede ocurrir que en la formacion del conocimien-
to en cualquiera de las formas que preceden, por la
complejidad misma de esta facultad, lleguemos 4 es-
tar dominados por el error y 4 él sometidos; mas esto
no serd culpa de la razoén; si lo serd de que la imagi-
nacién penetra en el campo de aquélla, dando lugar
4 que se parta de principios que no son verdaderos,
suponemos que lo son, y estas hipotesis fundadas
constituyen la causa de las equivocaciones. No olvi-
demos esto ante la educacién, porque es de suma
transcendencia. Si alguna vez, dominados por los
aludidos errores en que podamos haber caido, llega-
mos 4 negar lo ideal, el orden de la razén; 4 declarar
lo abstracto incognoscible, para esclavizarnos ama-
rrandonos 4 la materia y sus formas, es porque la fan-
tasia se confunde con la razon; porque admitimos las
genialidades y alucinaciones como verdades discerni-
das inconcusas é incontrovertibles.

3Como se manifiesta en el nifio esta facultad?—
4) Dicho queda en el lugar correspondiente que el
hombre era sujeto de conocimiento, pudiendo al mis-
mo tiempo ser el objeto sobre que el conocimiento ver-
saba, y esto mismo ha de ocurrir en el presente caso,
porque la razén nos ha de servir para que la razon
misma resulte conocida en si propia y en su desarro-
llo 6 desenvolvimiento: apliquemos la razon para sa-
ber lo que la razdn es.

Podemos seguir dos caminos en esta marcha: uno,
reconociendo, examinando y observando lo que en
nosotros existe, y otro, reconociendo y analizando lo
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que hay v lo que sucede dentro de los demés, de nues-
tros semejantes: la primera de estas dos direcciones
parece mas perfecta, porque es directa é inmediata,
hallandose asi menos expuesta 4 errores y equivoca-
ciones por la disminucion de intermediarios y la ausen-
cia de lcs sentidos corporales, que pueden faciimente
padecer extravios, como consecuencia de su limita-
cion, 6 igualmente pueden hallar fundamento en las
deficiencias ¢ imperfecciones que acompailan & los
tutiles 6 instrumentos de que para observar nos vale-
mos; la segunda ofrece el inconveniente de ser me-
diata é indirecta, mas propensa 4 error, por lo tanto.

Si queremos aprovechar la primera de las indica-
das direcciones, podremos aplicarla 4 un periodo de
nuestra vida, pero no a toda ella; podremos, en ese
analisis retrospectivo, llegar 4 los tiempos en que
contdbamos diez afos, ocho, cinco; pero desde este
punto, y aun en él, cuantas confusiones, qué tinieblas
y qué incertidumbres aparecen por todas partes. Se
obscurece totalmente, desaparece la luz que nos guia-
ba, que era la razéon misma con otras facultades y nos
impide continuar la investigacion.

En este caso no hay mas solucion que apelar a4
la segunda serie, observar y analizar lo que en los
deméas sucede para poder deducir lo que en nosotros
habra sucedido. Observ emos, atendamos 4 los hechos,
estudiemos las manifestaciones del nifio y por ellas
podremos aproximarnos 4 la deduccion de la causa
que los origina.

Se ha dicho y repetido muchas veces: «sin palabra
no hay concepcion», «sin expresion oral no existe jui-
¢io»; y no habiendo juicio, afiadiriamos nosotros por
nuestra parte, si aquel aserto fuera verdadero, no
puede haber raciocinio; luego la razon estaria sujeta
al lenguaje. Nada de esto es exacto.

¢Puede haber pensamiento sin palabra? Si, como
pronto veremos, Cierto que para la autospeceion, para
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el que se observa & si propio y ya tiene en remoto ol-
vido la época en que comenzd 4 hablar, la countesta-
cion es dificil; mas para quien atento observe repeti-
damente lo que en el nifio pasa, no tiene duda la
-cuestion.

Dice aquél en el primer caso que nosotros pensa-
mos, y aunque no articulamos, vamos empleando las
palabras encadenadas en el pensamiento, segun el
orden que marca la Légica; verdad es esto, pero no
lo es menos que existe la razon antes que se haya ad-
quirido el don de la palabra.

El nifio, desde que nace, pudiéramos decir, se es-
fuerza por mostrar el estado en que se halla, antes
que sepa hablar y cuando aun no se le ha modificado
con artificios, ni por medio de la educacién, ni tam-
poco separando los obstaculos que se oponen & los es-
fuerzos que él hace. Aprende 4 pensar, & conocer, 4
recordar, & querer; en una palabra, 4 razonar por si
mismo; la educacién facilitard y perfeccionara estas
manifestaciones, paro no las crea; estdn en el ser ra-
cional desde que aparece en la vida.

El observador atento puede reconocer que mucho
antes (todo es relativo) que el nifio articule, y mas
aln, antes que conozca las palabras que ha de em-
plear como medio el entendimiento, y por tanto, la
razon, existe esta facultad en el nifio. Pensar es ha-
blar interiormente, se ha dicho, pero no de un modo
absoluto, porque en este sentido diremos, emplean-
do un retruécano paradégico: que hay palabra sin pa-
labra.

En los primeros dias de la vida establece el nifio
una distincion entre los olores y las gustaciones que
le son agradables, de aquellas otras que no tienen di-
cha condicion; 1a vista distingue unos de otros los ob-
jetos, y cuando tiene cinco 6 seis meses, no cabe duda
de que le produce alegria la presencia de unas cosas,
v temor, miedo 6 molestia la de otras; 4 esta edad, y
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acaso primero, reconoce 4 su nddriza, 4 sus padres y
4 las personas que habitualmente Ie rodean; ofrecedle
4 los nueve ¢ diez meses objetos que pueda coger y
pronto se notard que por algunos siente predileccion;
en esta misma edad distingue ugos de otros los colo-
res, aunque alrepetir las observaciones alguna vez
los confunde, tomando unos por otros; cuando su pa-
dre 6 su madre han estado ausentes por algin tiem-
po, si el nifio tiene catorce .6 quince meses (y menos
también), los reconoce 4 su regreso 6 mera presencia y
da muestras de grande alegria; la nifiera le hace, por
ejemplo, un casco de papel, y luego, todos los papeles
analog'os se los entrega 4 la misma para que repita la
operacion; para no ser molesto recargando estas in-
dicaciones con ejemplos que todos pueden observar y
repetir, basta observar con qué cuidado guarda el
nifio las monedas que se le entregan, aun en edad en
que no habla, y si se le lleva al comercio, donde por
aquéllas le dan dulces 6 golesinas, intenta dirigirse
hacia aquel punto con el ademan, aunque no pueda
marchar sobre sus débiles piernas.

Para todos los hechos expuestos, es necesario que
intervenga el pensamiento, el sentimiento y la voli-
cién; alli existe la memoria, en ellos aparece una
constante comparacion y, necesariamente, el que com-
para, razona.

Si un nifio trata frecuentemente con otro, le ve,
que es lo que ala edad 4 que nos referinos puede
hacer, y sillega un momento en que se le acerca aquél
con otros que no ha visto, pronto muestra el recuerdo
del uno y la satisfaccion que su presencia le produce,
asi como el menor interés que por lus otros siente; en
todas estas observaciones aparecen la atencibn, la
memoria, el entendimiento y la razén, no ofreciendo
duda de ninguna clase cuando el nifio llega 4 los dos
0 tres afios. Antes de hablar existen; con el lenguaje
y con la palabra se perfeccionan.
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Un delicado estudio de estos fenémenos probara
que los varones son méas tardos que las hembras para
el lenguaje y tienen més precocidad para la facultad
4 que corresponden las funciones de la légica; ésta,
en las nifias, es lenta y de poca intensidad; en los ni-
fios, resistente y mas activa. Para las concepciones
de orden abstracto, para los conocimientos de razon,
tienen m4s precocidad los varones, mientras que las
hembras tienen ventaja tratandose de las emociones
y funciones del sentimiento.

Prescindiendo de diferencias de este género, nos
referimos en conjunto al total desenvolvimieunto de la
vida cerebral, del orden intelectivo en ambos sexos,
durante los primeros afios de la vida.

B) Innecesario parece afiadir mas pruebas para
convencer de que la virtud y potencia razonadora
radica siempre en el nifio y que se muestra desde los
primeros dias de su existencia, sin que haya para en-
tonces adquirido la facultad, no ya la de hablar, ni de
articular siquiera.

Las manifestaciones de la memoria, la asociacion
causdl de los primeros y mas rapidos recuerdos, la
produccion de movimientos encaminados 4 fines pro-
pios preconcebidos, los actos de reflexion, la tenden-
cia & quitar dificultades y disminuir los personales es-
fuerzos, aparecen siempre en el niilo; podra cambiar
la cantidad, la intensidad, el grado; pero la calidad,
la naturaleza, es alli presente con anterioridad 4 la
palabra articulada y al conocimiento del sonido que
en la articulacion de cada una de ellas pueda estar
contenido.

La logica embrionaria de los nifios no tiene nece-
sidad de palabras.

La memoria es la primera que cronologicamente
se muestra, y sin ella no es posible recordar ni com-
prender. Los materiales que la inteligencia encuentra
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4 su disposicién son proporcionados por los sentidos, y
la memoria los recuerda en las sensaciones. La sensa-
cién, en si misma, como acto que no admite division
ni desdoblamiento, como piedra fundamental y pri-
maria del que siente, no puede ser objeto de una ope-
racion cualquiera de comprension; para que esta ope-
racién sea posible, es preciso que precedan varias
sensaciones por lo menos, perfectamente separadas y
distintas, de igual 6 diferente energia, 6 bien dos sen-
saciones idénticas en naturaleza, pero distintas en
su intensidad, para que no se identifiquen y desapa-
rezca la posibilidad de la comparacion, que es nece-
sario precedente de la comprension misma.

Resulta que las sensaciones que se comparan no
se pueden producir simultaneamente, y por lo mismo,
ge impone que se conserve el recuerdo de la que se
determin¢ primero; en caso contrario, la comparacion
no seria posible, luego la memoria aparece antes que
la razoén y colaborando para los actos de ésta.

Hablamos aqui de la memoria personal, de aque-
lla que se forma por las impresiones individuales, no
del instinto 6 memoria de raza, como mis adelante
veremos, que resulta transmitida por la herencia des-
de el progenitor de la especie.

Todas las sensaciones dejan huella en el cerebro,
pero como su intensidad no es igual, la emocion que
otasionan es distinta, y segiin su debilidad estan mas
expuestas & desaparecer 0 & ser sustituidas por otras.

Asi el nifio adquiere el habito de oprimir con la
mano el pecho de que se nutre, porque la experimen-
tacion le ha hecho saber que con aquella presion au-
menta el jugo lacteo que por la succion extrae; eun
cambio, aleja la mano de aquellos objetos (un alfiler,
por ejemplo), que le han producido fuerte molestia, y
es indiferente respecto de aquellos otros que no de-
terminaron placer ni pena.

Dificil es determinar el momento en que en el ce-
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rebro del nifio se produce por vez primera la asocia-
cion natural de una representacion intelectual y de
una idea nueva, que se adquiere semanas 6 meses y
aun afios mas tarde que la primera, sin que se la haya
podido notar ni sorprender en aquel intervalo; para
esto es necesario observar mucho y bien, aplicando
con la mayor fuerza posible nuestra atencion, que
también en el nifio sigue & la memoria, y que se una a
ésta para contribuir al proceso de la evolucion inte-
lectual.

Es frecuente ver cémo el nifio oye palabras sin que
les preste atencion de un modo aparente, y nos en-
contramos con que, pasados algunos dias 6 algunas
semanas, asocia sus recuerdos, atiende 4 lo pasado y
repite el sonido que antes habia oido cuando cerca de
¢l hablaron. Esto mismo sucede con los primeros es-
fuerzos que €l nifio hace para romper & hablar; pro-
duce, seguramente. una asovciacion de imagenes men-
tales 6 de recuerdos, generalizando las nociones, que
después no encuentra medio apto para expresar.

Estos fenomenos varian con el desarrollo que el
nifio observado tenga, pero oscilan entre los ocho 6
catorce meses para su comienzo, y los sucesivos para
su evolucion, porque se han reconocido casos en que
aparecen familias enteras en que faltan la memoriay
la atencion, mientras que en otras resulta una de sus
mas salientes caracteristicas.

Otro hecho que conviene observar es que la l16gi-
ca del nifio es muy extensiva, pero poco intensa, y &
medida que avanza en edad, se circunscribe su accion,
pero resulta mucho mas profunda.

Cuando se manda 4 un adulto que cierre una puer
ta, la empuja con alguna violencia, da vuelta 4 la lla-
ve 6 pasa el cerrojo, y no se cuida de nada méas; esta
operacion, ejecutada por el nifio, sigue distinto trami-
te; después de vuelta y cerrada, sigue miraundo por la
unién 6 juntura como queriendo descubrir alli algo, y
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4 veces concluye golpeandola con la mano: gpor qué
esto? Sencillamente porque el primero conoce y el se-
gundo ignora el efecto .de la llave y para qué sirve
el eerrojo, por ejemplo; perfeccionemos la razon del
nifio, haciéndole saber para qué sirve cada una
de aquellas piezas, y en cuanto lo conozca, no le
quedara aquella especie de intranquilidad que antes
tenia,

Si delante de un nifio regamos por aspersion con
la mano un ramo de flores, y llevamos después aquel
infante al jardin, podremos observar como delante de
cada flor ejecuta &l un movimiento andlogo al que
nosotros hicimos para rociar las que se habian unido
formando ramoj; esto prueba la presencia de una sen-
sacion, pero la falta de asoeiacién de aquellas ideas
que integran el conocimiento: esto se logra con la edu-
cacion posterior 4 semejantes hechos.

De estas ideas particulares y concretas se llega
més tarde a las abstractas generales y absolutas,
como la del ser, la unidad, infinito, absoluto, bueno,
malo, etc., sin necesidad de acudir, como han hecho
algunos idealistas exagerados, & la teoria de la razén
impersonal comun 4 todos los hombres, y que no po-
dia ser otra que Dios mismo.

Es erréneo atribuir 4 la razén humana la imperso-
nalidad que solo corresponde 4 sus objetos; las ideas
suprasensibles tienen realidad exterior y superior &
nosotros; constituyen las leyes de nuestra razon, y en
cuanto verdaderas, necesarias y universales, no son
patrimonio de nadie. Si la razén del hombre fuera
impersonal, no podriamos con justicia llamarle racio-
nal; las razones individuales se inspiran eu la Razon
suprema, de la que reciben las leyes y principios re-
guladores de la existencia y sus. formas; solamente
por esto, podremos decir que el alma buena es un des-
tello de la Divinidad 6 que el hombre fué hecho d ima-=
gen y semejanza de Dios.
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C) DPara completar las breves ideas que dejamos
expuestas y para corroborar la afirmacion sentada de
que la vida y evolucion intelectual existen siempre,
que es anterior & la adquisicion de la palabra y que
se perfecciona sin ésta, citaremos algunos hechos que
pueden observarse en los sordomudos.

En el sordomudo las impresiones se perciben de
un modo mas perfecto, la atencién que se les presta
es mas intensa; el concepto de las analogias y seme-
janzas brota muy pronto; los sentidos se ejercitan
mas, con mayor cuidado, y se estan educando desde
los primeros dias, aunque no sea mas que por el cons-
tante ejercicio y por el empleo que de unos y otros se
hace para sustituirse reciprocamente, segun decia-
mos al hablar de la sensibilidad.

El sordomudo, por ejemplo, designa la nocion del
color rojo tocandose los labios con los dedos u otro
objeto de aquel color. si lo encuentra & su alcance,
haciendo lo mismo para decir que el cielo esta rojo,
que la flor es roja, que el fuego (las ascuas) es rojo,
ebcotera.

Los sordomudos expresan muchas de sus sensacio-
nes, ideas y nociones por la imitacidn, que la ejecutan
con mucha perfeccion, tratidndose de gestos, adema-
nes 6 movimientos; estos actos implican cada uno di-
ferentes y determinados estados intelectuales, sin ne-
cesidad de palabra para nada. La logica da su resul-
tado, y el lenguaje, como facultad, es independiente
de la palabra 6 de otro signo cualquiera en que en-
carne el concepto & que corresponda; estas ideas y no-
ciones, esa razdn prdctica, ya hemos dicho que existe
con independencia del medio de expresion.

Sordomudos hay que llegan 4 comprender, se dice,
algunas palabras, no obstante que ni las oyen ni las
articulan; pero en esto existe un error de interpreta-
cion por nuesira parte: no es la palabra la compren-
dida; es el movimiento de nuestro aparato vocal cuan-
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do articulamos, cuyo movimiento, sorprendido hasta
en sus mas pequeilisimas modificaciones, se llega a
convertir para el sordomudo ensigno dela idea que en-
vuelve para nosotros el sonido articulado. Si queda al-
guna duda de ello, pronto desaparecerd; colocaros con
elsordomudo enunahabitacion privadade luz y hablad
como si estuviérais donde se os viera y os viérais; mas
breve atin, volveros de espalda al sordomudo y ha-
blad en esta posicion; por mucho que se repitan las
palabras no adquirird ninguna idea; colocaros cara &
cara, repetid asi la experiencia, y veréis como al mon-
mento se hace presente 4 su entendimiento: para ello
es indispensable que establezca comparaciones idea-
les, es preciso que razone.

No pretendemos hablar aqui, pues lo ecreemos in-
necesario, de los idiotas, cretinos, ete., porque la dis-
tancia & que se encuentran de los sordomudos y de
los normales es inmensa. Podrd un nifio normal vivir
entre sordomudos, y pronto prescindira de la palabra
para acudir 4 los movimientos, aunque tenga éstos
mas torpes é imperfectos; pero el cretino, entre éstos
y fuera 6 lejos de ellos, siempre sera lo mismo, con ver
que tiene sus facultades” como encadenadas 6 sujetas
& perpetua prision, de las que no se puede valer nun-
ca; las excepciones confirman la regla.

Después de esto,-afiadiremos que la razén puede
considerarse bajo su aspecto formal, como sucede
cuando se relaciona con los principios de la logica
que presiden la formacion de los conocimientos (iden-
tidad, contradiccion, causalidad, ete.), y como especu-
lativa, si la referimos 4 la realidad abstracta y abso-
luta (ser, absoluto, infinito, ete.); pero en uno y otro
caso se producen razonamientos, porque con la misma
claridad percibe la vistael fulgor del reldmpago y el
oido el fragor del trueno, que el sentido intimo la vi-
veza de un recuerdo, 6 la razén la verdad de un prin-
cipio.
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Procedimiento que debe seguirse para facilitar
su desarrollo.—A4) Muchos actos de los que por proce-
der con ligereza excesiva se atribuyen durante la in-
fancia 4 la imaginacion, son realmente debidos 4 la
formacion de nociones confusas, vagas é indetermi=
nadas, ocasionadas por la imposibilidad en que el niiio
se encuentra de combinar los signos coustantes y las
ideas mas precisas para que el razonamiento le haga
conocer lo que las cosas y las sensaciones son.

Las imdgenes mentales encarnan formalmente en
algo material y sensible, como lo hacen las alucina-
ciones de los dementes, sin duda porque las impresio-
nes sensitivas se graban inmediatamente en el cere-
bro, sin reflexion alguna, y en virtud del desenvolvi
miento que da lugar 4 que las imagenes mentales no
puedan siempre determinarse con certidumbrey exac-
titud ni distinguirlas siempre de las percepciones por
su rapidez y vivacidad. %

Estos dos puntos marcados sefialan el camino que
se debe seguir para procurar que la razdn se perfec-
cione pronto. Es de necesidad, primero, examinar ¥
conocer bien todos los actos de la vida intelectual y
de la sensitiva para ponerlos siempre de acuerdo con
la causa que los produce; debemos también procurar
que cada concrecion material de las ideas en cuanto
continente de las mismas y simbglo que las representa,
ha de mantener cierta relacién de estabilidad, perma-
nencia y semejanza.

Con esto y con hacer que los nifios se ejerciten en
buscar objetos que les sean conocidos, intencionada-
mente revueltos con otros, 6 escondidos de propdsito,
inquiriéndoles sobre el por qué afirman ser los que
buscaban aquellos que presentan, se pueden desenvol-
ver el entendimiento y la razéon en un grado conve-
niente, de modo que cuando el educando cuente diez
afios de edad se halle condicionado para comprender
cualquier doetrina elemental que se le exponga 6 des-
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cifrar hechos que tienen alguna causa oculta, pero de
poca obscuridad, para que por este moderado ejerci-
cio se mantenga firme la tensiéu animica.

B) Son los nifios muy propeusos 4 la imitacion, y
si esta tendencia se deja que adquiera un excesivo
predominio, hallaremos en ello un grave inconve-
niente, porque el hombre procede entonces sin razo-
nar, y llega hasta un fatal automatismo; procede
como animal sélo, no como racional.

Por esto conviene que esa imitacion que el nifio
ejecuta sea unicamente para hacer, no para dejar
de entender y comprender; por esto en cada acto de
la imitacion se debe procurar que inquiera el por qué
de lo que esta haciendo.

La indeterminacion y la inconstancia son caracte-
res propios de los actos de la nifiez, y para que la ra-
zon brote vigorosa y lozana han de borrarse las dos
citadas notas, 4 fin de que se conviertan en concretas,
permanentes y constantes; de este modo lo que antes
era conocido sin ser entendido, pasara 4 ser razonado
y comprendido, explicandose la causa de su existen-
cia, el por qué de su aparicion.

Laindisciplinadelavidaintelectual perjudica mucho
también para que la razon se desarrolle con prontitud,
por eso se impone que el educador la sujete 4 un régi-
men, que si bien no ha de sercalabozo dedelincuenteni
cadena de esclavitud, sisera guia de sus movimientos.

La movilidad constante en las cosas y objetos que
se presenten & la observacion del niiio, es otra buena
condicion para que la razon despierte; aquella suce-
8ion de cosas y movimientos es un acicate que saca &
la razon de su quietud y la pone en accién perma-
nente, si por la variedad se huye de la monotonia y:
de la pesadez, que promueven la inditerencia, la ato-
nia, la aversion y el hastio, males graves que a todo
trance ha de evitar quien aspire 4 educar bien.
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C) Concluyamos: hay un cierto numero de verda-
des universales que por ser de aplicacion constante,
no ya en la ciencia, sino en la vida préctica también,
no esperan la accion de la educacion para entrar en
el dominio y en el uso que de ellas hace todo ser ra-
cional. Estas verdades en su conjunto constituyen lo
que llamamos sentido comin, que es como si dijéra-
mos la razdn puesta al servicio y aquiescencia de la
humanidad; es la razon determinada.,

El sentido comun, como la razén aplicada, no estd
formado por la opinion de la mayoria, que ésta mu-
chas veces se equivoca, sino por el consentimiento
undnime de todos los hombres.

La existencia de los cuerpos, la del alma y la de
Dios; la nocion del bien y del mal, de lo verdadero y
lo falso; de lo bello y lo deforme, etc., ete., son verda-
des de sentido comun, porque todos asienten & ellas
en virtud del principio de la razén universal.

Todas estas formas cambiaran segtin el grado y
desarrollo intelectual, estético y moral, segtin el tem-
peramento, la edad y el sexo; por eso cambian los
hombres, los pueblos y los tiempos; por eso obedecen
siempre & la marcha que se les imprime con la educa-
cion.

El sentido comtun es verdadero criterio de certi-
dumbre que se refiere 4 la razon; es la razén misma
en sus aplicaciones sociales; es la razon practica, por
eso la educacion no debe perderla de vista, si ha de
cumplir conscientemente la mision que se le confia.

Importancia que para el maestro tiene el estudio
psicologico-pedagogico de la razéon.—4) Se ha repe-
tido que la razon puede ser considerada como conjun-
to de facultades y también que es distintivo esencial
del hombre para que no se le confunda con el bruto,
que unicamente se guia por el instinto.

La razon es la guia del hombre, es la antorcha
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que ilumina el camino que est4 llamado & recorrer; he
aqui la base de su importancia. El hombre que en su
conducta no da sefiales de razon, parece colocado en
escala inferior & la que ocupan los animales.

El que procede sin razon, se entrega & la intempe
rancia, 4 la embriaguez, 4 la venganza; anula toda la
actividad de sus facultades y no puede establecerse,
cuando de él se trata, aguella otra progresiva marcha
del hombre de razdn, ya que no se guia por ella, ha
ciendo uso de la memoria, probando su industriosidad
y destreza con las que puede satisfacer sin grandes
esfuerzos todas sus necesidades; la razén proporciona
cierta especie de sagacidad al hombre y le pone en
condiciones de hacer que la Naturaleza toda contri-
buya 4 su propia felicidad. Esta es otra prueba de su
indudable importancia para el pedagogo, y por ello
estamos Ilamando su atencién con tanta insistencia
sobre esta materia.

Es necesario que la razon se desenvuelva, se ejer-
cite y se eduque; de no ser asi, el hombre se quedaria
en un perpetuo embrufecimiento, & pesar de las con-
diciones en que la Naturaleza ie coloca; éstas, bien 6
mal encaminadas por la educacion, le haran racional
0 insensato, bueno 6 malo, prudente 6 desconsiderado,
capaz 6 incapaz de reflexion 6 de juicio, sabio 6 igno-
rante. Aqui tenemos otro motivo para enaltecer su
importancia ante la Psicologia y la educacion.

B) Larazén €5 enla moral el conocimiento de la
verdad aplicado 4 la conducta de la vida; es la facul-
cultad de distinguir lo bueno de 16 malo, lo util de lo
dafioso, lo aparente de lo real; en una palabra, lo que
debemos hacer de lo que debemos omitir ¢ evitar;
aqui estriba la norma de nuestra conducta.

Abora bien: si quien educa prepara en el nifio de
hoy el hombre de mafiana, ¢ecomo no ha de conceder
importancia al estudio de la razon, que ha de ser su

12
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principal y constante consultor, que le ha de marcar
la senda por donde debe caminar? :

El hombre es ser de razon, pero esto no quiere de-
cir que cuando nace traiga consigo el conocimiento
de todo lo que debe hacer; trae, si, facultades para
llegar 4 conocerlo, y en este sentido, dejado 4 sus pro-
pios impulsos, tarde llegarad 4 este punto, cuando el
fruto de la experiencia, demasiado lento por cierto,
se lo hiciera conocer. La educacién suple estas defi-
ciencias y se encarga de adelantar aquello que la ex-
periencia nos traeria mas tarde. En esto vemos otro
hecho por el que se afirma su importancia para el
maestro.

De una buena organizacion fisica, de un tempera-
mento madurado, de una imaginaciéon arreglada, de
una voluntad flexible y de un corazon libre de pre-
ocupaciones y pasiones violentas, brotara una razén
vigorosa é ilustrada, capaz de guiar al hombre en la
conducta que debe observar durante su vida.

En la infancia muestra el hombre poca razén, se
deja llevar de sus intemperancias, por eso necesita
quien la dirija, y después de los padres 6 familia que
le rodea, lo procura el maestro, y éste debe hacer que
aprenda 4 conocer las cosas, que sepa amar y temer,
en una palabra, que sepa obrar, para que de este
modo perfeccione & sus semejantes y se perfeccione
con ellos.

C) La razon se nos presenta en el orden moral
como el instinto de que nos valemos para juzgar rec-
tamente de las cosas sin que la reflexion aparezca
tomando parte en nuestros juicios, tal es su pronti-
tud y su rapidez en la ejecucién que se adquiere como
consecuencia del habito logrado por el ejercicio fre-
cuente.

La prontitud con que las personas instruidas, por
ejemplo, un buen maestro, ejercen y aplican la razon
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en este orden moral, ha hecho creer 4 algunos que
era una facultad innata; pero en verdad no es mas
que el fruto de la reflexion, del habito, de la cultura
y de la educacion que aprovecha nuestras condicio-
nes naturales.

Estas reflexiones nos dan 4 conocer la importancia
de una buena educacion; ella sola puede formar hom-
bres racionales y virtuosos, capaces de hacerse felices
4 si mismos y de coadyuvar y contribuir 4 la felicidad
de sus semejantes.

El hombre es racional é inteligente cuando acepta
y aplica los verdaderos medios encaminados & hacerle
feliz, y es irracional, imprudente é ignorante cuando
sigue una opuesta direccion.

El hombre guiado porla razon no quiere ni desea
nada que no sea bueno, y por esto mismo 1til; jamas
pierde de vista lo que se debe 4 si mismo, lo que debe
4 sus semejantes y lo que debe 4 la sociedad; por ello
toda la vida de un ser sociable debe ir acompaiiada de
una atencion continua hacia si y hacia los demas
hombres; en esto estriba el trazado del camino que
nos conduzca 4 la virtud y a la felicidad.

Por todo esto, repetimos, interesa mucho al Maes-
tro estudiar la razon psicolégica y pedagoégicamente,
para que conociéndola primero, después la aplique.



TEMA V (XIX)

La voluntad: su valor psicoldégico-pedagédgico.—La vo-
luntad en el nifio, —Mdviles de la voluntad. — Dificul-
tades que ofrece la educacién de la voluntad y medios
para realizarla.—Aplicaciones pedagdgicas de la vo-
luntad.

SINTESIS

La voluntad: su valor psicolégico-pedagdgico.—
a) La voluntad es la facultad que el alma
tiene para determinarse & obrar; es la facul-
tad del querer y del obrar; es la causa de.
nuestra actividad racional.

La voluntad se halla en relacién estrecha
con el pensar y con el sentir; pero no se con-
funde con ellos: como actividad especifica del
alma, coexiste con aquellas facultades; mas
en el obrar es posterior la voluntad; sola-
mente obra sobre lo que nos es conocido. La
voluntad hace los pensamientos més profan-
dos y embellece los sentimientos.

Los actos voluntarios pueden ser incons-
cientes, como el rezo mecanico, el hablar
durante el suefio; y conscientes otros, como
dividir una recta en varias partes iguales.
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La actividad de la voluntad relacionada
con la Pedagogia ofrece tres principales for-
mas: posesion de st misma, deliberacién'y reso-
lucién; la primera supone atencién é inclina:
cion; la segunda supone la percepcion del en-
tendimiento y la adhesién del corazon; la
ultima, la determinacién de la inteligencia y
la compenetracion del sentimiento.

b) La actividad y la iniciativa de la vo-
luntad en la educacién es tanto mayor cuan-
to mas se extienda el campo sobre que actue,
porgque con ello aumentan los motivos que la
ponen en movimiento; es preciso que no se
aparte de la realidad porque caeriamos en
la rutina, y la educacion debe mostrar, que la
obediencia por la voluntad exigida no es la
esclavitud, sino virilidad y fortaleza.

La voluntad puede ser por el origen abso-
luta, general 6 individual, segun proceda de
Dios, de las colectividades 6 de cada uno de
los hombres. Por su fuerza puede ser enérgi-
ca, débil, firme 6 décil, dando, con su entere-
za, lugar 4 la formacion de los caracteres, sin
llegar & extremos que la educacion no tolera.
Por 14 calidad puede ser la voluntad positiva .
0 negativa, seglin aspire & la posesion de un
bien 6 4 la adquisicion del mal.

¢) La voluntad sometida & una buena di-
reccion pedagégica dispone al hombre inte-
riormente para encaminarse 4 la adquisicion
de lo bueno y de lo util; desapareceréli‘las
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incertidumbres, las vacilaciones y las dudas
porque sabremos deliberar; esto es, formar
comparaciones y apreciar en ellas el mejor
resultado, evitando los probables perjuicios.

La educacion dirige y regula nuestra vo-
luntad y la capacita para que ella por si
misma proceda con acierto para conseguir
nuestro bien y el de la sociedad. La voluntad
debe estar aconsejada por la reflexion.

La voluntad en el nifio.—a) Las voliciones
siguen 4 la comparacién de percepciones de-
terminadas, en virtud de las que se forman
dos grupos de cosas ante la voluntad: lo que
se quiere y lo no querido; para que estas per-
cepciones y comparaciones existan preciso
es que el nifio tenga adquirida alguna rudi-
mentaria experiencia. El transito de uno 4
otro estado, esto es, de no tener percepcio-
nes ni formar comparaciones & poseerlas y
formarlas, respectivamente, es muy lento, y
por ello la voluntad es una de las facultades
que més tarde se ofrecen. Por los movimien-
tos del nifio, considerados como expresién de
sus voliciones, podremos deducir algo. *

Estas manifestaciones de la voluntad in-
fantil encarnan en los movimientos, palabras,
actos, gestos y ademanes, y en algunas oca-
siones puede la voluntad revelarse por la
sefial contraria, es decir, por la supresion
del signo; el silencio, la inmovilidad, etc., son
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seflales evidentes de que hay una voluntad,
aunque csta sujeta.4 una contrariedad, 4 una
meditacion, etc.

Todo movimiento voluntario en el nifio
supone preexistencia de ideas: conocimiento
del objeto hacia que se mueve; objeto propio,
mas 6 menos concreto; disposicion para que-
darse en suspenso, interrumpiendo la accion.

Los movimientos de volicién en la infan-
cia pueden ser impulsivos, reflejos, instintivos
Y representativos; de esto se deduce que las
causas inmediatas excitantes de la voluntad,
pueden ser: fisicas, centrales . organicas; in-
ternas, externas 6 periféricas, orgdnicas tam-
bién; sentimientos é ideas.

b) No deben confundirse los actos impul-
sivos con los instintivos, porque aquéllos no
tienen objeto propio (v. gr., los movimientos
de pies y manos que hace el nifio), y los ins-
tintivos si (tendencia 4 los alimentos, etc.).
Los movimientos impulsivos van desapare-
ciendo segiin aumentan los instintivos y mas
con el de los reflexivos. Los movimientos que
en primer término aparecen son los de imita-
cién, y ellos prueban que la vida cerebral
esta iniciada.

Los movimientos en que la voluntad se
muestra, son coordinales, de origen muscu-
lar, y afectan al cerebro; se debe procurar
que nunca violenten el modo de ser del edu-
cando.
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¢) La voluntad mal educada se convierte
en voluntariedad; esto es, voluntad indecisa,
irresoluta y acaso despdtica, porque, obse-
sionada por un objetivismo cualquiera, con-
cluye por negar la voluntad, & fuerza de su
obstruccion y terquedad caprichosa.

Motivos y moviles de ia voluntad. —a) Se lla-
man ‘motivos de la voluntad & los estimulos
que nos llevan 4 la ejecuciéon de un acto; pue-
den provenir de la materia 6 del espiritu: en
el primer caso se llaman mdwviles, en el segun-
do se denominan motivos. Es de advertir que
ni unos niotros son causa eficiente de los actos
voluntarios, son condiciones que preceden &
su ejecucion.

Los motivos sirven de fundamento & nues-
tra libertad, y los mdviles la corroboran; la
libertad no existe con los motivos, existe por
ellos.

b) A todo acto voluntario preceden una
representacion de las cosas y un deseo de po-
seerlas; este deseo tiene su principal asiento,
en estos tres resortes: el placer, el interés 6 el
deber; el placer es mévil principal de los actos.
de-la infancia, porque la razén no esta forta-
lecida y los sentidos inclinan al deleite; el in-
terés se acrecienta en la juventud, porque la
imaginacién ejerce en ¢l su influjo y obscure-
ce la vida de la inteligencia; el deber carac-
teriza la virilidad con el predominio de la re-
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flexion para marchar por el camino de lo
justo.
¢) La educacion debe estudiar cuidadosa-
mente los mdviles de la voluntad, porque su
desconocimiento puede ocasionar perjuicios;
parten los moviles del instinto, del deseo, de
la pasion, de la creencia y del hdbito. La cu-
riosidad y la imitacion, la simpatia 6 antipa-
tia, la emulaciéon y la superioridad, la fe 6 la
_duda, el amor y el odio, la destreza y la ha-
bilidad, importan mucho & la educacion para
dirigir y ordenar con ellos la voluntad del
. educando.

Dificultades que ofrece la educacion de [a vo-
luntad y medios para realizarla.—a) Estas difi-
cultades provienen de la edad en que la vo-
luntad se manifiesta, de su propia naturaleza
y del medio en que el educando vive. Los pri-
meros dan lugar &4 que si la educacion no co-
mienza hasta que la voluntad esté formada,
suele llevar mala direccién, y después hace
falta un gran esfuerzo para contrarrestarla
y tornarla hacia el buen camino; y, en cam-
bio, si la educacion da principio desde que la
voluntad se inicia, se necesita una observa-
cion delicada y un tacto exquisito.

La naturaleza de la voluntad dificulta su
educacion, porquereclama la colaboracion de
otras facultades y de la voluntad misma,; que
debe prestar su concurso.
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El medio ambiente alguna vez ayuda; pero
en la mayor parte de los casos, el clima, los
alimentos, la cultura, las supersticiones, etc.,
forman un sedimento en el espiritu que luego
le detiene en su marcha y necesita un gran
trabajo para tirar aquel lastre y verse libre
de su presencia.

b) Elhombre de iniciativas propias, intré-
pido, valeroso, constante y emprendedor, for-
talecerd su voluntad. En el nifio es muy débil
y se fatiga en su resistencia corporal, pu-
diendo llegar & producirle afecciones ner-
viosas.

Un clima frio y un terreno agreste, predis-
ponen para una voluntad firme, porque siem-
pre esta en ejercicio para vencer obstaculos.

El nifio debe estar sujeto desde el princi-
pio & la obediencia, para que su voluntad no
sea veleidosa ni se haga tornadiza.

¢) Ademés el nifio es propenso & la irrita-
bilidad, y esta condicién le hace rebelde si la
educacién no modera aquellos impetus, ha-
ciendo la voluntad sumisa y flexible, lo cual
sera seflal de mayor vida intelectual; el dis-
colo solamente puede vivir en un régimen de
tirania, y esto se opone 4 la naturaleza de la
voluntad y 4 la de la educacion.

Aplicaciones pedagodgicas de la voluntad.—
a) Citadas en sintesis son las siguientes: hace
que el hombre viva racionalmente; distingue
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el bien del mal y practica el primero; adies-
tra nuestras facultades y ordena su ejercicio;
corrige muchos defectos orgénicos; desarrolla
la reflexion; concreta la personalidad; afirma
el caracter, etc.

b) Dirige también la voluntad nuestra li-
bertad animica, de la cual es un verdadero
freno para que no caiga en el libertinaje.
Ordena la deliberaciéon entre dos acciones
buenas, pero de tal naturaleza que se exclu-
yan reciprocamente: entre lo bueno y lo malo,
entre dos males, entre un bien y otro bien con
mezcla de mal, entre un mal y otro mal con
mezcla de bien, entre mezclas de bien y mal.

¢) La educacion de la voluntad dispone
al hombre para que, saliéndose del camino
cémodo que otro anduvo, viviendo en perdu-
rable servidumbre, entre en una activa liber-
tad luchando por lo razonable, como es deber
del hombre honrado que no tiene méas objeto
que el bien, ni mds regla que una conciencia
sin mancha, ni mas fin que la justicia.

AMPLIACION

La voluntad: su valor psicolégico-pedagogico. —
4) Por lo dicho en otro lugar, sabemos que la volun-
tad es la facultad del querer y del obrar; por eso en
la acepcion mas amplia de la palabra, podemos inter-
pretarla como la facultad que el alma tiene para de-
terminarse 4 obrar en todas las direcciones que caben
dentro de la esfera de la actividad espiritual.
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Podra suceder que el espiritu no sea la causa de,
sus facultades, pero lo es indudablemente de todos
sus fenomenos; ahora bien, como ser voluntario es
como ser causa de sus propios actos, la voluntad es la
causa de nuestra actividad constante y racional. Aqui
tenemos el enlace de la cuestion psicologica, que su-
ponemos conocida, con la pedagogica, que nos ocupa.

Es tanta la eficacia de la voluntad en los actos de
nuestra vida, modifica de tal manera la educacion é
influye en el modo de ser del hombre, que casi todas
las escuelas de filosofia tratan de aplicarla como fac-
tor ineludible dentro del sistema que cada una de ellas
plantea.

La voluntad es como la expresion de toda nuestra
energia activa en el orden intelectual; por ello la
enaltecen y dignifican determinados filosofos, mientras
otros, exagerando las conclusiones de un violento de-
terminismo, acaban por negar su existencia, hastn
como medio para la libertad.

La voluntad se halla en relacion intima con el pen-
sar y el sentir, pero no se confunde con estas faculta-
des; es algo superior 4 ellas, es- posterior y diferente,
puesto que las exterioriza y completa, pero & su vez
recibe también de aquéllas su influjo; el pensamiento
unido 4 la voluntad, la hace mas profunda y la realza;
cuando se une al sentimiento, se purifica y embellece.

El espiritu no obra sién querer, pero si obra sin
darse cuenta de lo que hace; por esto vemos que la
voluntad puede ser consciente 6 inconsciente, segun
quiera una cosa U otra, determinando el efecto de
cada volicion, dependiendo cada acto del espiritu, 6
procediendo sin darse cuenta de lo que quiere.

Debemos fijarnos bien en que, 4 pesar de lo dicho,
la conciencia no caracteriza la voluntad, porque pue-
den muy bien existir actos voluntarios perfectamen-
te inconscientes, como, por ejemplo, buscar una pala-
bra en el diccionario, el rezo, la oracion sistematica y
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monotonaments repetida, el hablar durante el suefio,
los actos ejecutados en estado de sonambulismo, efe.,
mientras que otrosinvoluntarios,son plenamente cons:
cientes, tal sucede con el respirar, el pestaiiear, el su-
dar, ete., ete.; por esto afirmamos que la conciencia
clara y definida falta en muchos actos voluntarios y
es presente 4 otros involuntarios.

‘En la determinacion de la voluntad se descubre
una ley psicologica que tiene grande alcance en la
Pedagogia; esta ley revela que nuestras manifesta-
ciones vitales, desde el sencillo movimiento celular de
la masa encefalica, hasta las reverberaciones sublimes
del pensamiento en el cerebro, tienen todas asiento
en una direccion que les imprime la fuerza de las co-
“sas 6 en el impulso del entendimiento y la razén, res-
pondiendo & la excitacién 6 4 la mocion. que sobre
aquélla se promueve.

La actividad de la voluntad relacionada con la Pe-
dagogia, se presenta bajo tres principales formas: po-
sesion de st misma, deliberacion y resolucion. La po-
sesion de si misma entrafia 6 contiene ademas la aten-
cidn (factor intelectual) v la inclinacién (elemento
sensible). La deliberacion abareca la percepcion del
entendimiento y la adhesion del corazon 4 lo percibi-
do. Lia resolucion lleva en si la determinacion de la
inteligencia y la compenetracion del sentimiento.

Las tres primeras inician el acto voluntario; las
tres segundas lo convierten en deliberado proyecto, y
las tres Gltimas en fin de la accion volitiva.

Para aplicar este estudio 4 la Pedagogia, débese
tener en cuenta que la posesion de st designa el mo-
mento en que nos preparamos para hacer posible la
volicion. Comenzamos por sustraer & la aceion del es-
piritu todo aquello que no sea conducente al fin pre-
concebido, para que no le resten fuerzasy disminu-
yan su actividad. Mientras la posesion dura, el espiri-
tu obliga al entendimiento 4 que atienda y al corazon
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4 que se ¢ncline hacia aquello que apetece: de este
modo lo que era necesidad se convierte en poder au-
tonomo para mandar.

Precede 4 la posesion de st misma una verdade-
ra disposicion, en la que estriba el primer paso para
que la volicion se determine; podra ser aquélla tenue
y rapida, pero una atenciéon delicada, con su espiritu
analitico, llega siempre 4 descubrirla; el que educa
debe poner cuidado extremo en preparar esta dispo-
sicion, porque de ella dependen en gran parte los re-
sultados de la voluntad.

La posesion basada en una disposicion bien enten-
dida, evita que la falsedad 6 deficiencias de ella mis-
ma den cabida en la conciencia y en el entendimien-
to 4 preocupaciones y errores, 4 pasiones y fanatis®
mos que dificultan la deliberacion é imposibilitan ¢
vician la resolucion, afianzando nuestra conducta,
una posesion completa asegura la adhesion al objeto,
promueve una deliberacién luminosa y tranquila y
nos lleva 4 una resolucién firme y atinada.

La deliberacion compara las razones favorables
y contrarias, elige las pruebas de nuestros moviles;
se buscan los legitimos impulsos, y ante ellos se
aprende 4 dejar triunfante sobre la conveniencia del
egoismo la voz justa, noble é imparcial de una con-
ciencia que impone el cumplimiento de los deberes.

Es necesario que la deliberacion se ordene y en-
cauce con mucha cautela, porque en ella es donde més
se ve el dualismo de la naturaleza humana: en ella
luchan los intereses materiales contra los del espiritu;
y esta oposicion da lugar & que la voluntad, por unos
y otros solicitada, fluctie, vacile, antes de decidirse
por éstos 6 por aquéllos.

Por lo dicho se comprende la importancia que para
la educacion tiene y la transcendencia que en ella se
envuelve. Es preciso guiarla con mucho tacto y segu-
10 pulso, para que la inteligencia y el corazén vayan
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de acuerdo y no se susciten motivos encontrados,
porque entonces la deliberaciéon es un martirio y la
conciencia tenue, naufrega en el mar de las dudas y
de las confusiones, haciéndose tarda, lenta y timida,
hasta que se apacigiie aquella tormenta 6 se pronun-
cie el fallo.

La resolucion, por fin, viene 4 ser la ultima pala-
bra de la volicion: la vacilacion y la lucha han termi-
nado, y la conciencia sentenci6 el pleito que en la de-
liberacion se mantenia, Es un movimiento breve el de
la resolucion, pero tiene una importancia grande, por
lo que en la ejecucidn influye, va que ésta no es mas
que la exteriorizacién de la resolucion tomada.

La voluntad decreta que sus mandatos se cumplan,
y contintia presente hasta que lo ordenado se lleva 4
ejecucion.

La ejecucion debe estudiarse ante la ciencia de
educar, porque se halla sujeta 4 la influencia de cau-
sas exteriores, independientes de la voluntad, que
muchas veces se alzan contra lo mandado 6 £e oponen
4 su cumplimiento. Mas esto no indica vicio en la vo-
luntad, sino que el querer es limitado, como queda
dicho, y esta sujeto 4 condiciones mecanicas, fisicas,
psicologicas 6 higiénicas, respondiendo 4 las leyes que
fatalmente se ban de cumplir. No debe olvidarlo quien
tiene por mision educar.

B) La voluntad es una de las potencias de nuestra
alma, por la que nos mueve & querer, nos inclina ha-
cia la cosa querida, nos impulsa 4 ejecutar los actos
6 nos contiene para que no los efectuemos. Esta ini-
ciativa voluntaria es tanto mas eficaz cuanto méas am-
plia sea la-esfera de la experimentacion &4 que la edu-
cacion puede llegar, porque de este modo el agente
(educando) recoge y retine mayor ntimero de estimu-
los para que la facultad se mueva; si aquellos motives
son ilégicos é incoherentes, haran del educando un



— 192 —

caracter indeciso, irresoluto, de quien, por desgracia,
poco bueno podré esperarse.

El equilibrio de la voluntad racional exige evitar
extremos viciosos, porque muchas veces éstos, unidos
4 la iguorancia, su inseparable companera, nos hacen
ver cosas que realmente no existen; asi, por ejemplo:
el salvaje y el nifio que aun no han recibido educa-
cion, se ven sobrecogidos por fenomenos que para el
hombre culito nada de particular tienen: si ven como
brota fuego del choque del eslabon contra el peder-
nal, encuentran alli algo milagroso y sobrenatural
que no existe; este error lo padecen porque su volun-
tad no se halla en condiciones de distinguir lo real de
lo ideal, lo verdadero y efectivo de lo supuesto; aqui
entra la educacion para llenar aquellos vacios y esta-
blecer la norma de la racionalidad, que debe presidir

y preceder 4 nuestros actos, exterminando la rutina,
que da lugar 4 un habito noclvo oviginario de lo apa-
ratoso, sensible y extern e suplanta y aleja lo
vivo, interno 6 intrinseco “de la voluntad bien diri-
gida.

No quiere esto decir que se declare la guerra &
todo lo viejo y antiguo, como contrario y opuesto &
todo lo nuevo, 4 todo lo moderno, no; también el mo-
dernismo tiene sus graves inconvenientes; pero si
que debe utilizarse con gran moderac¢ion. Lo nuevo
atrae, cautiva, impresiona, pero debe ser sometido &
la razon, que lo vivifica, lo alienta y le da mas vida.

También en lo mental existe la corriente de la
moda, la impresion de las ideas que se imponen y es
util si no pasa de estimulo hacia el bien. pero pronto
degenera en trivial y superficial si la reflexion no lo
contrapesa.

La voluntad razonada y firme nos podra curar con
la educacion, de la aficion inmoderada é irreflexiva
hacia lo nuevo, sin que antes esto sea bien conocido,
evitando caer en modernismos insoportables ante la
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critica y nos apartara también del exagerado intelec-
tualismo abstracto, que nos aleja con sus engaiios de
la rectitud de la vida. No est4 el resultado en radica-
lismos de educacion; se halla la victoria procediendo
sin exageraciones caprichosas, pensando y reflexio-
nando para después obrar.

Desviada la accion de la realidad, y apartado de
ésta el pensamiento, nos haremos rutinarios y vere-
mos en toda nuestra obra una carga pesada que en-
gendra el tedio y el cansancio, tendiendo 4 la holgan-
za y haciéndonos indolentes para todo.

Es preciso huir por la educacion de estos males; es
preciso que el pensamiento dirija y ordene mientras
la voluntad impone la obediencia y la ejecucion, te-
niendo muy en cuenta quien educa que la obediencia
7o es la pasividad, ni la esclavitud, antes, si, la viri-
lidad y la fortaleza.

Para mayor facilidad en la comprension de la doc-
trina que a la voluntaﬁ%ﬁ@*t@ﬁere, daremos una senci-
lla clasificacion de sus modos de ser, de su manera de
presentarse, recordando lo en otra ocasion expuesto.

Puede la voluntad ser, por su objeto, inmanente y
transitiva; por eso deciamos que la educacion debe
colocar al hombre en condiciones que desenvuelvan su
propio bien, en armonia con el fin de todos, siempre
bajo el régimen comin de bondad. \

Por el origen puede la voluntad ser absoluta, ge-
neral ¢ individual, segtin proceda de Dios, de las co-
lectividades 6 del individuo: por ello la razdn supre-
ma del bien desciende sobre los pueblos, exigiendo
aquél muchas veces el sacrificio del ciudadano, que pa-
deciendo y aun muriendo, si es preciso, labrg el bien
de los demds y el suyo propio.

Por su fuerza, es la voluntad enérgica, débil, firme
0 ddcil, y con su entereza da lugar & la formacién de
los caracieres, sin caer en la terquedad sistemdtica é
irreflexiva, de la que le hard huir la educacion.

13
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Por la cualidad, es la voluntad positiva 6 negati-
va, segun se incline & la adquisicion de un bien 0 la
apropiacion de un mal; por esto debe ser discernida,
para que, conocido lo que mos conviene por naturale-
za, no descendamos d procurarnos lo que por pasion
6 vicie se nos of rece como agradable ¢ satisfactorio en
el momento, dejando pena, dolor y Sufr zmzento para
mas adelanie.

) Lavoluntad, sometida 4 una direccion pedago
gica, proporciona al hombre una disposicién interior
para obtener las cosas que vemaos como utiles 6 agra-
dables, asi como una resistencia ante el temor de que.

* se acerque aquello que cree nocivo para su bienestar.

Nuestra voluntad se halla incierta, dudosa y va-
cilaute mientras no estemos seguros del bien 6 del
mal que puede resultarnos al apropiarnos del objeto
que contemplamos; mas una vez aclarado tal extremo,
cuando por un nuevo pes ju 18 razén aporta, se in-
inclina de un lado la balanz , que antes se hallaba
como en equilibrio con la indecisién, nos ponemos al
instante en movimiento para ejecutar. Estamos en la
indecision por la ignorancia; nos afirmamos con la
posesion de la verdad; esto hace la educacion; por ella
deliberamos con acierto, segun el estado de nuestra
inteligencia y de nuestra conciencia, porque sabido
es que deliberar es comparar las cualidades de las co-
sas y sus relaciones para amarlas por lo buenas y ti-
les 0 rechazarlas y aun aborrecerlas por lo malas 6
dafiosas; cuando la deliberacion nos hace conocer la
bondad de nuestra intencion y nos hace prever el re:
sultado de nuestras accioues, la voluntad nos dirige
hacia los objetos, y si, por el contrario, nos la presen-
ta como nocivas, pronto nos hace huir de aquéllos.

Si, por ejemplo, nos encontramos acosados por el
hambre cuando no hay alimento alguno 4 nuestro al-
cance, la reflexion parece que contribuye 4 que tal
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sensacion sea mas llevadera y menos mortificante; si
poco despuc¢s descubre nuestra vista una fruta que
por la experiencia o el estudio no conocemos, pero
que la vista percibe como agradable, renucvase la
sensacion del hambre y se ve como aguijoneada por
la presencia del objeto; la voluntad se dirige pronto
hacia su posesion, pero la reflexion nos detiene y
aquieta un poco; es preciso proceder con cuidado v
cautela, porque puede existir bajo'aquella agradable
apariencia alguna substancia venenosa que conspirs
contra nuestra vida; corremos hacia el objeto, tende-
mos los brazos para cogerlo, y ahora dudamos y vaci-
lamos; se examina, se huele, se parte, se toca un poco
con la lengua 6 con loslabios para irnos convencien-
_dode que es buena y no tiene caracteres que acusen
la presencia 6 posibilidad del mal 6 del dafio, y enton-
ces aplicarla como alimento; si la inteligencia ad-
quiers el convencimiento de que es peligrosa aquella
substancia, pronto la voluntad-se aparta de ella y nos
impulsa para arrojarla.

La voluntad es capaz de ser dirigida y regulada
por la educacion de un modo conforme con nuestro
bien y con el bien de la sociedad; por eso se alaba y
ensalza 0 censura y vitupera 4 los hombres por las
acciones que nacen dela voluntad. El hombre que
vive con sus semejantes debe querer lo que quieran
los asociados, y detestar 6 aborrecer lo que ellos de-
testan 6 aborrecen (éxcepcion hecha de las asaciacio-
nes constituidas fuera de la ley 6 con fines ilegales).

Toda:criatura racional debe preciarse de que sus
‘voliciones y sus actos vayan constantemente dirigidos
hacia la posesion del bien, guiados porla reflexion y la
prudencia. Por esto importa su estudio 4 laPedagogia.

La voluntad en el nifio. —4) No puede existir un
acto de volicidn sin que antes precedan varias percep-
ciones, y sin que estas percepciones y sus sensaciones
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hayan sido previamente comparadas, para establecer
con ellas dos 6 tres grupos: uno de las que se quieren,
otro de las que no, y, en tercer lugar, las indiferen-
tes, si es que las hay, que no es del caso examinarlo.

El que quiere, necesariamente sabe lo que quiere
y lo que no quiere.

Cuando el hombre aparece en la vida es de eviden-
cia que no sabe nada de esto; se necesita que adquie-
ra alguna experiencia sobre su propia situacion, para
que compare las sensaciones entre si, para que vaya
conociendo el mundo exterior.

Este transito de uno & otro estado es muy lento, y
por ello la voluntad es una de las facultades que con
m4s dificultad y calma se ofrecen en la infancia, de-
terminandose en ella por los movimientos, que son los
verdaderos signos de la voluntad y de sus manifesta-
ciones.

Veamos si podemos de algin modo mostrar la po-
sibilidad de analizar y estudiar la voluntad del nifio,
por el desenvolvimiento continuado y por la variedad
de sus movimientos.

Por multiples que sean las manifestaciones de la
voluntad del nifo, siempre aparecen encarnadas 0
arraigadas en movimientos, palabras, actos, gestos 6
guinos y ademanes. No se entienda por esto que toda
palabra, movimiento, gesto 6 ademan implica un acto
de voluntad; no, porque el dormido puede hablar y

‘moverse, etc., sin saber ninguno'de ellos qué es lo
que dice ni qué es lo que ha hecho. La corriente eléc-
trica produce gesticulaciones y movimientos que pue-
den no tener caracteres de voluntarios, y mas atin, -
muchas veces los adultos ejecutan movimientos que
no responden & manifestaciones voluntarias claras
y determinadas. '

Si la voluntad se manifiesta por las palabras, actos,
gestos y ademanes, debemos advertir también, que
puede en algunos casos revelarse por la sefial contra-
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ria, esto es, por la desaparicién o supresion del signo;
el silencio, la inmovilidad son sehales evidentes de
que hay una voluntad, voluntad sujeta, si se quiere,
4 un estado de contrariedad, preocupacion, razona-
miento, meditacion, ete., ete.; pero voluntad delibe-
rada y expresa, porque el acto de no querer una cosa,
vale tanto como apetecer otra que & la primera se
opone. La voluntad es siempre positiva en su natura-
leza; si la llamamos alguna vez negativa, es por el
modo de considerarla, como cuando quiere el mal, por
ejemplo, 6 cuando nos fijamos en cosa distinta y opues-
ta de aquello que estamos queriendo.

El aparato u organo de que la voluntad se vale
para mostrarse, es de naturaleza muy compleja, tiene
su fundamental asiento en el cerebro, porque alli con-
vergen los nervios por donde se reciben y transmiten
las ordenes que motivau contraceiones musculares.

Para encontrar en los seres dotados de contractibi-
lidad los movimientos que tienen caracter de volunta-
7i0s, y entre todos ellos muy sefialadamente en los del
nifio, podemos establecer las siguientes conclusiones:

1.* Todo movimiento voluntario ha sido precedido
de ideas, entre las que hubo una de tal energia exci-
tante y motriz, que llego6 4 ser la causa del movimien-
to que nosotros observamos.

2.2 Todo movimiento querido, voluntario, es antes
conocido del ser que le produce, aunque aquel cono-
cimiento sea imperfecto.

3. Todo acto de volicion tiene un objeto propio
que puede estar mas 6 menos claramente determinado.

4.* Al producirse el movimiento que responde &
un acto voluntario, puede aquél interrumpirse y de-
jarse sin efecto por la presencia de nuevas ideas ante
larazon y la cénciencia.

El movimiento que se presenta sin reunir los sefia-
lados caracteres no puede calificarse de voluntario, es
involuntario por completo; 4 esto responden las dos
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categorias de movimientos de que en otro punto he-
mos hablado: los voluntarios y los involuntarios.

Estos movimientos, por los que determinaremos la
voluntad del nifio, podemos reducirlos 4 cuatro or-
denes:

1.2, ampulsivos; 2.°, reflejos; 8.°, instintivos; 4.2, re-
presentatu,oe (0 reﬂemwm

Los movimientos impulsivos se caractmwan por-
que no necesitan excitacion externa o periférica para
producirse; su causa estd en las funciones organicas
de la vida de conservacion y sus analozas, quese pro-
ducen en los centros motores secundarins: estos movi-
mientcs son por naturaleza inconscientes, y. existen
hasta en el embrion; piden un solo niicleo nervioso.

Algo mas complejos son los movimientos reflejos:
éstos exigen excitacion externa; se distinguen en ellos
dos momentos distintos: uno, aquel en que la corrien-
te de actividad es centripeta va de fuera 4 dentro, y
otro, aquel en que toma direccion contraria, la cenftri-
fuga. Estos movimientas son muy rapidos en las con-
diciones de normalidad del niho, y fmsan 4 hacerse
conscientes, después de haberse ejecutado; necesitan
para su existencia dos centros nerviosos en comuui-
cacion.

- Los movimientos #nstinfivos reclaman también la
presencia de impresiones sensibles con tres centros
nerviosos unidos, y se determinan en cuanto hay una
sensacion, un sentimiento que ocasione la impulsién
motriz. Todos los mcvimientos instintivos tienen un
objeto, pero con inconvenientes mientras se cjecutan;
la mayor parte son trausmitidos por la herencia.

Los movimientos representativos, por ultimo, apa-
recen unidos & percepciones sensitivas, y exigen para
su produceion, la relacion intima de snuchos centros
sensitivos y motores; los mas elementales y frecuen-
tes son los que observamos en la imitacion y en la re-
presentacién, Para que éstos se produzcan en su gra-
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do mas elemental, es necesario que una impresion
sensitiva haya sido elaborada y reconocida en el
tiempo y en el espacio, y que el principio de causali-
dad tenga en ella cumplimiento: se forma una idea y
esta idea es causa del movimiento y éste es efecto de
la excitacion motriz de los nervios y musculos que 7e-
producen la impresion sensitiva. Estos movimientosde
emitacion son, en estado normal del nifio, conscientes,
aunque alguna vez el habito de los mismos haga que
disminuya aquella cualidad.

De toda esta pesada exposicion deducimos esta sin-
tesis: ¢ :

Hay cuatro diferentes causas inmediatas, produe-
toras de los movimientos del nifio: 1.%, excitacion fi-
sica central, pura y simplemente orgauvica; 2.%, exci-
tacion fisica externa 6 periférica, orgéanica también;
3.2, sentimientos que afectan al espiritu después de
producidos; 4., ideas que afectan al alma cuando se
forman y mientras tienen existencia.

B) Dos palabras mas para fijar, por la naturaleza
de los'movimientos, como y cuando se manifiesta la
voluntad.

Los movimientos que de brazos'y piernas hace el
nifio en los primeros meses de la vida, son impulsivos
cuando no responden 4 una excitacion externa, y no
pueden confundirse con los instintivos, porque aqué-
llos no tienen objeto alguno y éstos si.

Por un movimiento impulsivo, cuya fuerza origi-
naria esta en el interior del ser, agita éste sus orga-
nos de una manera inconsciente; asi vemos que el
nifio (y aun el'adulto) mueve sus extremidades duran-
te el sueiio, y hasta puede ocasionarse dafio con estos
movimientos; no son expresivos estos actos, porque
no respounden 4 ningnn objeto.

Es de notar y tener en cuenta la prontitud con que
estos movimientos desaparecen en el niilo 4 medida
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que los instintivos y reflejos van apareciendo; éstos
aumentan y se fortalecen; aquéllos se debilitan y dis-
minnyen; es mas, ni queda aptitud para repetir de un
modo consciente lo que inconscientemente el niiio
hace; supongamos que de una manera deliberada eje-
cuta con brazos y piernas los movimientos que el nifio
hace, y muy pronto la fatiga y el cansancio le obliga-
ran 4 cesar en su tarea. Estos movimientos carecen
de importancia ante la educacion.

Los movimientos retejos se componen de dos mo-
mentos: uno, aquel en que la fuerza externa promueve
una excitacion exterior que es llevada al centro ner-
vioso, y otro, en que, retrocediendo de este punto,
vuelve al impresionado; movimiento 6 direcciéon cen-
tripeta primero y centrifuga después; son consecuen-
cia de la irritabilidad, y responden 4 la existencia de
un placer 6 un dolor, llegado a vislumbrar, como
objeto de ellos, el derecho de alejarlos 6 hacerlos con-
tinuos, segiin sean contrarios ¢ conformes cou lo que
a la naturaleza y excitabilidad del nifio conviene.

Tienen alguna aplicacién para educar, pero su
grado alcanza poca extension. Los sentidos muestran
estos movimientos al ser impresionados: el oido se
contrae cuando el ruido que se percibe es desagrada-
ble; la vista, si la luz es muy viva é intensa; el olfato,
si los olores son fuertes y molestos, ete.

Los movimientos instintivos se determinan por un
objeto particular cada uno, que responde 4 la conser-
vacion de la vida individual principalmente: la pre-
hension, la succion, masticacion, deglucion, la actirud
de la cabeza, el asirse, ponerse de pie, andar, etc., et
cétera, prueban esto de un modo claro; pueden ser
aplicados 4 la educacion con algun resultado positivo,
pero de poco alcance; ya se dijo al hablar de los sen-
tidos y su educacion, como y cuando su accion puede
ser fructifera y provechosa.

Es deimportancia en la psicogenesia determinar
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con la exactitud posible cuando el nifio comienza &
imitar y qué quiere hacer con la imitacion. El movi-
miento imitativo mas sencillo es una prueba evidente
de que el cerebro ya funciona, y por lo tanto, de que
tenemos el 6rgano principal de la educacion, porque
como ésta ha de ser racional, de él debemos valernos.

Para que haya imitacion se necesita: primero, que
una sensacion fea percibida por los sentidos, que se
forme la representacion intelectual del objeto perci-
bido, y por ultimo, que el nifio ejecute un movimiento
correspondiente & lo percibido y que se quiere repro-
dueir.

Estos movimientos de imitacion son constantes en
los nifios y numerosisimcs en todos los casos: la nifia
hace con sus muiiecas lo que su madre hace con ella
misma: la acaricia, la mece, la reprende, riiie y casti-
ga; la lava y la viste, ete, Ei nifio repite lo que el
Maestro ha hecho con él, lo que hacia el padre, el sol-
dado, el sacerdote, todo aquello, en fin, que observa y
cautiva su atencion: él quiere ser maestro, general,
ohispo, pintor, ete., etc., manifestacion en que la in-
clinacion juega gran papel, y que por estos actos, ya
instintivos ya voluntarios, pueden revelar la vocacion
y la aptitud. Debe la educacion prestar gran atencion
y cuidado & este primer grado pedagodgico de la vo-
luntad en el nifio. S

Si la imitacion tiene para quien educa tanto valor
como acabamos de exponer, aifiadiremos, después de
las precedentes lineas, que los actos de reflexion
constituyen uu radio de mucho mayor alcance y tie-
nen una fuerza y energia mental que superan 4 los
enumerados.

Hemos visto como es considerable el lapso de tiem-
Po que media entre el nacimiento y la determinacion
voluntaria de algunos movimientos y de los actos que
éstos suponen 6 4 los que se encaminan. Aparecen
primero las impulsiones centro-motrices y las excita-
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ciones reflejas que responden & impresiones perifé-
ricas, aunque no propendan & objeto alguno deter-
minado, son de naturaleza fisica; mas tarde aparecen
la tendencia, el instinto, la imitacion y las sensacio-
nes, donde ya se vislumbra en las primeras la per-
feccion del organismo, y la presencia del alma en las
dos ultimas; las causas de los movimientos muscula-
res obedecen 4 leyes orgdnicas, las otras ticp.eh ya su
-motivo, su 'por qué, es decir, sus razones para obrar
asi; no es suficiente que los movimientos se repitan
indefinidamente; es necesario que el sentimiento, y el
entendimiento también, tomen una parte muy activa
en sn desenvolvimiento, prestandoles su calor y con
curso, y que a esto se agregue la intensidad de una
poderosa atencion, para probar que la inteligencia es
presente y activa,

Al oir un ruido, escuchg, lo cual indica que alla en
su vida injclectual existe como una pregunta que
dice: ¢qué. cs esto? geomo se prodites el ruido? No sa-
bra formular palabras, por m4s que cuando esto su-
cede poco tarda ya en hacer uso del lenguaje; pero la
actividad mental es evidente, v luego, tras un ejer-
cieio prolongado, aunque sea imperfecto, de la facul-
tad de cocrdinacion, perfecciona la vida toda del en:
tendimiento.

El sentimiento del placer y del dolor es ya mani-
fiesto, y los esfuerzos'que hace para continuar en el
primero y alcjar el segundo, también; ‘luego alli en-
contramos una deliberacion rudimentaria, pero base
de un preceso pedagogico. —

Los movimientos de la cabeza para decir que no
(mostrar desagrado); el esfuerzo para tener la cabeza
derecha; la actitud ¢ inelinaciéon para coger los obje-
tos; el aeto de indicar 0 sefialar las cosas; la tenden-
cia & sentarse cuando el cansancio le rinde; el intento
de querer ponerse en pie, de levantarse, de andar, de
romper los objetos tenues; el abrazar para mostrar
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gatisfaccion y cariiio; el saltar para el juego, ete., son
actos que revelan vida intelectual, y comienzan 4 ma
nifestarse en orden correlativo hacia los tres 6 cuatro
meses los p}'imet'os y uno & dos afos los ultimos, para
estar acompaiiados de reflexion hacia los seis meses
aquéllos y dos\ailos & dos y medio los ultimos.

Porla observacion de los citados hechos vemos que
la actividad dela voluntad comienza 4 manifestarse
por movimientos coordenados de origen muscular que
llegan 4 tener vida cerebral propia. de donde parten
las direcciones-que se les imprimen & los o6rdenes y
aparatos de la vida de relacion.

Este es el periodo en que la accién educadora de
la razon puede y debe comsnzarse 4 aprovechar para
encaminarla por donde su naturaleza determine,; pero
dejandole el camino facil y expedito hasta donde se
pueda, con el fin de que los progresos sean mas rapi-
dos, pero de ningtin- modo para violentar el natural
modo de ser del educando. - :

C) La voluntad en el nifio suele con frecuencia
aparecer bajo la forma que en lenguaje vulgar llama-
mos voluntariedad, y decimos por esto que los nifios
suelen ser voluntarionsos.

La voluntariedad es una voluntad inmotivada,
irresoluta y caprichosa: es la voluntad falta de razdn.

Obrar porgue st, porque se nos antoja, sin cuidar-
nos de explicar y menos de purificar nuestra condue-
ta, es un inmoderado predominio de lo subjetivo que
seimpoue 4 lo objetivo y lo anula 6 suplanta; es el
capricho antepuesto 4 la ley, la preferencia de la ar-
‘bitrariedad, ante el ordeu; tal es el modo como la vo-
luntariedad se nos presenta, ante las ligeras observa-
ciones que sobre esta materia hemos hecho; resulta de
ello la inversion completa de los términos, dentro de
los que se mneve la voluntad racional.

El nifio que no recibe desde los primeros momentos
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una educacion atenta, pura y esmerada, suele hacer-
se voluntarioso y antojadizo antes que se presenten
los albores de la reflexion; «quiero porque si», <quie-
ro porque me da la ganay, «quiero porque quiero»; 6
lo que es lo mismo, quiero sin saber por qué; si esta
tendencia no se corrige pronto por medio de la educa-
cion, de aquel nifio caprichoso, de aquel hijo rebelde
é indomito, conseguiremos un hombre imposible, un
c¢iudadano pernicioso y de peligro, también contrario
4 toda sumision y opuesto 4 toda autoridad.

Tendra una voluntad virgen, aumentada por una
excesiva tolerancia, por no saber lo que es la obe-
diencia y por haber vivido sin experimentar lo que
son contrariedades y sinsabores, & causa de haber
hecho siempre ley de sus méas ligeros caprichos.

El nifio que tiene su voluntad mal educada, es
como el déspota que, obsesionado por un subjetivis-
mo creciente, cae en la voluntariedad, en una verda-
dera tirania, para ejercerla sobre cuantos se hallan
sujetos 4 su mandatos; ambos muestran que ven or-
den, donde nadie mas lo encuentra; por eso la volun-
tariedad, despreciando toda ley racional, concluye por
negar la voluntad misma.

Se muestra la voluntariedad en el nifio por un es-
piritu de negacion, de hacer lo contrario de lo que se
le mandaj <callay, se le dice, y sigue gritando; «callay,
se le repite, y coutinda lo mismo; te mando.<que
hables, que chilles, que cantesy, y en el instante se
queda como si fuera mudo. Estos contrastes y estos
resabios tiene que vencerlosuna buena y acertada edu-
‘cacion.

Motivos y moviles de la voluntad.—A4) Lo carac-
teristico de los actos volitivos en la vida 4 causa de
su complejidad, no se determina a posteriori, en un
momento preciso, es necesario descender a su ori-
gen, y alli, siguiendo su evolucion, podremos con mas
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facilidad determinarlos, aplicando 4 sus primeras ma-
nifestaciones de actos reflejos, nuestra virtud intelec-
tiva para conocer su vida; de no hacerlo a-i, veremos
como al término ultimo es al que mas facilmente llega
nuestra actividad raclonal.

Las distinciones sefialadas como existentes entre
la vida sensible, la intelectiva y la volitiva, no son
separaciones radicales y completas ni deslindadas
tampoco; son modos de ver y formas de manifestarse la
actividad psiquica; por eso, al observar una de ellas,
nos valemos de esta misma y de todas las demds; otro
tanto venimos haciendo y -asi continuaremos al exa-
minar los mdviles y motivos de la voluntad.

Estos estimulos pueden provenir del orden mate-
rial, de la naturaleza corporea 6 de la vida psicologi-
ca, de la actividad intelectual, es decir, de la inteli-
gencia y de la razon, en el primer caso, aquellos esti-
mulos se llaman mdviles, en el segundo se denominan
motivos. 3

Llamamos motivos 4 los estimulos que nos llevan &
la ejecucion de un acto; que nos impelen & la conse-
cucion de unos objetos 6 nos separan de otros.

Debemos advertir que ni los mdviles, procediendo
dela naturaleza material, ni los motivos 6 razones,
brotando de la inteligencia, son causa eficiente de los
actos que la voluntad ejecuta; son, si, condiciones que
preceden y acompaiian & la voluntad durante la ope-
racion, pero sin torcerla, cambiarla ni violentarla lo
mas minimo; antes bien, la depuran, ordenan y forta-
lecen.

Por esto los motivos de la voluntad sirven de fun-
damento 4 la libertad y los mdviles lo corroboran; la
libertad no existe con los motivos; existe, si, por ellos.

B) A todo acto voluntario preceden, aunque sean
provocados en el sujeto, una representacion y un de-
seo 0 tendencia hacia la cosa apetecida, y para ello
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hay en esto un por qué, ya proceda de la inteligencia
y larazén (motivo), ya sea derivado de la materia,
acaso del mismo organismo que mueve (movil), de-
biéndose muchas de estas veces 4 la espontaneidad de’
los centros nerviosos, porque la vida de éstos no es so-
lamente estdtica, es también dindmica, razon (6 moti-
vo) por que llega a ser tan inflayente, que la que eo-
mienza 4 ser voluntaria y consciente, alcanza con'la
repeticion una especie de aufomatismo en el hdibito,
que la quita el caracter expreso de voluntario.

Mas siendo los afectos y pensamientos, habitos y
pasiones fendmenos de la vida espiritual, aunque &
veces tengan sus causas ocasionales (moviles) en el
mundo externo, su caracter es interno y sugestivo.

Tres son los principales resortes 4 que responden
los actos de la vida del hombre, & saber: placer, inte-
rés y deber.

El placer es el mévil principal de los actos de la
infancia y de la nifiez, porque la razén y la reflexion
estdn poco desarrolladas y fortalecidas; no se ve mas
que lo superficial, lo que agrada 4 los sentidos, el pla-
cer, el deleite.

El interés se acrecienta en la época de la juventud,
periodo en que la imaginacién ejerce influjo sobre la
vida de la inteligencia y obscurece muchas veces la
razon.

El deber, por fin, caracteriza la virilidad, porque
entonces, la razon marcha sobre seguro por el camino
de la justicia.

Aqui tenemos tres mdviles poderosos, aquellos 4
que constantemente el hombre cede: placer, interés y
deber, que se corresponden con las tres edades del
hombre: infancia, juventud y virilidad, aunque no
sea de un modo absoluto.

Cualquier estimulo externo ha de revestir una de
estas tres formas, si 'ha de importar el alma, y aun
asi muchas veces no llega 4 mover la voluntad, si el
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espiritu no deja abiertas las puertas de la conciencia,
en cuyas ruedas se inicia luego el movimiento, des-
pués de haber resuelto con entera libertad.

C) El pensamiento, que ha de guiar 4 la voluntad,
no se ha de apartar de la realidad y de la practica, ca-
yendo en los abismos de las ilusiones y de las obser-
vaciones intelectuales, que muchas veces ciertos mo-
viles producen; ha de haber unidad de pensamientoy
unidad de obra, sin que estos ‘dos elemerntos se iden-
tifiguen ni confundan, abismandose uno en otro, como
pretende el panteismo idealista.

Por eso se debe tener ante la educacion gran cui-
dado, para analizar los moéviles que 4 las operaciones
nos impelen; figuran entre los principales de éstos,
los instintos y deseos, las pasiones, las ereencias y los
habitos. - z

Instinto y deseo son moviles'que obligan al espiri-
tu en la infancia, y también después, cuando la con-
ciencia no actiia 6 es incompleta, el deseo es el ins-
tinto mismo, inundado de luz por la conciencia. Es-
tos instintos y deseos pueden referirse & la inteligen-
cia (como la curiosidad, imitacion...), al sentimiento
(como simpatia, antipatia, ete.), y 4 la voluntad mis-
ma (emulacion, superioridad...).

Las pasiones son desconocidas en la infancia, pero
se arraigan en la juventud, y sino se las modera. 6
destruye, segiin su naturaleza, pronto se hacen due-
ilas de la voluntad ¢ imprimen & nuestra couducta y
hasta 4 nuestra fisonomia, rasgos especiales. Estas,
por su importancia en la Pedagogia, se estudiaran
mas adelante con alguna detencion.

Las creencias son. también mdviles mny influyen-
tes en los actos de la voluntad. El hombre subordi-
na su conducta 4 sus creencias; éstas arraigan en el
entendimiento y se afianzan en el corazoén, pudiendo
llegar 4 formar hombres cieges y faniticos por las
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ideas, no admitiendo discusiones y procediendo como
seres privados de razon.

Los habitos se dice con frecuencia que constituyen
una segunda naturaleza y se adquieren por la repe-
ticién de los actos; producen destreza, saber, costum-
bre, virtud y victo, segin afecten al movimiento, & la
inteligencia, al deber 6 4 la maldad. Deduzcase la im-
portancia que pueden tener en la educacion y si me-
receran que también se les dedique atencion especial
en la exposicion, como luego harémos.

Dificultad que ofrece la educacion de la volun-
tad y medios para realizarla.—4) Tan grande es la
importancia que & la voluntad se concede en los ac-
tuales tiempos, ya se la estudie en elindividuo, ya
busquemos como una resultante de la suma de aqué-
llas en la vida de los pueblos, que podemos conside-
rarla como la mas firme y poderosa palanca del si-
glo xx. Todos los grandes pensadores de los moder-
nos tiempos parece que se muestran undnimes al afir-
mar que la filosofia de la prosperidad en nuestros
dias, estd en la filosofia de la voluntad, sin duda por
aquello de querer es poder: el hombre en quien la vo-
luntad predomina, absorbe todos los 6rdenes de la ac-
tividad vital; todo lo acomete con decision y entereza,
y su constancia le conduce generalmente al éxito,

¢Qué mucho, pues, habra en que los pedagogos se
esfuercen por encauzar la educacion de la voluntad y
constituya esto su principal pensamiento para la pre-
paracion del porvenir?

No son pocas las dificultades con que se tropieza
para lograr tan noble proposito; estriban unas en la
edad enque lavoluntad aparece; proceden otras de su
propia naturaleza y existen también en el medio am-
biente en que el educando se encuentra.

Las primeras son debidas 4 que si la educacién no
comienza hasta que la voluntad esta formada, suele
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ésta llevar mala direccién y entonces se impone un
esfuerzo grande para violentar, torcer y desarraigar
aquélla, truncando sus viciosas tendencias; en cam-
bio de esto, si la educacion de la voluntad se comien-
za desde que aquélla aparece 6 se inicia, hace falta
una observacion en extremo atenta y delicada, asi
como un exquisito tacto para su direceion.

La propia naturaleza de la voluntad dificulta su
educacion, porque reclama la presencia y colabora-
¢ion de otras facultades, como la voluntad misma, que
trabaja en su propia obra; 4 esto es necesario afiadir
su natural debilidad, su poca resistencia y su can-
sancio con el ejercicio.

Por 1ultimo, el medio ambiente ayuda alguna vez;
pero entorpece en la mayoria de los casos la obra edu-
cadora, porque se cuenta con el organismo y éste res-
ponde al clima, alimentos, sexo, desarrollo, etc., y al
espiritu, en el que influyen las creencias, cultura,
prejuicios, supersticiones, etc.; porque de aquello que
ve, oye y entiende se forman las primeras represen-
taciones, y como la razon entonces no las discierne,
admite como bueno, verdadero y bello lo que tal vez
es malo, false y deforme, teniéndose que esforzar la
energia, la educacion en destruir aquella perjudicial
obra; esto es desandar el camino recorrido, para vol-
verlo 4 recorrer de nuevo en condiciones que la razon
admita, después de haber sido éstas adquiridas por el
entendimiento.

B) Una conducta libre en la vida del hombre, con
iniciativas propias, y ajenas 6 pueriles -imitaciones;
audaz 6 intrépida por lo progresiva, firme por lo re-
suelta, constante por la insistencia y viril por su ener-
gia, reclama continuados esfuerzos y supone una
saliente determinacion de la personalidad por la ac-
tividad de la flor de las energias que en el ser racional
existen y los poderes con gque cuenta.

14
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Estas condiciones se consiguen en graun parte con
la educacion, mas ances de alcanzarlas, jcuantos es-
fuerzos perdidos! La edad del educando influye pode-
rosamente en el resultado que se obtiene: como para
fortalecer y educar la voluntad nos dan apoyo otras
facultades y éstas vau apareciendo con mucha lenti-
tud, no podemos acelerar el paso segin nuestros de-
8e0s8, hemos de sujetarnos & la marcha de nuestro in-
evitable é insustituible sostén. También la voluntad
del nifio es muy débil y la cosa més insignificante la
tuerce, a causa de quitarle la atencion primero y el
interés mas tarde.

La voluntad del nifio es muy débil y se cansa, se
fatiga; no es harto poderosa para dirigir y sostener su
atencion de una manera persistente en una sola di-
reccion, sobre un solo objeto: ademas, como el nifio se
ha de valer para este ejercicio de su naturaleza cor-
poral, luego ésta se resiente y comienzan los dolores
de cabeza, la excitacion del sistema nervioso 4 causa
de su grande irritabilidad, y esto debe tenerlo muy
presente quien educa; si asino lo hace, facil es que su
modo de proceder resulte nulo, 6 determine una neu-
rosis que tenga fatales consecuencias.

El ambiente en que el nifio vive contribuye mucho
4 formar su voluntad: un clima frio y un pais agreste
predisponen para una voluntad firme, enérgica, una
vez formado el proposito; el clima calido y terreno
llano, hacen al hombre irresoluto, indeciso, veleidoso
excepto el caso en que tome una forma pasional, en-
tonces precisamente se caracteriza por la desapari-
cion de la voluutad antes de la ejecucion de'los he-
chos; por algo la obcecacion, el arrebato y la fuerza
irresistible tienen cabida entre las condiciones modifi-
cativas de la responsabilidad eriminal, que el Codigo
establece.

Las creencias y moralidad de los padres, son espe-
jos en que el nifio se mira continuamente; son moldes
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que van formando irremisiblemente su modo de ser,
porque sin darse cuenta de lo que hace, sin conocer 4
qué punto va 4 parar, marcha por aquella linea y se
traza su norma de conducta. La profesion 1 oficio de
la familia y del educando ejercen su influjo caracte-
ristico; no se forma lo mismo la voluntad del que vive
en la ciudad y en la holganza que aquella del que
vive en el taller 6 en la fabrica, 6 del que estd en el
comercio 6 en el campo; cada uno ve distinto hori-
zonte, tanto sensible como racional, 4 él se habitia; la
voluntad tiende siempre & poseerlo y 4 ello dirige sus
impulsos.

Estorban, si, 1as causas apuntadas y con ellasotras
muchas; pero su accion no es invencible, se puede
confrarrestar y moderar lentamente su labor, hasta
que ésta se extinga.

Conviene para esto, que desde el principio se ¢m-
ponga al nino la obediencia ante su naciente voluns
tad, cosa que se consigue procediendo con suavidad y
dulzura, al mismo tiempo que con justicia, haciéndo:
les ver que si la bebida, por ejemplo, es necesaria
como los alimentos lo son para calmar, respectivamen-
te, la sed y el hambre, y de este modo vivir, la obedien-
cia es necesaria para saber lo que hemos de hacer,
pues como no se conocen las cosas, se ignora lo que
de ellas resulta, y por ello hace falta quien, conocedor’
Y experimentado, nos evite los peligros; también re-
salta la voluntad poniéndola junto & la obediencia, si
4 ésta se la relaciona y compara con el cariiio de los
padres. 3

En esa edad en que tanto predomina el sentimien-
t0 y en que parece que todo el cuerpo es corazdn, una
dulce mirada de reprension es lazo que se apodera de
la voluntad del nifio y la conduce por donde quiere;
8e ha de imponer la obediencia con amabilidad y ca-
rifio y también con razdn: el que manda por capricho,
hara caprichoso, obstinado, rebelde y terco al que
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haya de obedecer; prestara la obediencia mientras no
tenga otra salida, pero durara tanto como la violen-
eia del mandato 6 la imposibilidad de evitarlo.

. La cultura y los conocimientos adqguiridos son fae-
tores de la educacion de la voluntad; por eso debemos
fijarnos en cuales sean los que en primer lugar le ha-
yamos de transmitir 6 hacer que elabore.

Una perseverancia inflexible, pero no tirdnica,
para mantener la direccién que 4 la voluntad se le da,
facilita su educacion.

La variabilidad y 'mudanza 6 sustitucion de los
objetos sobre que la voluntad se dirige facilitan la
educacion de ésta, porque se la evita la persistencia
en una cosa que determinaria fatiga y cansancio, pro-
moviendo la falta de atencion y perdiendo el tiempo,
ademas del mal producido.

Debemos procurar que el educando no vea ni som-
bra de imposicién; debe marchar con la mayor natu-
ralidad, como si él solo fuera quien procediera, por-
que no ha de ver los trabajos del educador. Asi como
en la derivacion de una corriente el agua va por don-
de el hombre quiere, y para conseguir esto marcha
delante quitando obstaculos, desmontando terrenos,
trazando nivelaciones con terraplenes, tuneles y acue-
ductos, volando rocas si es necesario, también en la
educacion, debe ¢r delante trazando la pendiente con
un declive adecuado para que, sin ver peligro, sino
encontrandolo todo liso y llano, marche él solo, sin
conocer que realmente es llevado.

Estas ideas podran surgir otrasespeciales aplicables
concretamente en cada uno de los particulares casos,
porque la educacion ofrece en este punto una varie-
dadindefinida para un espiritu observador y delicado.

C) . El nifio y la mujer son de suyo muy impresiona-
bles y propensos 4 la irritabilidad; se sublevan ante
la contrariedad mas pequeiia; 4 medida que se vigo-
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porque la resistencia implica més condiciones, entre
ellas pensamiento y razon, para someterse 4 la diver-
sidad de mandatos; 1a mayor flexibilidad, si es razona-
da, es sefial de mayor vida, por esto debe la educacion
buscarla; el inflexible y rigido se hace discolo é into-
lerable; solo puede vivir en el ambiente de tirania
que con sus voluntariedades él mismo se ha creado.

El acto humano es un todo concreto, con su co-
mienzo y conelusion 6 término: ahora bien, obrar te-
niendo en cuenta que estos actos no son perfectos,
pero si perfectibles, es resultado de una buena edu-
cacion y es prepararse también para mantener en
equilibrio racional una voluntad libre de ia rutina
como de los moderaimos y veleidades de la moda 6 de
la petrificacion arcaica.

La fertilidad del pensamiento, digdmoslo asi, se
hace fecunda por la obra de la educacion, dirigida or-
denadamente bajo elimperiode una voluntadracional.

Aplicaciones pedagogicas de la voluntad. —4) Mu-
chas son éstas, pero indicaremos someramente las
mas importantes para abreviar; la voluntad tiene
primordiales aplicaciones.

1.° Para hacer que el hombre emplee su talento
racionalmente.

2.° Para que distinga con aclerto el bien del mal
Y sapa como ha de obrar.

3.° Para sujetar y dirigir nuestras facultades y
aptitudes intelectuales 6 corporales.

Sescene crese 6%s o eeice see st aa.0n oro e ese

N Para formar el caracter.

B) El hombre, por naturaleza libre, suele hacer
de esta facultad sublime un grosero libertinaje con
sus caprichos y veleidades, si la voluntad no refrena
los malos instintos.
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El hombre es verdaderamente libre cuando reina
en él su voluntad; cuando, comenzando por los actos
espontidneos, pasa insensiblemente al primer infento
y se decide & elegir, después de comparar entre si lag
cosas conocidas.

No siempre la voluntad se contenta haciendo uso
de su libertad en la eleccidn de elementos; es preciso
que éstos vayan dirigidos 4 un fin, del que resulte
completa la obra deseada.

No es ciertamente la voluntad la que discierne
entre lo bueno y lo malo, lo verdadero y lo falso, ete.;
pero si la que nos mueve 4 apoderarnos de uno 6 de
otro: esto se ejecuta mediante una eleccion, y ésta
puede tener lugar en las siguientes condiciones:
1.2, entre dos cosas 0 acciones buenas, de naturaleza
tal que se excluyan; 2.2, entre bien y mal; 3.%, entre
dos males, 4.2, entre un bien y mezcla de bien y mal;
5.% entre un mal y mezcla de mal y bien; 6.°, entre
mezclas de bien y mal.

En el primer caso se elige lo mejor; pero debemos
pensar en que esto de lo mejor es término muy rela-
tivo, toda vez que lo mejor para uno es malo ¢ indi-
ferente para otros, y acaso lo mejor hoy sea lo peor
maifiana; por eso decimos lo mejor segin el sujeto y
segun las circunstancias en que éste y el objeto se
hallan, v. gr., la amputacion de una pierna, el castigo
para el delincuente, la penitencia para el que peca y
esta arrepentido en la confesion,

El segundo caso no necesita discutirse, pero 8i
aclararse: entre mal y bien, se elige éste; pero no
siempre la conciencia nos presenta las cosas como son,
sino como parecen, y puede ocurrir que se elija el
mal por creerlo un bien. Otras veces se acepta el mal
sabiendo que lo es y previendo sus consecuencias; por
ejemplo: el que roba sabe que hace un mal, pero este
mal lo sobrelleva por el bZen que en el robo cree en-
contrar.
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Entre dos males, se elige el menor: la libertad de
elegir debe conservarse ante la voluntad; de lo con-
trario, ésta no existiria.

Las mezclas de bien y mal con mal 6 bien separa-
dos, 6 las mezclas entre si, las resuelven la razon y la
légica de este modo: mal, con mal y bien mezclados,
predomina lo bueno y debe elegirse: con frecuencia
un acto egoista se ejecuta antes que otro desintere-
sado, si una educacion moral no mueve & la voluntad
para que en la conciencia venza al deber sobre los
moviles poco nobles 6 bastardos: la cultura y la edu-
«cacion destruyen las trincheras del mal en una con-
ciencia honrada. Cuando se nos ofrezcan mal de una
parte y bien y mal juntos de otra, se resuelve la cues-
tién como si se tratara de mal y bien, aunque éste sea
‘modificado por el contacto de algun mal. Entre dos
mezclas de bien y mal, es necesario que preceda un
detenido examen critico de comparacion, y, si es po-
sible, no ejecutar ninguno de los extremos; pero si se
nos impone uno, puede regolverse por uno de estos
dos modos: 0 el bien mayor, si el bien es el que do=
mina en las mezclas, 6 el mal menor, si éste sobresa-
liese: asi, antes sera la honra que la fama, y antes la
rifia que el asesinato (por mas que de estos dos, ni
una ni otro), y 4 ser posible, la abstencidn antes que
el acto.

C) La voluntad domina y sujeta la facultad del
alma y del cuerpo.

I.a parte voluntaria de la vida es acaso la menor,
pero es la mas excelente; también es la mas compleja
y dificil, porque resalta mucho méas llevadero y cé-
modo seguir el camino de la rutina que meterse en
luchas é innovaciones, empleando nuestras energias
en abrir caminos y huellas con nnevos derroteros al
través de lugares desconocidos, peligrosos é inespera-
dos; es mucho mas comodo marchar por lo trillado;

=
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hay mas tranquilidad (aparente por lo menos) en una
reposada servidumbre que en una inquieta libertad;
pero la lucha por lo razonable y justo es un deber
para el hombre honrado; por eso trabaja por ello y
sujeta sus inclinaciones, encauza las facultades en
orden al bien que debe buscar; el individuo y los pue-
blos deben luchar con valor y constancia para con-
quistar la verdad en la‘ ciencia, la tranquilidad del
obrar en la conciencia y la libertad en la accion.
Quien no proceda de este modo antepondra 4 todo un
torpe egoismo calculado con la mayor frialdad y refi-
namiento; pero esto no es vida racional, es una filoso-
fia pedestre, es vivir 4 lo Sancho.

La voluntad vive para formar el cdracter: el le-
gado hereditario, ¢l azar del nacimiento, la adapta-
cion al medio, que resulta del conjunto de elementos
envolventes, clima, tension, alimento, profesién, et-
cétera, toman parte directa en esta acciéon, pero la
voluntad educada supera y subyuga 4 todos en aque-
llo que no sean leyes inflexibles del orden natural,
ante las que el hombre no tiene otro remedio que ba-
jar la cabeza y admirar el poder del legislador que
las impone.

Los grandes caracteres de la humanidad, como un
Alejandro, un César, un Felipe II, un Napoleon, ete.,
han coordinado todos sus actos con direccion 4 un fin,
sea éste la ambicion, la soberbia, la bienaventuranza
6 el poder y el mando; pero los hombres de guienes
decimos que son un caracter, que se rompen, pero no
ge doblan, son constantemente los mismos dentro de
la variedad de circunstancias, mas con prudencia y
mesura en el triunfo y la prosperidad, 6 con valor, an-
dacia y perseverancia ante las contrariedades y los
reveses de la fortuna; son la encauzaciéon 6 personi-
ficacion de una idea, de un fin 4 que racionalmente
se aspira, no con la imposicion ni la terquedad qui-
Jjotesca.
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El hombre que se siente deseoso de cumplir su de-
ber, piensa que la VOLUNTAD 7o tiene mds OBJBT(O que
el BIEN, ni mds norma 6 regla que una conciencia Sin
mancha, ni mds FIN que la VIRTUD, y si llegara un
caso en que no le fuera posible libertarse de los lazos
con que el mal le aprisiona y encadena, le quedara la
satisfaccion de haber luchado por el triunfo con de-
nodado esfuerzo y hasta cruentos sacrificios que pudie-
ran poner en peligro su existencia.
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La memoria: importancia general y especialmente peda-
gbgica que tiene esta facultad.—Clases de memoria
y caracteres de cada una: desigualdad que se observa
en los actos de la memoria, —Caracteres de la memo-
ria de los nifios y necesidad de seguir su progresivo
desenvolvimiento.—Valor pedagégico de la memoria
y procedimientos para educarla.

SINTESIS

La memoria: importancia general y especial-
mente pedagdgica que tiene esta facultad. —
a) Nuestra vida es una cadena ¢ sucesién de
hechos, ya debidos al cuerpo, ya procedentes
del alma; estos hechos, con su infinita varie-
dad de formas, lineas y colores, se van depo-
sitando en la vida intelectiva, y la facultad
que los conserva se llama memoria. La me-
moria es la clave de toda la vida mental; no
hay facultad animica que labore sin su con-
curso; las imdgenes y las ideas, sujetandose al
concepto de sucesion en el tiempo, hacen que
se conserve en la memoria, como venerado
deposito, un fiel trasunto de toda nuestra vida.
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La memoria, en la Pedagogia, ha tenido
hasta hace poco un predominio daifioso, en
perjuicio de las demés facultades; ejercia el
monopolio docente; hoy la memoria no pasa
de ser un cooperador meritisimo para la obra
de la educacion. -

Las ideas y las imdgenes conservadas por

la memoria promueven los juicios, y éstos
despiertan los sentimientos, que, & su vez,
evocan las imdgenes, ampliando la vida men-
tal."En todos estos actos hay un grado de ra-
zonamiento que supera al recuerdo; porque la
razon acompafia invariablemente 4 la me-
moria, si la vida del espiritu es normal; de
este modo la memoria, que antes hacia de los
hombres reproductoras maquinas, hoy la ra-
zOn saca seres conscientes y libres, sabedores
de lo que son y de lo que hacen.
- b) La memoria conserva como presente lo
pasado; por ello puede considerarsela como
el poder del espiritu para conservar las
ideas formadas por sensaciones precedentes,
¥ para reproducirlas, reconocerlas y ordenar-
las, constituyendo con ellas, en el fondo de
nuestra conciencia, lo que llamamos saber.

La memoria ha de ser personal, consciente
¥ clara, y la Pedagogia no puede prescindir
de ella, pero necesita saber cdmo ha de apro-
vecharla, en qué la debe ejercitar y para qué
puede servirle, porque si la razén nos mues-
tra las causas y nos hace conocer los efectos,
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la memoria es su fiel custodio, y los dispone
de manera tan ttil, que sin ella no seria con-
tinuada y subsistente la vida racional.

¢) La memoria es como la emanacién del
yo del pasado, que, cruzando por el presente,
mira hacia el porvenir. La conformidad de la
conciencia no seria bastante para la educa
cién; necesitamos la persistencia de los he-
chos acaecidos y de las cosas observadas
para relacionarlos entre si. No quiere esto
significar que la memoria forme la ciencia, se
limita 4 conservarla cuando la razon se la
entrega formada. La falta de la memoria
trastorna toda la vida psiquica, y sin esta
se desordena la material también.

La memoria recuerda, es decir, percibe con
concienciaalgoqueno es nuevo, pero este ayer,
llamado y traido al hoy por dicha facultad,
esta lleno de ensefianzas para el presente y
de orientaciones fecundas para el porvenir.

Clases de memoria y caracteres de cada una
de ellas; desigualdad que se ohserva en los actos
de la memoria. —a) La memoria puede ser
consciente 6 inconsciente, intelectual y sensible;
es consciente cuando en su ejercicio interviene
la razén deliberada; es inconsciente cuando
aquella condiciéon falta; se llama intelectual
cuando versa sobre las causas de las cosas;
predomina en la ciencia; y se apellida sensi-
ble cuando se refiere & los hechos y & la con-
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servaciér’de las representaciones sensibles;
algunos llaman & la primera filosdfica y &
esta ultima histérica.

b) La memoria como facultad es una en
“esencia, pero es varia por sus modalidades 6
accidentes: en este sentido se habla de me-
moria de las lineas, de las dimensiones, de los
colores; memoria musical, gustativa, olfativa,
tactil, memoria de las palabras, etc., etc.

¢) La impresion que las iméagenes y las
representaciones, en general, dejan en el ce-
rebro, tiene su parte mecdnica y por esto con-
viene unir el signo con la cosa significada;
faltando este requisito se puede llegar & la
afasia 6 sea la imposibilidad de encontrar pa-
labras para expresar las-ideas, y la agrafia,
imposibilidad de trazar signos (letras) que
representen con identidad y exactitud nues-
tros pensamientos, respondiendo sin duda &
una causa patolégica.

Caracteres de la memoria de los nifios y nece-
sidad de seguir su progresivo desenvolvimiento. —
@) La memoria fija, conserva y reproduce las
impresiones recibidas, las imagenes forma-
das; el nifio localiza poco, porque su nocién
del tiempo y del espacio es imperfecta; tam-
poco sabe olvidar, es decir, no sabe descar-
gar la memoria de lo que es inutil 6 estorba;
ademaés observa poco y esto hace que no sean
detalladas ni permanentes sus impresiones.
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La memoria del nifio se fortalec® y se avi-
va, asi como su poder aumenta con el con-
curso de otras facultades y contenida con el
freno de la reflexion.

b) Los caracteres 6 cualidades mas salien-
tes de la memoria son facilidad, tenacidad y
rapidez como correspondientes principalmen-
te al habito; la extensidn, fidelidad y fleaibili-
dad completan las anteriores, pero su exis-
tencia no es esencial.

La memoria fdcil adquiere habitos men-
tales, la tenaz los conserva, y la rdpida, des-
pués de conservarlos, preséntalos & nuestra
disposiciéon para que los apliquemos.

La memoria ewtensa completa la facil y
amplia sucampo de accion;la fiel corrobora la
tenaz sin que se confunda con ella yla flexible
perfecciona la rapida, por el continuo valor y
constante pasar de unas & otras ideas y de su-
cederse la presencia de los conceptos.

¢) La memoria facil es caracteristica de
la infancia, porque va muy unida al organis-
mo y & sus modalidades; v. gr., el aprendizaje
de las lenguas por wiva voz, que los nifios lo
hacen pronto y los hombres no pueden asi-
milarse ciertas articulaciones y sonidos.

La memoria tenaz es propia de los que ya
tienen algunos afios y la rapida es mas fre-
cuente en los pocos afios, porque con la edad
se descuida su ejercicio y se entorpecen sus
funciones.
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La extension de la memoria y su tenaci-
dad van en aumento con los afios y el estudio;
un moderado ejercicio la vigoriza y fortalece.
La flexibilidad se inicia en la nifiez y se con-
serva con la educacién; abandonada & su
evolucién natural, se pierde.

Valor pedagégico para la memoria y procedi-
mientos para educarla.—a) Educar la memoria
es fortalecer la capacidad de la infancia,
para que reciba, fije, conserve y reproduzca las
impresiones de las cosas, de las ideas y de
sus relaciones.

Deducimos el valor pedagoégico de la me-
moria del influjo que tiene en la educacion;
del auxiliar poderoso que lleva a todas las
operaciones de la vida; de que sin tenerla por
base, no pueden trabajar las demas faculta-
des del alma, porque fija la continuidad de la
vida, es base del progreso y cimiento de la
civilizacion.

La memoria se educa dandole una direc-
cién racional, concentrando la atencién sobre
las cosas y las ideas para que las impresio-
nes sean profundas y duraderas; individuali-
zando los objetos reconocidos; ordenando las
cosas observadas y los conocimientos; aso-
ciando las ideas y refiriendo lo significado al
signo que lo representa.

b) La educacién de la memoria no tiene
reglas fijas y técnicas, se fundamenta en la
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familia y se corrige en la escuela. Las condi-
ciones en que el educando vive, su trato, sus
habitos, etc., influyen mucho en la educacion
de la memoria. La educacion de la memoria
se dirige por la reflexion y se alecciona con
la experiencia.

¢) La ley de las analogias, naturales 6 ar-
tificiales, el enlace racional y légico de las
cosas segln su naturaleza, facilitan la edu-
cacion de la memoria.

La Mnemotecnia estuvo muy generaliza-
da, como arte de recordar las cosas por rela-
ciones artificiales; hoy se emplea poco, se
acude mas 4 los principios de la ciencia que
4 los aislados caprichos 6 & los particulares
convencionalismos.

AMPLIACION

La memoria; importancia general y especialmen-
te pedagogica que tiene esta facultad.—4) Nuestra
vida es una sucesion de hechos, ya pertenezcan éstos
al orden corporal, ya tengan su asiento en la inteli-
gencia. Estos hechos dan lugar &4 que se forme como
una especie de cadena que los une y enlaza todos, des-
de que entramos en la vida hasta que se escapa de
nuestro ser el tltimo halito.
~ Ademas, estos mencionados hechos, con su inde-
finida variedad de formas y caracteres, van quedando
como ligados a4 las mismas facultades que han tenido
virtud para producirlos; mas este asiento y arraigo
no es por virtud y propiedad que tenga la facultad
productora; surge otra nueva forma de vitalidad, y
por ésta van aquéllos quedando fijos y ordenados, en
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disposicion de que, en un momento cualquiera, se les
pase revista intelectual, mirandolos y contemplando-
los interiormente, como si en aquel mismo instante
los tuviéramos 4 nuestro alcance, para verlos y tocar-
los, relacionandolos entre si. La facultad animica que
desempeiia estas funciones la llamamos memoria.

Segiin lo expuesto, podemos définir la memoria di-
ciendo que «es la facultad de retemer y reproducir
como presente lo que ya es pasado en el sujeto» (ha-
blamos solo de la racional ¢ intelectiva).

La memoria es base de toda la vida mental; no hay
facultad alguna de nuestra alma, que funcione sin la
presencia y cooperacion de la que en este momento
nos ocupa. La memoria es como un poder de adquisi-
cion dotado de tan grande energia y actividad como
exige la conservacion de las imdgenes adquiridas por
la representacion, que se efcctiia después de tener lu-
gar la impresion y percepcién (fisica 6 mental’, lle-
vada & cabo por la presencia delos objetos, de las ideas
6 de sus relaciones.

La tmagen ¢s como el sustituto de la impresion
sensible, y la idea viene & ser como el sustituto de
la imagen, en cuanto representa lo esencial de las co-
8as, porque es indispensable convenir en que la idea
es algo mas que una simple imagen, algo mas que
aparecer individualizados y distintos los cbjetos.

Toda nuestra actividad de pensamiento se produce
y sujeta en la sucesitén 6 continuidad del tiempo, don-
de hay necesidad de enlazar y ordenar los hechos que
en el pensamiento se vayan determinando.

La funcién propia de la memoria no es conocer,
8ino reconocer, es decir, que la memoria no adquiere
eonocimientos por si, los elaboran y adquieren otras
facultades, y después se los entregan i la memoria
para que los conserve como sagrado depdsito, en con-
diciones de poderlos emplear y utilizar siempre que al
través de la vida se vea de ello alguna necesidad, 6

15
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en ello encontremos utilidad y ventaja. La memoria
es como el almacén universal de todo lo que tenemos
en el orden psicoldgico.

Ante la Pedagogia ha representado, desgraciada-
mente, el fodo, durante siglos enteros; hoy se la deja
en su lugar sin mermar en nada su propiec valor, pero
quitandole aquellos exclusivismos que se le otorgaban
en todos los 6rdenes; era la facultad del monopolio,
por asi decirlo; hoy es de la cooperacion.

Antes, la educacién era casi desconocida y se limi-
taba este nombre 4 significar la manera de compor-
tarse en sociedad con nuestros semejantes, y la ins-
truccién y enseiianza se identificaban, quedando re-
ducida toda la labor del maestro 4 ver como podia
henchir la débil memoria del nifio, para que repitiese
de un modo casi mecanico, automético, una serie de
palabras, sin que las acompauase idea rudimentaria
de ninguna especie.

Por la memoria e enlazan las ideas y las operacio-
nes del espiritu; por esto una imagen despierta un
juicio, y éste suscita un sentimiento, de donde nace
después una resolucién que, & su vez, al ejecutarla,
evoca nuevas imagenes que siguen el mismo camino
de las anteriores, recorriendo, pudiérames decir, la
senda que sefla'a una espiral, siempre aumentando
su amplitud y abarcando mayor extension. 0

Estos hechos ¢ conocimientos no pueden conside-
rarse como simples recuerdos, ticnen mucho mas, hay
en ellos un grado de razonsmiento que supera al re-
cuerdo propio; se razona para conocerlos, se razona
para entregarlos 4 la memoria misma y se razona para
después aplicarlos; luego la razon acompaila insepa-
rablemente a la memoria, si queremos que ésta sea @
alguna utilidad; la memoria queda, sin que esto se
Jnterprete en forma despectiva, como conservadora,
pero no preduce ni elabora.

La memoria sola enla educacion hace de los hom-
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bres mdquinas; unida & la razoén, los emancipa de la
sumision 4 ciertas leyes atentatorias en cierto modo a
la dignidad humana. Aquella frase de dice (o que sabe
y mo sabe lo que dice, porque articulaba sonidos y
pronunciaba palabras, pero vacias, porque en su inte-
rior nada llevaban, fué una verdad que ha retrasado
mucho el progreso en nuestra cultura, mas hoy la Pe-
dagogia la ha desterrado de todo centro educador.

B) Recordar, es decir, conservar como presente lo
pasado, es la funcion de la memoria. No es cosa de
tanta sencillez como &4 primera vista parece; envuelve
cierta complejidad.

Ampliando algo la elementalisima definicién antes
dada, llegaremos & decir que memoria es el poder del
esptritu para conservar las ideas formadas por sen-
saciones precedentes y para reproducirlas, recono-
cerlas y ordenarlas, constituyendo con ellas, en el fon-
do de nuestra conciencia, lo que tlamamos SADER.

El andlisis de los hechos mismos, nos hace ver que
la mayor parte de nuestros recuerdss no aparecen en
la memoria como conservados residuos de impresiones
pasadas, segun algunos sestienen, hay en ellos mucho
mas: por la notacion de lugar, tiempo, cantidad, cali-
dad, ete., ete., constituimos, ayudadosde la razon, una
sintesis mental, por la que se nos facilita y pérmite
grabar en nuestra conciencia todo aquello gue nos
interesa conservar en ella, dando origen & una ver-
dadera escritura ideal. que podemos leer ficilmente
con nuestras facultades, ayudados por el potente foco
de luz que para ello proyecta la, antorcha de la me-
moria, 4 fin de que descubramos y no se borren los
mds pequeilos detalles que puedan contribuir 4 la per-
feccion del recuerdo.

Este recuerds ha de tener algunas condiciones, y
entre ellas resaltan aqui desde luego éstas: que el he-
cho sea pasado, personal y consciente,



—ioogi

Ha de ser pasado, porque la memoria no impera
scbre el presente: sélo puede recordarse lo aprendido
en época anterior 4 la del recuerdo, por mas que ten-
ga aplicacion al pasado para recordar; al presente
para ejecutar y 4 lo futuro para prever, aunque en
esencia estas operaciones no son directa y positiva-
mente de la memoria, pero en cierto modo puede ad-
mitirse asi en este caso, porque especifica y aclara. La
memoria, segiin esto, es como la conciencia de la con:
tinuidad y sucesion del tiempo en nuestro ser; asilo
afirmamos también cnando decimos resentimiento (del
pasado), sentimients (presente) y presentimiento (para
lo futuro) 6 quise (voluntad en el pasado), quiero (ac-
tual) y querré (futuro), como cuando trazamos nues-
tros proyectos paralo porvenir.

La memoria ha de ser personal, porque sélo pue-
den recordarse los actos propios; la de los ajenos,
como la de los historicos, es una memoria indirecta,
porque se recuerdan en cuanto se hicieron propios al
sujeto, ya sea viéndolos 1 oyendo su relato, etc., ja-
mas lo no conocido se puede reconocer; lo que no se
ha producido no admite reproduccion.

Necesita, ademas, la memoria ser consciente, por-
que para recordar es preciso haber conocido: es nece-
sario referirse 4 un estado de conciencia clara, es de-
cir, de atencién scsterida, percepcion distinta y de-
terminacion suficiente, ademas de otras condiciones
que son propias del recuerdo. ¢

La memoria solo se puede afirmar en la continui-
dad de la conciencia, por tanto, en la continuidad del
ser, siendo el mismo hoy que ayer 6 que sera mafa-
na. Afirmamos nuestra propia existencia y continui-
dad, sosteniendo que somos los mismos que éramos
cuando contidbamos menos afiog; porque al través de
tantas mudanzas y en medio de tantos cambios como
hay en los accidentes, contintia permaneunte la misma
esencia racional: por eso somos los mismos; por eso
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respondemos de nuestros actos; por eso se nos impu-
tan nuestras obras, y por ello se nos premia 6 se nos
castiga.

El dia en que se analicen bien estas cuestiones,
para aplicarlas a la educacion, habremos dado un gran
paso hacia el fin que la Pedagogia persigue, que es el
de colocar 4 cada una de nuestras facultades en el lu-
gar y preeminencia que le corresponda.

La memoria interviene en la atencion, ayuda a la
percepcion, auxilia y completa la determinacién de
las sensaciones y sirve a la voluntad, de suerte que
la vida de nuestra inteligencia, en su acepcion mas
amplia, comprende 'y utiliza la memoria; luego la
Pedagogia no puede prescindir de ella, pero debe
saber cdmo, en qué y para qué ha de aprovechar sus
servicios.

La razdn nos hace conocer la causa, el por qué de
las cosas y de los hechos; nos hace discernir sus cuali-
dades y condiciones, pero como este campo no se agota.
en tna ni en muchas sesiones y el objeto no es presen-
te siempre, la memoria necesita reproducirlo con toda
exactitud para continuar basta donde se puedaaquella
especie de viviseccion y de este modo ver todo lo que
alli hay, para aumentar el caudal de nuestros conoci-
‘mientos y el nimero de sus beneficiosas aplicaciones.

Por esto la memoria ejerce tanta importancia en la
educacion, que sin ella es imposible; es més, sin me-
moria no hay posibilidad de vida racional subsistente.

C) Por la continuidad de nuestro propio ser en la
existencia, es decir, por lo que llamamos ¢dentidad 6
seidad, nos reconocemos como sujeto de nuestras ac-
ciones; la subsistenciq es cimiento sobre que la memo-
ria descansa reconociéndgse en la conciencia.

La memoria es el yo del pasado que se afirma en el
presente y aspira al porvenir; asi resulta que en el
conocimiento, la primera verdad sostenida, aunque
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sea de un modo implicito, es nuestra propia existencia,
nuestra personalidad, sin la que ninguna otra cosa
podria predicarse de nuestra naturaleza.

No es bastante la continuidad de la conciencia,
hace falta al mismo tiempo cierta persistencia de los
objetos observados y recordados, sin cuya condicion
no podriamos relacionar las cosas y los hechos, ni estos
elementos con sus causas, para confirmar con su exis-
tencia la de una realidad interior, que es la que la me-
moria sostiene de un modo evidente, para el sujeto
que conoce y recuerda.

No se crea, por lo expuesto, que se diga, con algu-
nos tratadistas, que la memoria es toda la vida inte-
lectual; ya hemos determinado ligeramente su alcan-
ce: no se olvide ante la educacion que la ciencia no es
obra de la memoria; ésta recuerda los hechos, las
cosas y sus relaciones y causas, pero no investiga si
unos y otras son verdaderos 0 falsos; esto lo aquilata
la razdn, operando como facultad compleja que es,
para discernir si conforman 6 no con las leyes y prin-
cipios que la verdad, sujeta 4 sistema, pide para cons-
tituir con ello la obra cientifica.

Si la ciencia no es obra de la memoria y ésta es la
expresion del tiempo en la conciencia, afirmaremos
mas y mas nuestra racionalidad cuando mas potente
sea la memoria, trabajando con la razdon: por eso se
observa y esti comprobado que la sinamia 6 locura
se presenta y multiplica segiin la amuesia va mostran-
dose mds evidente y cierta. La falta de memoria per-
turba el recto uso y empleo de la razon. :

La locura es evidente en el desmemoriado; annque
puede aparecer solamente en una de su multiple va-
riedad de formas, caso en que so llama locura parcial
6 mania; se determina por defecto cuando no acusa
su presencia con datos de ninguna especie, y también
por exceso si presenta una minuciosidad en los deta-
iles que no es propia de una razén sana y un criterio
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normal y observador: la memoria es como un orde-
nado registro de impresiones que interpreta y combi-
na el pensamiento reflexivo, uniéndolas segiin sus
leyes, y de las que hace uso ¢l buen educador, cone-
xionandolas de modo que fortifiquen la vida del es-
piritu para las luchas que estd llamado 4 mantener;
en la mewmoria encontrara buenas armas, y como la
razon le dicta cual ha de ser su empleo, se aproxima
mucho 4 la victoria, aunque no sea de aquéllas exclu-
siva, sino mas bien del que las maneja.

No olvide quien educa, que la memoria recuerda,
esto es, vuelve 4 percibir con conciencia, algo que no
es nuevo: por eso muchas veces no pueden reprodu-
cirse los actos maquinales, porque la conciencia no
fué presente a ellos, no los recibio; otro tanto sucede
con la representacion de cuantos objetos se miraron
con tibieza 6 se vieron con distraceion, los actos ins-
tintivos y todo aquello que se presenta como involun-
tario ¢ irreflejo. 3

Procurese siempre que en la educacion resalten y
86 sobrepongan condiciones contrarias, para que sus
esfuerzos sean ttiles y sirvan de algo.

La memoria, como vemos, se nos presenta cual si
fuese una especie de concentracion del sentido intimo
hacia el pasado, 6 una evocacion del ayer, que se
hace presente al llamamiento que dirige la concien-
cia, mostrandose lleno de ensefianzas para el presente
y de fecundos aprovechamientos y halagiieiias ¢spe-
ranzas para el porvenir.

Clases de memoria y caracteres de cada una de
ellas: designaldad que se observa en los actos de la
memoria.—4) Clasificar, sabido es que vale tanto
como diferenciar, ir notando aquello otro que no le
pertenece; mas antes de llegar 4 estos distingos, de-
bemes decir que la tendencia & establecer clasifica-
ciones, impone generalmente un punto: comun (aun-
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que esto no suceda de un modo absoluto); este punto
comun constituye, casi siempre, la esencia de las
cosas, aquello por lo que aparecen constituidas en lo
que son y se diferencian de las otras que no son de
ellas; en el hombre, por ejemplo, la racionalidad, por
la que se diferencia de los brutos.

Segun esto, la clasificacion parece propia de la
fijacion de algo que esta en las cosas y no afecta &
sus esencias, antes bien, constituye accidentes, 0 sea
propiedades, que pueden desaparecer sin que los ob-
jetos se desnaturalicen: en el hombre, por ejemplo,
puede cambiar el color, el angulo facial, el pelo, la
disposicion de los dientes, etc., propiedades todas que
dentro del concepto especifico de hombre, fijan luego
la variedad de las razas.

Citamos esto para establecer aqui una aclaracion
que no deje duda de ninguna especie, tratandose de
la memoria. No todas las escuelas de filogsofia se han
mostrado couformes al exponer el concepto de la na-
turaleza de esta facultad; unos creen que es de pro-
cedencla organica, material, y por lo mismo comun &
hombres y animales; otros afirman ser exclusivamente
facultad psicologica; y en tercer lugar encontramos
la escuela que dice haber aqui una confusiéon de pa-
labras, mas que de ideas, porque, en efecto, reconoce
la existencia de una facultad comin 4 los hombres y
4 los irracionales y otra que es propia y exclusiva de
aquéilos, en cuanto no aparece como no sea ligada &
la razon.

La qus poseen los irracionales, comun al hombre,
no es propiamente memoria, y por esto se la liama es-
timativa natural (virtud cogitativa la del hombre):
por ella se perciben cualidades de los objetos corpo-
reos, que nos los presentan como nocivos 6 prove-
chosos, tutiles 6 inttiles, las cuales no pueden ser
aprehendidas por los sentidos, lo mismo que sucede
con las intenciones 6 propiedades externas que se
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ocultan 4 la facultad que los sentides tienen. Es fatal,
estable y material.

La memoria propiamente dicha es de naturaleza
psicologica y ella es la que tiene poder para recordar
y tener como presente lo que ya ha pasado en el su-
jeto; de ésta es de la que venimos hablando y de la
que seguiremos ocupandonos; ésta es mudable, con-
tinuada y racional.
~ Preséntasenos la memoria como consciente 6 wn-
consciente, intelectual y sensible.

La memoria se llama consciente siempre que en su
ejercicio interviene la razon deliberada y libre: tal
sucede cuando recordamos lo que queremos, lo que
nos place, aquello que depende de nuestra voluntad,
escogiendo el orden de hechos pasados que conviene
recordar, segun nuestros calculos, que van encami-
nados 4 un preconcebido fin. Cuando las ideas nos
acometen y persiguen, sin que nosotros las hayamos
dado direccion cemejante; cuando son de aquellas qug
oferiden y molestan, y cuando la voluntad no ha in-
tervenido con la conciencia para reproducir los he-
chos 6 las cosas, recordando lo que ya fué, la llama-
mos ¢nconsciente; asi sncede con las ideas de cosas
pasadas, que se nos presentan rapidamente, cuando
nuestro deseo es estudiar con la mayor atencién posi-
ble y sin que la cosa mas nimia nos perturbe en aque-
lla ocupacion; otro tanto decimos de las pesadillas,
insomnios, etc., en que la voluntad y la libertad no
han intervenido para nada.

La memoria es intelectual 6 ideal cuando versa
sobre los principios y las causas de las cosas, es la
cientifica por excelencia; es sensible 6 sensitiva cuan-
do versa sobre los hechos, sobre la conservacion de
las representacicnes sensibles, en cuanto es imagen
de algo sentido; es la llamada con toda propiedad ar-
tistica. La primera recibe de algunos el nombre de
filosdfica, la segunda la apellidan histérica; aquélla
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predomina en los pensadores y razonadores, ésta, en
los empiricos; aquélla es uniforme y constante, ésta,
voluble y muy en relacion con las alteraciones orga-
nicas y el estado 6 desarrollo del sistema nervioso.

La primera se llama también memoria de la refle-
xidn y de la notacion, y la segunda, de las impresio-
nes, cada una de las cuales da origen 4 una serie de
hechosque pronto veremos, aunque sea superficial-
mente.

Para el edncador, todas las manifestaciones seiia-
ladas son dignas de tenerse en cuenta, pero habra de
relacionarlas siempre con las facultades y las aptitu-
tudes para no perder el tiempo en cultives que no
han de dar rendimientos fructiferos y provechosos.

B) El analisis autospectivo, el que hacemos en
nosotros mismos, prueba primero, y la observacion en
nuestros semejantes confirma después, que no hay
mas que una sola memoria en esencia, pero que es
varia y multiple en accidentes; una sola actividad,
que puede emprender diversos derroteros, presentan-
dose con diversas energias en cada uno de aquellos
caminos por que marcha; existe un solo agente cuya
actividad se reviste de varios matices para cada una
de sus operaciones, ante las que se hallan presentes
todas sus formas; pero una sobresale y se superpone
4 las restantes en cada uno de sus actos, sirviendo
por esto para que la seilalemos con una denominaciéon
especial que la diferencie de las otras en aquel caso
especial y concreto.

La facultad de conservar y recordarlos actos psi-
colégicos es propia de las facultades del alma, pero
dentro de la medida que consienten las partes del or-
ganismo que intervienen en sus funciones, y princi-
palmente las diversas partes del cerebro, &4 cuya re-
sistencia y energia se hallan las facultades directa-
mente ligadas, no por razén de naturaleza, como ya
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se ha dicho, sino por concepto de instrumento 6 medio
indispensable para que aquéllas se manifiesten.

Hay, como si dijéramos, nuna memoria fofal que en
cada individuo aparece como resultante de la suma
de varias memorias parciales, pero uno de los mo- "
mentos se distingue claramente sobre los demés que
en la operacion intervienen.

Si pretendiéramos descender & una minuciosa cla-
sificacion de la memoria, tan detallada como posible
fuera, nos encontrariamos con que habia necesidad de
establecer tantas subdivisiones como individuos hu-
biéramos sometido al analisis, porque no encontraria-
mos dos que fueran idénticos, bajo este aspecto, en el
riguroso sentido de la palabra.

Nos limitaremos & fijar grandes grupos.

. Uno de éstos puede formarse por la renunion 6 con-
junto de aquellos individuos que ofrecen en su me-
moria un marcado predominio de émpresionabilidad.

En este orden aparecen la memoria de las lineas,
dimensiones y colores; la musical, olfativa, gustativa
0 de los sabores, la tactil, etc. Estas formas percepti-
vas tienen una especial disposicion para reproducir
espontdneamente, y las primeras de un modo sensi-
ble, exteriorizable, las impresiones antes recibidas;
esta aptitud no puede producir por sisola una memo-
ria, en su estricto sentido, sin el concurso de los sen-
tidos corporales, por donde aquella impresion pene-
tra, por asi decirlo, para llegar 4 tomar asiento en el
alma, y por el predominio de aquellas percepciones,
imprimen al cardcter 6 al espiritu del hombre una
direccion determinada; asi se forman los grandes mi-
sicos, pintores, ete., ete. Por esto vemos que algunos,
en cuanto oyen una eomposicion musical, la repiten
al momento, y otros, al ver un paizaje, un cuadro 6
una persona, lo trazan y reproducen en el lienzo con
la linea 6 los celores, 6 pintan su retrato, y hasta for-
man su caricatura, pudiéndolo hacer en el momento
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6 después de transcurridos muchos afios. Aqui tenemos
con todo su vigor manifestaciones caracteristicas de
las clases 0 variedades de la memoria, compatibles con
otras perfecciones 6 acaso ineptitudes y deficiencias.

Este fenomeno se ve confirmado al observar tam-
bién la fidelidad y exactitud con que muchos recuer-
dan aquel paisaje que pisaron 6 contemplaron una 6
muchas veces presentando las sinuosidades de las
montaiias, las revueltas de los rios, los riscos y acan-
tilados de las rocas, ete., etc., habiendo geografos que
por la educacion han llegado 4 fijar y recordar paises
y los mapas en que se representan, sin la mis peque-
fia discrepancia.

Memoria de la notacion 6 comparacion de las ideas
y los signos que la representan: ésta es la memoria
especial de las palabras, los numeros, las fechas, et-
cétera, etc., en la que juega papel de mayor impor-
tancia la mnemotecnia.

Para comprender bien esta clase de memoria y la
importancia que adquiere en la Pedagogia, por re-
ferirse principalmente 4 las funciones y operaciones
mentales, debemosrepresentarnosla como el poderque
el hombre tiene para establecer las relaciones de las
analogias y de los equivalentes, segun su facilidad
para ser evocados cuando quedaron en olvido -y de
colocarlos al alcance de nuestras facultades cuando
se hallan como presentes.

Entre todos estos signos resalta por su importancia
con vivos destellos la palabra.

. La palabra esta ligada 4 una multitud de actosy
movimientos, de los que muchas veces no tenemos
clara conciencia; estriban muchos de éstos en Jos mo-
vimientos y modificaciones de las cuerdas del aparato
vocal y de las vibraciones que imprimen 4 la columna
de aire, para que se vea traducida en sonido y sea
percibida por el 6rgano adecuado, el oido, después de
la articulacion.
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La vida de la palabra es, en cierto modo, la vida
del pensamiento y la vida de la memoria (excepcion
de algunos anormales), y es el principal elemento
educador, porque de ella nos valemos para comuni-
carnos generalmente con aquellos que nos educany
aquellos 4 quienes educamos.

La memoria de las palabras (y lo que por ellas se
expresa) es como la oposicion de la memoria de las
cosas, por mas que pasemos de una 4 otra con rela.
tiva facilidad, ya que en la educacion se emplean si-
multaneamente, siendo hoy de gran alcance y trans-
cendencia las lecciones de cosas, porque éstas impre-
stonan mas y se recuerdan mejor, como ya hemos
dicho, y mas adelante repetiremos.

La impresionabilidad del cerebro tiene su parte de
mecdnica, por esto conviene unir la cosa con la pa-
labra 6 el signo, para que mas facilmente promueva
la imagen. ;

La sustitucion de una memoria meecédnica por una
memoria racional es posible siempre, y el educador
debe aprovechar con lucimiento esta transicion, se-
gun la disposicion que el educando tenga en cada
edad y momento, reconocida en signos exteriores,
como el cansancio de los sentidos 6 la faltiga de la‘in-
teligencia.

La memoria reflexiva, por fin, es la mas elevada y
exacta cuando se ejercita en condiciones de perfec-
cién; por ella abstraemos y vemos en el orden especu-
lativo lo que tal vez partié del experimental; asi halla-
mos con frecuencia personas que calculan mental-
mente con gran seguridad, y también recuerdan una
clasificacion entera puesta en cuadros sinépticos. La
Geometria es uno de los estudios en que la memoria
reflexiva se desarrolla y cultiva de un modo sorpren-
dente.

Ejercitase también mucho con los recitados, ya de
prosa, ya de verso, y es de notar la diferente aptitud
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qué un niiio presenta para la primera, 4 diferencia de
otros que sobresalen en el segundo; los que se dis-
tinguen en la prosa es porque en ellos se destaca una
especial disposicion para rctener el desenvolvimiento
racional de una serie de ideas, y los que recuerdan
mejor el verso es porque en ellos predomina el senti-
miento de la medida y de la rima.

Para no ser demasiado extensos y porque son de
facil deduccion las consecuencias que se obtienen apli-
cables 4 la Pedagogia, no insistimos en este punto.

C) Sehalibamos como principales formas de la me-
moria que halla su principal apoyo en la impresiona-
bilidad. la pictérica, musical, topogréfica..., de cos-
tumbres, ete., etc.; pero serd bueno advertir que el
educador necesita regularla mucho y procurar que
en su desarrollo marche paralelamente con la refle-
xiva; de no ser asi, pronto observaremos una especie
de atonia mental ante el predominio de la interven-
cion que tienen los sentidos, y los educandos se acos-
tumbraran, por desgracia, & no recordar méas que
aquello que les ha entrado por los ojos de la-cara,
como vulgarmente se dice, no por los de la inteligen-
cia y la reflexion.

Esta educacion, de caracter exclusivamente posi-
tivista y experimental, determinaria un desequilibrio
en la vida del individuo; le haria utilitario, pero aca-
so de poca moralidad, y muy descuidado para el cum-
plimiento de muchos deberes, que tal vez su con-
ciencia no haya llegado 4 ver.

La memoria de predominio verbal merece también
algunas observaciones.

Frecucntemente, cuando la educacion ha dado al-
gunos pasos, la palabra requiere la presencia dela
idea y la existencia de ésta busca y reclama la de
aquélla. Esto lo prueba el hecho, con harta frecuencia
observado, de que ¢uando para seiialar algun descu:
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brimiento, algun aparato, ete., 6 seunen palabras sim-
ples para formar una compuesta que sea el signo con
que el invento se representa, 6 acuden los inventores
4 las lenguas clasicas (griego 0 latin, ete.) y en ellas
encuentran elementos para la nueva expresion que
busean; en cuanto la palabra se forma, aquellos que
conocen el idioma, pronto, si el invento guarda rela-
cion con la unién de ideas ya conocidas y se utilizan
aquellas palabras matrices para expresarlas, forman
concepto aproximado de aquello para que sirve; tal
sucede con el goniometro (medida de angulos), te-
légrafo (pintura a lo lejos), fonografo (grabado ¢ pin-
tura del sonido), ete.

En este estudio se presentan dos fendmenos que
deben tenerse en cuenta: la afasia y la agrafia. Estos
hechos responden 4 ciertos estados morbosos, que mo-
tivan el olvido de la relacion que existe entre las
ideas y los signos vocales 6 grdficos con que represen-
tamos aquéllas. ° &

La afasia (no se coufunda con la tartamudez y
otros defectos analogos que imposibilitan para el ejer-
cicio de la articulacién, impidiendo hablar correcta-
mente y con soltura), la afasia, repetimos, no es la
imposibilidad de hablar; es la ¢mposibilidad de en-
contrar una palabra gne sea signo de la idea que te-
nemos en la mente, como la agrafia no es la imposi-
bilidad absoluta de trazar letras, signos ¢ caracteres
de escritura, no; es la imposibilidad de encontrar ca-
racteres que correspondan ¢ la idea que queremos
exponer.

Hay en esto una causa patolégica que determina
el olvido; también & veces sigue procedimiento inver:
50, y en este ¢aso la morbosidad radica en el espiritu
y suele ser una debilidad mental extrema.

La palabra, una vez grabada en el espiritu, tiende
a sustituir 4 la idea, y otro tanto sucede con los sig-
nos graficos (letras, lineas, puntos, ete.), repitiéndose
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con sobrada frecuencia el caso de que la palabra 6 el
signo grdfico quedan y la idea no parece por ninguna
parte. Esto proviene de un exagerado predominio de
la memoria de las impresiones, sobre la de notacion y
reflexiva.

Ahora bien: ¢por qué muchas veces no aprendemos
mas que palabras y hacemos de nuestro espiritu una
especie de fonografo 6 mdquina parlanfe, un mecanis-
mo puramente verbal, sin que envuelvan las palabras
idea alguna, 6 que si la encierran la‘pierden muy
pronto? :

Suele obedecer esto con frecuencia 4 que la me-
moria, libre, sin direccion moderada y reflexiva, se
tuerce en su marcha, se vicia en su actividad y se
deja dominar por una especie de cansancio que le
produce la presencia de las ideas; por eso es propio
tal fenomeno de los primeros afios de la vida; pero en
cuanto e deja sentir la influencia de la educacion, si
ésta es adecuada, pronto tiende 4 relacionar sus im-
presiones, 4 conservar las nociones y 4 compararlas
entre si, dando lugar 4 que de la comparacion surjan
nuevas ideas que son ya, no adquiridas, sing como de
elaboracion propia, y por esto cautivan mas, se con-
servan mejor, dejando el caracter mecanico de la me-
moria de las impresiones, para hacerse racional y
reflexiva. /

La vida del espiritu, en su caracter libre y reflexi-
vo, se muestra muy tenue y de un modo rapido y pa-
sajero; mientras que se halla sujeto 4 la impresiona-
bilidad, el pensamiento se ve esclavo de la impresién,
4 diferencia de aquel otro en que la impresion queda
ya sometida al pensamiento.

La educacion debe llevar al espiritu del educando
ideas, no palabras, que éstas no hacen mas que con-
ducir al vicio llamado psitacismo (1), 6 sea repeti-

(1) De psittacus, loro.
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cion de los sonidos, como puede hacerlo un papa-
gayo.

La memoria del nifio, libre, sin freno de regla, ni
ley, pierde toda su virtualidad natural y se trastorna
y empobrece con la rutinaria recitaciéon verbal, ya
por guerte proscripta para siempre de todo centro de
educacion.

Uno de los primeros cuidados de la educacién debe
reducirse 4 mantener despierta y viva la memoria,
sacando ideas de las palabras y buscando éstas para
aquéllas; de este modo aprovechara mucho y no per-
judicara nada.

Caracteres de 1a memoria de los nifios y necesidad
de seguir su progresivo desenvolvimiento.— 4) La
memoria fija, conserva y reproduce los hechos reali-
zados en la vida, y como la educacion procura hacer
al hombre apto para que cumpla sus fines, dandole
medios proporcionados & tal extremo, la aplicacion
que de aquellos elementos haga, habra de ser conti-
nuada y subsistente. ;

La educacion no se refiere 4 un momento ni a un
periodo de la vida; comprende todo lo que ésta abar-
ca y llega hasta donde aquélla dura; es propia, por
consiguiente, de todas las edades y no admite en
buena doctrina interrupciones ni fraccionamientos 6
suspensiones; mas esto no obsta para que de un modo
especial se predique de la edad de la infancia y que
en ella se afirme y se sostenga; por esta razon cree-
mos que se deben sefialar con especial cuidado algu-
nos de los caracteres que predominan en la memoria
de los nifios, sin perjuicio de analizar mas tarde aque-
llas otras cualidades que afectan 4 todos los periodos
de nuestra existencia; la memoria del nifio y la del
hombre, 6 sea la memoria de la infancia y la de la vi-
rilidad, 4 fin de que luego podamos sefialar con mas
acierto las condiciones de una buena educaciéon de

16
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esta facultad, en orden & su fin y con sujecion & sus
condjgiones.

El caracter de la impresionabilidad predomina en
el nifio sobre el de la notacién 6 correspondencia de
analogias y la comparacion de éstas, como igualmente
sobre sus elementos reflexivos.

El nifio fija, conserva y reproduce facilmente las
impresiones obtenidas 6 sacadas del mundo sensible,
exterior y material, y se cuida mucho menos de las
adquiridas por razonamiento; el nific localéza poco,
porque tiene unas nociones muy imperfectas del Ziem-
po y del espacio, mientras la educacion no las aquila-
te y purifique; el nifio no sabe olvidar; es decir, no
sabe descargar voluntariamente su memoria, tirando
como si fuera lastre que estorba aquello que es inttil
y perjudicial, quedandose con lo util y necesario; el
nifio fija poco su atencion, observa poco, y, por lo mis-
mo, no percibe mas que lo muy saliente de las cosas,
aquello que se encuentra en la superficie; no ahonda,
y por lo mismo, no descubre muchas veces.lo bueno
que las cosas 6 los actos encierran, ni alcanzan los
principios que constituyen el sistema de una verdade-
ra ciencia; reconoce hechos, pero los deja aislados y
sueltos en lugar de eslabonarlos, segun la ley de sus
fundamentos.

Esta diversidad de manifestaciones no se presenta
con absoluta uniformidad en todos los que se encuen-
tran en periodo infantil, y esto exige que el sistema de
educacion busque la ley de la proporcionalidad, para
que de su aplicacion resulte un perfecto equilibrio,
congiguiendo una situacién y una marcha normales,
aumentando gradualmente la notacion y reflexion, so-
metiendo todas las cosas & orden, categoria y subor-
dinacion, haciendo que el razonamiento se sobrepon-
ga 4 la impresionabilldad y logrando que el espiritu
se halle por su propia virtud colocado sobre la natura-
leza y cualidades de los cuerpos.
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El criterio del educador aplicard en cada caso lo
que con menos acierto pudiéramos aiadir aqui ha-
blando en tesis general, sin descender 4 modalidades
individuales, segun el progresivo perfeccionamiento
que con la edad vayan alcanzando, ya que su marcha
es, por lo general, lenta, pero muy constante, necesi-
tando el educador, para conocerlo bien, hallarse do-
tado de un gran espiritu analitico y observador, para
que los términos ni se inviertan ni se alteren.

Va fortaleciéndose la memoria del nifio como crece
el rio; su insignificante caudal cuando brota de las ca-
pas de las montaias, aumenta insensible, pero conti-
nuamente, con el agregado de afluentes, hasta que se
hace imponente en su desembocadura; de igual modo
la memoria, con el refuerzo de otras facultades, que
poco 4 poco se desenvuelven, llega & hacerse temible
algunas veces y siempre respetable por su influencia
bienhechora, si marcha moderada y contenida con el
freno de la reflexion. =

B) Antes de exponer la doctrina referente & las
cualidades de la memoria y & la determinacion de las
condiciones con que aquéllas aparecen en la infancia,
debemos tratar una cuestion previa: se dice por al-
gunos pedagogos (mas teoricos que practicos) que la
memoria es un habito, é inversamente, que el habito
es la memoria; esto dicho asi, se presta & graves erro
res, en que la escuela positivista y de las reacciones
naturales ha incurrido. ;

Si quiere interpretarse afirmacion semejante en el
sentido de que la memoria es una actividad continua,
Y que en el entendimiento se comporta como en el or-
den fisiolégico pueden hacerlo ciertos organos, que
con el ejercicio y la repeticion de actos adquieren fa-
cilidad y no exigen la presencia de las facultades
animicas con la acentuacion que se pide,cuando aque-
lla repeticion y facilidad no existen, podemos admitir-
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lo. Si se pretende exagerar los términos y llegar hasta
decir que ciertos miusculos repiten y reproducen los
hechos porque tienen memoria de haberlos ejecutado
antes, seria absurdo reconocerlo, porque en la memo-
ria existe siempre un elemento racional, y en estos
movimientos no lo hay mas que fisiolégico y mecini-
co. M4s atn, la memoria seria una forma del habito,
pero el habito no lo seria de la memoria; concretando:
toda memoria puede considerarse como forma de ha-
bito intelectual (en el sentido que dejamos expuesto),
pero no todos los habitos son formas de la memoria.
En una palabra, es necesario reconocer entre una y
otro las diferencias que existen entre el materialismo
y el espiritualismo, entre los que sostienen la unidad
de substancia en el hombre (corpoérea)y los que afir-
man ser aquélla doble (cuerpo animado por el espiri-
tu); segun aquéllos, hasta las piedras tendrian memo-
ria, porque muestran el hdbito de estarse donde se las
deja, mientras una fuerza mayor, propia 6 extraiia,
no las saque de la posicion que ocupan (absurdo sélo
compatible con un exagerado fatalismo).

Las cualidades de la memoria pueden reducirse &
dos grupos: uno porla reuniéon de aquéllas que son
absolutamente esenciales, no en el sentido de que
sean todas idénticas, pero si en el de que ninguna de
ellas falte, sin que su ausencia implique la desapari-
cion de la memoria; otro, de las que completan 6 per-
feccionan las anteriores; pero cuya existencia no es
de absoluta necesidad, sin ellag puede existir la me-
moria.

En el primer grupo estan la facilidad, tenacidad
y rapidez, esto es, tres cualidades que corresponden
al habito en sus tres aspectos esenciales. ;

En el segundo grupo colocamos la extension, fide-
lidad y flexibilidad.

Memoria fdcil es aquella que sin esfuerzo consigue
adquirir habitos mentales y hace llegar a la concien-
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cia gran numero de ideas 6 conocimiento de hechos;
tenaz, la que conserva con seguridad é insistencia
aquellos habitos mentales, aquellas ideas que tienen
adquiridas; rdpida es la que descansa en un prinei-
pio psiquico-dinamico, por el cual no sélo conserva lo
adquirido, sino que lo presenta 4 nuestra disposicion;
por esta cualidad, el coutenido del pensamiento y de
la conciencia estan como si dijéramos en nuesira
mano.

La memoria extensa completa la fdcil y no debe
confundirse con ella, aunque tienen cierta analogia:
esta tiene disposicion para adquirir pronto muchas
ideas, pero han de ser todas del mismo orden, de la
misma naturaleza; la extensa abarca ma4s, necesita
que aquellas ideas adquiridas sean heterogéneas, que
pertenezcan 4 variados ordenes. La memoria facil re-
laciénase con la tenaz, pero no se identifican ni se
confunden: se pueden conservar en la memoria mu-
chas cosas, pero sin relacion, orden ni concierto; esto
lo hace toda memoria tenaz, aunque sea infiel, pero
la que tiene fidelidad afade 4 lo dicho, la relacion, el
orden; en una palabra, deja cada cosa en su respecti-
vo lugar; la flexible, por ultimo, tiene disposicién para
pasar con rapidez de unas & otras ideas, de unas &
otras cosas, sin la menor dificultad y sin el mas peque=
fio embarazo.

Todos los que nos dedicamos 4 la mision de educar,
enseiiar ¢ instruir, estamos continuamente viendo
ejemplares de una 1 otra clase, pero qué pocos las re-
unen todas en justa proporeion, aun después de haber
sentido la funcion educadora.

C) Estas enumeradas cualidades de la memoria
guardan proporcion y relacion estrechas con la edad
del hombre en quien se estudian.

La memoria facil predomina en la nifiez, y en ella
86 vislumbra 6 descubre la razon. Est4 la memoria
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estrechamente ligada al organismo; por eso en la ni-
fiez, como el crecimiento orgéanico es rapido y como
este desenvolvimiento afecta, en primer término, al
cerebro, la facilidad en la memoria es grande; la asi-
milacion intensa, vigorosa y fuerte; la pérdida, casi
nula. En esta edad se deben evitar las nociones abs-
tractas, porque exigirian un esfuerzo de reflexién que
el nifio no puede prestar; convienen las lecciones de
cosas, pero sin que lleguen 4 rendir y producir fatiga.

ksta es una época muy adecuada para el estudio
de las lenguas, por su parte experimental y por la dis-
posicion de los 6rganos vocales para amoldarse 4 toda
clase de sonidos y pronunciaciones; la materia ner-
viosa del cerebro es muy delicada y con facilidad re-
cibe las impresiones més tenues; los hechos presentes
se recuerdan con minuciosidad de detalles; lo contra-
rio de lo que sucede en edades muy avanzadas, en las
que es frecuente observar que se recuerdan los he-
chos ocurridos muchos afios antes y se olvidan los
proximos al dia en que se habla; y lo mismo en la
amnesia progresiva, se olvidan primero los hechos
mas recientes, porque la impresién no ha sido tan pre-
cisa, determinada y concreta. También hay fenome-
nos de hipermnesia, en los que se olvida primero lo
antiguo y se conserva lo reciente.

La fenacidad en la memoria es propia de los que
ya tienen algunos afios, porque es cierto que se gra-
ba peor en bronce que se escribe en la arena; jpero
cuanto dura aquello y qué poco esto!; el mas ligero
viento lo borra y extingue.

La rapidez también es més frecuente en los pocos
aios, porque con el avance en la vida, la memoria se
descuida mucho y se entorpece, ademéas de que por ley
natural se hace lenta, perezosa y como si dijéramos
rebelde.

Quien llegue & reunir las precedentes cualidades
en la memoria, podra decir, sobre todo si es niiio, que
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ge halla en condiciones de ser buen estudiante; él
aprendera en cinco minutos lo que otros en quince; él
conservara muchos afios lo que otros acaso breves
dias, y él dispondrd de lo adquirido siempre que su
voluntad lo quiera.

No porque carezca de perfeccion en las cualidades
enumeradas seran el nifio ni el hombre incapaces para
todoy para siempre; hay ejemplos que asi lo prue-
ban. En cambio, tenemos otros que jamas aprenden
una linea, ni sacan una idea de lo que oyen 0 leen,
pero emprenden otra forma de vida y alli cumplen su
mision, no olvidando nada de lo que les es menester.

Dentro de la memoria del buen estudiante hay va-
riedad numerosa, porque unos tienen facilidad predo-
minante para las letras, otros para las ciencias, quién
para el arte, aquel otro para la musica, ete., etc., por-
que no todos han de servir para todo ni para lo mismo.

La extension y la tenacidad van en aumento con
los afios y con el estudio, pues un moderado ejercicio
le da vitalidad, fuerza y precision.

La flexibilidad se inicia en los primeros afios y se
conserva con una buena direccion; si se la deja redu-
cida 4 su natural evolucion, la pierde con frecuencia:
es necesaria para los que se dedican 4 profesiones u
oficios en los que haya variedad de asuntos y rapidez
de transiciones, y es preciso que la razon la guie en
Su movimiento para que no se estacione ni se duerma
en la rutina (1).

La flexibilidad de la memoria, umda 4 las restan-
tes cualidades, es de un grandisimo efecto en las dis-
cusiones cientificas y en las parlamentarias ¢ politicas
también.

_—

1) La necesita, por ejemplo, el cobrador del tranvia, para dis-
tinguir quiénes son los que han pagado 6 atin no lo han hecho; el
mozo de comedor, para saber qué platos ha sacado y 4 quién los

haservido; el maestro, para saber qué faltas se cometen y quiénes
son los autores,
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Valor pedagogico de la memoria y procedimientos
para educarla. —4) De cuanto llevamos dicho se de-
duce la transcendencia que eun la Pedagogia tiene la
educacion de la memoria y la particular atencion con
que debemos mirarla.

* De lo expuesto deducimos también que educar la
memoria es fortalecer la aptitud natural del nitio
para recibir, fijar, conservar y reproducir las impre-
siones de las cosas, de las ideas 6 de sus relaciones.

El valor que la memoria tiene ante la educacion
es, como se desprende de lo ya dicho, incalculable;
por ella funcionan las facultades del espiritu; por ella
se perfeccionan las mismas aptitudes corporales; por
ella prospera la ensefianza y aumenta la instruccion;
por ella nos hacemos contemporanecs de todos los
hombres y de todas las épocas, acompaifiando con el
recuerdo 4 la humanidad en sus penas ¢ alegrias, vie-
torias y triunfos, 6 desastres y catdstrofes; por ella
nos miramos en ese grandioso espejo del pasado para
sacar ensefianzas aplicables al porvenir; por ella, en
suma, es posible la vida racional del individuo y la
social 0 colectiva de los pueblos; hasta aqui llega su
importancia, es decir, lo abarca todo, de ese alcance
nada se escapa y 4 su accion nada se sustrae. Si pri-
vamos al hombre racional y cuerdo de la memoria, le
habremos convertido en demente 6 loco.

La verdadera vida del alma, la reflexion y la li-
bertad, es rapida en los primeros afios y el pensa-
miento aparece sometido 4 la impresion, y la memoria
del nifio, en medio de su libertad 6 por consecuencia
de ella, no reconoce sujecion & principios, reglas,
ni leyes, y precisamente por esto la educacion habra
de dirigirse & regularla y 4 multiplicar su actividad.

La importancia que la memoria tiene hace que se
le dedique para su desarrcllo y conservacion el mayor
interés posible: para conseguirlo podemos ayudarnos
algo:
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1. Dandole una direccion y forma bien caracteri-
zadas.

2.° Concentrando la atencion sobre los objetos,
para reforzar las impresioaes.

8.° Llegando & una individualizacion completa de
los objetos que queremos recordar.

4.° Repitiendo muchas veces las mismas percep-
ciones.

5.° Procediendo con mucho orden y procurando
la mayor conexion entre las cosas sometidas 4 la me-
meria.

6.° Uniendo 6 asociando lo que deseamos recordar
4 ideas que nos sean muy conocidas, para que sean
como centinelas que custodian & los rebeldes que estan
preparando la fuga, etec., etec.

La explicacion del por qué de estas leyes es tan
manifiesta, que forma parte de lo evidente; por esto
10 la necesita, se ofrece por si misma.

B) La educacion de la memoria no se puede so-
meter, no obstante lo expuesto, & una serie de reglas
precisas v técnicas, pues las fijadas, mas que leyes,
son consejos que la experiencia dicta.

El ejercicio para educar la memoria es, aunque
parezca extrano, mas propio de la familia que de la
escuela: en ésta se rectifica, corrige y perfecciona,
pero en aquélla se fundamenta. Se necesita una ha-
bilidad grande y un tacto delicado para ‘educar bien
la memoria.

Las condiciones en que el educando vive, las cir-
cunstancias que le rodean, influyen en la educacion
de la memoria; por ejemplo: la fortuna, el bienestar,
las relaciones de familia, etc., hacen que el nifio mul-
tiplique sus impresiones, vivas, variadas é imprevistas
‘muchas veces, que dejaran huellas permanentes en el
conocimiento y en la conciencia.

La memoria racional tiene la ventaja de que no
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s6lo recibe las impresiones de las cosas, sino que de
aquéllas saca otras nuevas que las cosas no promue-
ven por si; para ello es necesario emplear algtn me-
dio artificial que estimule su accion; tal sucede cuando
el nifio estudia, que explicandole las lecciones, saca
ideas que por si solo 10 habria llegado 4 wer intelec-
tualmente.

Para lograr esto se acudia antes 4 una repeticion
pesadisima, mondétona y molesta, buril que 4 fuerza
de pasar y pasar concluia por producir su grabado;
este procedimiento es contrario & la razon, si al molde
(las palabras) no acompaifian las ideas. Hoy la buena
Pedagogia aconseja dejar largo tiempo entre el mo-
mento de estudiar las lecciones y el de repetirlas 6
darlas, como se dice en término escolar, para que de
este modo y por este medio podamos ver si 1a memoria
funciona como mecanica 6 como racional.

Se debe huir también de exclusivismos en la edu-
cacion mnemotica para que no se llegue 4 determinar
un exagerado predominio de ciertas aptitudes, que
con su poder absorbente redundan luego en perjuicio
de todas las dem4s.

C) Consistiendo la educacion de la memoria en
perfeccionar su aptitud para fijar, conservar y repro-
ducir las ideas de las cosas, se nos presentan dos ca:
minos diferentes para conseguirla y para hacer que
las cosas queden permanentemente ligadas 4 los sig-
nos respectivos; éstos son:

1.° Por lazos artificiales y de naturaleza conven-
cional 6 de accidente, procedimiento que constituye
la Mnemotecnia; y

2.° Por un enlace racional y logico, fundado en la
misma naturaleza de las cosas y en sus propias leyes,
que dan lugar al sistema de la misma ciencia que se
investiga y tratamos de conocer.

La Mnemotecnia es el arte de recordar las cosas
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por medios artificiales. Este arte se emplea principal-
mente para fijar en.el espiritu las nociones y cosas
abstractas que no dejan por si en la memoria ninguna
impresion 6 seiial naturales.

Se han empleado procedimientos diversos para
lograr este resultado: unos forman versos con las pri-
meras silabas de palabras determinadas; otros las Jo-
calizan y encarnan en lugares y puntos perfectamente
recordados; alguien se apoya en relaciones de analo-
gia; otro busca el signo en la exageracion y en el
contraste, y no falta quien lo encuentra en los gestos,
ademanes y acciones.

La Mnemotecnia ha caido hoy muy en desuso, no
obstante contar para su defensa con apoyos de tanta
valia como Moigno, Ribot, R. de Miguel, ete., etc.

No es la Mnemoteenia irracional y contraria a los
principios de la ciencia psicolégica, como algunos
pretenden; lejos de esto, su fundamento es en el fon-
do el mismo sobre que descansa la educacion razonada
y metddica de la memoria: buscar un signo, en que
encarne una idea; la diferencia estd en la relacion de
proporcionalidad, analogia, similitud y conformidad
de una y las propiedades tal vez contrarias, casi siem-
pre caprichosas, de la otra. Ademas, aquélla es unica
para todos, ésta cada uno puede trazar la mejor.

Aquello de ata-sige-wali, etc., para recordar la
serie de los reyes visigodos; ni-co-e, ete., para tener
presentes los concilios generales, no es cientifico ver-
daderamente, pero es 1til, porque produce un buen
resultado. Con ello no se anula ni disminuye el poder
de la razon, se le vigoriza y aumenta.

Mucho mas aceptable es el segundo procedimiento,
por hallarse basado en la esencia de las cosas; pero
necesita poseer ya para su empleo lo que tratamos de
buscar y adem4s una razon muy poderosa y dispuesta;
de no suceder asi, reconocemos que el primero puede
ser buen auxiliar de éste,
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Un tercer procedimiento que participa de los dos
nombrados, la asociacion de ideas, produce resultados
excelentes; pero de éste nos ocupamos en otro lugar
que creemos mas apropiado.

Conviene & la educacion de la memoria desechar
los procedimieutos antiguos y reformar la educacion
intelectual de los escolares, despojando los estudios
de un caracter abstracto y exageradamente teorico
quse los hace aridos y pesados, para ofrecerlos con la
experimentaciéon y presencia de las cosas amenas é
interesantes que promuevan deseos y despierten anhe-
los en el nifio, bajo su aspecto individual, en las rela-
ciones de familia y en las leyes de la sociedad, & fin
de que se reproduzcan facilmente el dia en que el
hombre se vea en la necesidad de llevarlos a la prae-
tica.

Si esto se consigue, la educacion de la memoria
sera, dentro de lo humano, perfecta.



THEMA VII (XXI)

Condiciones fisicas y psicolégicas que favorecen el des-
arrollo de la memoria.—La conservacién de las ideas
y la restauracién de las obscurecidas 6 perdidas. —Aso-
ciacién de ideas en la educacién.—Intervencién que
en ella tienen las facultades del alma.—Procedimien-
tos précticos para la cultura de la memoria y medios
racionales para favorecer su desarrollo.

SINTESIS

Condiciones fisicas y psicoldgicas que favore-
cen el desarrdllo de la memoria.—a) La impor-
tancia que esta materia tiene nos obliga 4
ingistir en ella. Toda nuestra vida racional y
de la corporal gran parte, descansa sobre la
labor de la memoria. Analizadas sus funcio-
nes y sus operaciones también, resulta que la
salud del cuerpo y la del alma son elemento
necesario para un normal desarrollo de la
memoria. La carencia de dolores deja el 4ni-
mo en libertad para que la atencién, el en-
tendimiento, la razon y la voluntad contri-
buyan 4 la claridad de las impresiones y 4 la
prevision en los juicios.



— 2564 —

El organismo y dentro de él el sistema
nervioso y especialmente el cerebro, necesi-
tan un desarrollo fisioldgico normal para que
la memoria y toda la vida intelectiva sea
rapida y fecunda; podra tener buena memo-
ria un cojo; pero no la tendrd quien tenga
atrofiado 6 enfermo el cerebro.

También el espiritu necesita su salud es-
pecial: cuando no tenga preocupaciones ni
resabios, cuando carezca de prejuicios, su-
percherias y fanatismos, etc., podra concen-
trar su actividad libremente en el ejercicio
de las facultades y con ello desenvolvera y
educara la memoria.

En cuanto seres organicos, estamos ex-
puestos y sujetos los hombres & la ley de la
accion y de la reaccion; por esto los agentes
externos y los internos también, influyen po-
derosamente en el desarrollo de la memoria;
la climatologia, la topografia, la cultura, la
civilizaeién, etc., promueven 6 retardan su
educacion; una atmoésfera despejada y tran-
quila, un ejercicio moderado, una civilizacién
adelantada, una ciencia bien aprendida, etc.,
afinan la memoria.

b) La educacion es otro de los factores
que intervienen con eficacia en el desarrollo
de la memoria; asi como en el orden fisiol6-
gico el ejercicio concentrado en un miembro
desarrolla éste en perjuicio de los otros, en la
vida animica puede motivarse el crecimiento
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de una facultad en perjuicio de las restantes;
la educacion debe procurar que la vida toda
del espiritu sea equilibrada.

Las lecciones de cosas y mejor con las
cosas activan normalmente el progreso de la
vida mental; el entendimiento ve lo que las
cosas tienen y se apodera de la verdad; la
razén compara sus condiciones y sienta la
consecuencia de bueras 6 malas, la voluntad
nos inclina hacia las que juzga méas adecua-
das para un concebide fin, y en todo este
ejercicio la memoria adquiere facilidad y ra-
pidez para percibir y guardar las imagenes
de las cosas y las impresiones y sensaciones
que nos producen, al mismo tiempo que tena-
cidad para conservarlas y fidelidad para re-
producirlas.

¢) La actividad moderada en el orden
fisico es un gran estimulante, y lo mismo su-
cede en la vida del alma, para el desenvolvi-
miento de sus facultades; tratandose de la
memoria, debe estar el ejercicio muy bien
regulado, porque en caso contrario adquiere
cierto caracter mecanico que es contrario a
la racionalidad consciente y el educando no
se daria cuenta de que aprende, ni de lo que
aprende. La razon debe regular todos los
movimientos de la memoria; de este modo
se haréd activa, resistente, ordenada y pro-
vechosa.
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La conservacion de las ideas y la restauracion
de las obscurecidas 6 perdidas.—a) La memoria
para conservar las ideas se presenta con un
aspecto dindmico y otro reflexivo, y esto mis-
mo sucede en la reproduccidn de aquéllas,
dando lugar & recuerdos involuntarios 6 espon-
tdneos y recuerdos voluntarios 6 reflexivos.

Los primeros se presentan sin que se los
busque, aparecen por si mismos y hasta en
contra de nuestros deseos y nuestra voluntad.

Los segundos son evocados, se los hace
surgir por propio intento; con trabajo y con
esfuerzo mental, se levantan del fondo de la
conciencia.

Muchas veces se acude & la memoria en
demanda de una idea y aquélla nos la niega;
pedimos, acaso, una palabra y no aparece
por ninguna parte..., pasa un poco tiempo, y
cuando ya no pensabamos en ello, las ideas
6 las palabras se hacen presentes ante nues-
tro espiritu; esto es propiamente restaurar
ideas, volver & la vida lo que ya parecia en
eterna muerte. -

b) Lo mismo cuando nos acordamos que
cuando recordamos, aparece una representa-
cion interna de un objeto, ya bajo la forma de
imagen, ya bajo la de palabra, para hacer pre-
sente 1o que es pasado.

Después de hacer presente aquel objeto, es
necesario reconocerlo y para el reconocimien-
to, se necesita distinguir wn hecho, la razén de
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éste y su colocacién en el tiempo y el espacio.
Si en el recuerdo no aparece la imagen deter-
minada, decimos que sélo eXiste una reminis-
cencia; también se aplica este nombre & los
recuerdos inconscientes que por si mismos sur-
gen de improviso, dejando huecos, lagunas 6
intersticios entre los elementos que forman
el todo; la imagen, 6 en general la reproduc-
cidn, es deficiente é imperfecta.

¢) Lospuntos obscuros que observamos en
la reproduccion de lo pasado; esas lagunas 6
huecos nos llevan 4 la reminiscencia, que es
un olvido incompleto, determinado por causas
psicolégicas unas veces y patolégicas en otros
casos. Si es radical, produce la amnesia 6 ca-
rencia de memoria. ¥

La amnesia puede ser total 6 parcial; la
primera se presenta raras veces y borra has-
ta la nocion de la personalidad en el hombre;
la segunda la padecemos todos en mayor 6
menor grado.

El olwido psicolégico es una necesidad; sin
¢l no habria memoria posible, pero es necesa-
rio saber olvidar y la educacién debe ocuparse
de este punto. El olvido para la memoria es
como el aire y la luz para la vida. No es po-
sible que la memoria conserve en su poder
toda, absolutamente toda, la vida; con ello su-
cumbiria de plétora; necesita su desasimila-
cién correspondiente y ésta la proporciona el
olvido, déandole actividad y descanso.

17
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Asociacion de ideas en la educacion; interven-
cion que en ella tienen las facultades del alma.—
a) Las ideas, los conceptos, las emociones que
aparecen dentro del laboratorio mental del
pensamiento, se combinan, se agrupan y se
enlazan segun la ley de sus afimidades y de
sus equivalencias para formar nuevas ideas,
nuevos conocimientos.

En esta actividad mental -y en sus corrien-
tes hallamos siempre un recuerdo de lo pasa-
do, una conciencia de lo presente y una priva-
cién de lo porvenir; de estos depdsitos saca-
mos asociadas las ideas seglin sus analogias y
segun sus aplicaciones.

El acto de asociar ideas es complejisimo;
el pensamiento, la inteligencia, la razon, la
voluntad y la memoria asisten con la aten-
cién al referido acto y en ¢l dejan el sello de
su presencia. Para llegar & una asociacion de
ideas, necesario es que antes se disocien, por-
que no se las encuentra sueltas y aisladas
como las hojas en el arbol 6 la arena en la
playa; siempre hay entre ellas un vinculo. En
la asociacion de las ideas ha de haber unidad,
sucesion, sincronismo, contigiidad, confianza y
contraste.

b) La unidad en la asociaciéon de ideas
determina la formacién de un todo; la suce-
sion se refiere 4 la continuidad de la vida; el
sincronismo las sujeta a la relacion del tiem-
po; la contigtiidad no deja espacio entre pen-
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samiento y pensamiento; la semejanza busca
las analogias; el contraste fija y determina lo
distinto y opuesto.

La asociacion de ideas presta eficaz con-
curso para la educacion; por medio de ana-
logias, comparaciones, etc., etc., se adquieren
muchos conocimientos.

¢) La asociacién de ideas no es capricho-
sa, tiene sus leyes, que no porque nos sean
desconocidas son menos reales y ciertas; los
hechos prueban esto. La narracion de un he-
cho histérico nos hace recordar otros varios;
hablando de un invento, acuden & la memoria
los relatos 6 los conocimientos que de otros
hemos adquirido. El educador que tenga in-
genio debe sacar de la asociaciéon de ideas
gran partido.

Procedimientos practicos para la cultura de la
memoria y medios para favorecer su desarrollo.—
a) Hemos hablado antes de la educacién de
la memoria en si misma, psicologica y peda-
gogicamente considerada; aqui diremos algo
mirando esta materia, relacionada con la
asociacion de ideas. Dos puntos de mira se-
flalamos a priori para la educacion de la
memoria por la asociacion de ideas: primero,
comenzar por disociar las que erroneamente
se han asociado; segundo, unir y asociar aque-
llas que también por error estén separadas.

La primera parte es dificil conseguirla;
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hacen falta mucha fe y mucha constancia,
para qué las supersticiones, por ejemplo, des-
aparezcan. La fatalidad del martes y del nu-
mero trece; el derramarse la sal, el hallazgo
de un trébol con cuatro hojas, etc., afirman y
confirman en la mente de ciertas personas
ideas opuestas & toda educacién racional; por
esto se hace necesario, en primer término,
disociar las ideas contra razon asociadas.

b) Entre personas educadas y cultas ocu-
rre algo parecido & lo antes dicho; ¢nos es
simpdtica una persona?, pues verdad cuanto
diga y bueno cuanto haga; ¢nos es antipdtica?,
angelitos que pinte nos pareceran demonios
y nada suyo aceptamos ni creemeos.

De esto &4 la sugestion no hay mas que un
paso y se da pronto; es necesario fortalecer
nuestro espiritu contra toda esa serie de su-
percherias y necedades; la educacion puede
conseguirlo y hacer que todo lo razonable pre-
valezca y lo @rracional se destierre.

¢) Lo antes dicho expresa la necesidad,
méas que la conveniencia, de que el maestro
tenga cierto ascendiente sobre sus discipulos,
conseguido por el afecto, por la ciencia, por
la‘explicacion, etc., etc.

El maestro querido y respetado por sus
discipulos dirige a4 éstos con el mas ligero
movimiento y.tiene mucho adelantado para
-que, cuanto él les diga, lo conviertan ellos en
articulo de fe. En cambio, el educador temido
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se hace odioso y no consigue formar hombres
ingenuos, nobles y veraces; en torno suyo no
crecen mas que taimados, astutos, sagaces,
malpensados é hipocritas.

La autoridad y la razon asocian ideas de
bondad; la fuerza y el odio las unen para la
destruccion.

AMPLIACION

Condiciones fisicas y psicologicas que favorecen el
desarrollo de la memoria. - 4) No perdiendo de vista
que la educacion se propone hacer al hombre apto
para el desempeiio y cumplimiento de sus obligacio-
nes y deberes durante la vida, y recordando también
que la memoria es fac.or de tal importancia que, se-
gin hemos visto, ninguna facultad mental puede

_obrar sin su coucurso, no es necesario que insistamos
mucho para convencer dela necesidad que tenemos
de educarla bien, si pretendemos que nuestra vida
mental se desenvuelva normalmente; si 4 esto afiadi-
mos que el organismo ¢ parte corporal de nuestro ser
interviene como instrumento indispensable para que
el espiritu desempeiie sus fuuciones, se comprendera
que en uuna sola frase podriamos encerrar la contes-
tacion referente 4 la pregunta que encabeza estas li-
neas; aquella de los antiguos: mens sana in corpore
sano; mas claro: la salud.

La salud del cuerpo y la salud del alma son con-
diciones que favorecen el normal desarrollo de la me
moria. La ausencia de dolores, penas y sufrimientos
deja el 4nimo en un estado de libertad indispensa-
ble para que la atencion, el entendimiento, la razén y
la voluntad sumen su actividad individual en bene-
ficio de la claridad que reclaman las impresiones para
ser aprehendidas por la memoria, asi como las ideas
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que de ésta se derivan, y para conservarlas después
como sagrado deposito en el fondo de nuestra alma,
de donde, por la facultad de recordar, las sacamos li-
bremente cuandojuzgamos util su presencia, que se
obtiene con la evolucion que de ellas hace la memoria.

Para esto se necesita que todag y cada una de las
partes de nuestro organismo se hallen en perfecto
desarrollo fisiolégico y de una manera especial los
organos de que nos valemos para recibir la presencia
¢ impresiones que motivan los objetos externos, el sis-
tema nervioso, en general, y de una manera indis-
pensable el cerebro; puede prescindirse de la perfec-
cion en ciertas partes de nuestro cuerpo, pero del ce-
rebro nunca; podra el cojo, manco, etc., ser un gran
talento, tener una excelente memoria; pero no lo seré
ni tendra esta facultad bien desarrollada; aquel indi-
viduo en quien la masa encefalica tenga crecimiento
imperfecto, 6 sea victima de una afeccion morbosa
cualquiera.

A 1o dicho afiadiremos que el espiritu contribuye
al desarrollo de la memoria cuando esta libre de resa-
bios, preocupaciones, supercherias, prejuicios, fana-
tismos de todos los 6rdenes y también de los errores
4 que con frecuencia conduce una educacion defec-
tuosa.

Nuestro ser se halla, en cuanto corporeo, sujeto 4
la ley universal de accidn y reaccion que las ciencias
naturales explican, razon por que no debe extrafiar-
nos que el medio ambiente en que el hombre se mue-
ve.y que aparece formado por elementos climatologi-
cos, topograficos, profesionales, creencias religiosas,
perfeccion del lenguaje, civilizacion y cultura en ge-
neral, dejen sentir su inflajo en la manera de obrar'y
modo de desarrollarse que la memoria tiene.

Un cielo despejado, una temperatura suave y un
moderado ejercicio fisico comunican actividad y vi-
gor 4 la facultad que nos ocupa; obran sobre ella, si
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vale el simil, como lo hace la piedra para sacar filo 6
suavizarlo, si ya existe, en los instrumentos cortan-
tes; la ignorancia deja caer un tupido velo ante nues-
tra vista intelectual y nos impide adquirir coa clari-
dad y precision las impresiones que de las cosas y de
las ideas hemos de recibir; por eso es rémora para la
memoria; pero la cultura, aplicada mediante una
educacion prudente, rasga aquel velo, y entooces la
luz de la verdad ilumina nuestro entendimiento, para
que las impresiones y nociones de las cosas se presen-
ten con toda su pureza, y de este modo se graban con
mé4s intensidad y fijan con mas precision, haciendo
que su persistencia en la memoria sea tanto mas esta-
ble y duradera cuanto mayor es la energia con que
nos han herido.

B) Ofro de los factores que directamente influyen
en el desarrollo de la memoria es la educacion misma.
Necesita ésta aprovechar las condiciones naturales
que tenga el sujeto de la educacion, y como en ellas,
segun hemos visto en otra parte, sobresale alguna de
las direcciones que toma nuestra actividad, constitu-
yendo la disposicion, la aptitud y la vocacion, no es
dificil ver que quien educa consiente que adquiera un
gran predominio aquella esfera de acsividad, forman-
do lo que pudiéramos llamar una memoria exclusivis-
ta, potente y vigorosa para lo que la aptitud y voca-
cién la llaman, pero débil ante cualquier otro orden
de impresiones y ocupaciones.

De igual modo que en el organismo es perjudicial
el desarrollo extraordinario de un miembro, quedan-
do los dem4as, y sobre todo, su simétrico, en un estado
casi de raquitismo; y de igual manera que cuando en
una planta adquiere una de sus ramas tal desarrollo
sobre las otras que absorbe casi la totalidad de la sa-
via, en perjuicio de las restantes; en la memoria es
nocivo también para su vida de normalidad, que ad-
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quiera incremento una de sus particulares formas, con
daiio evidente de los otros 6rdenes, que son tan acree-
dores como aquél, & que normalmente se eduquen.

Si este predominio exclusivista de la memoria va
unido 4 una imaginacion un poco exaltada, corre gra-
ve riesgo de ocasionar trastornos mentales, formando
hombres monomaniacos, cuando no llegan 4 la locura.

Una atencion constante, deliberadamente encami-
nada hacia determinados objetos; una veluntad com-
pletamente libre para reforzar la primera, y una ra-
z6n con suficiente desarrolio para discernir con preci-
sion todas y cada una de las propiedades que tiene el
objeto observado y con poder suficiente para separar
la verdad del error, hardn que la memoria del edu-
cando se desarrolle normal y progresivamente. La
comparacion de las ideas y nociones adquiridas fijan-
do los caracteres de analogia y concordia, al mismo
tiempo que las oposiciones y divergencias, aseguran
buen resultado eu la educacion y desarrollo de esta
facultad.

La presencia de los objetosque tratamos de conocer
y el analisis que nuestros sentidos y nuestras faculta-
des pueden hacer de aquéllos, en lo que genéricamen-
te se designa con el nombre de lecciones de cosas,
hacen que la memoria adquiera facilidad y rapidez
para percibir las propiedades y disposiciones de las
cosas, al mismo tiempo que tenacidad para conservar-
las y fidelidad para que no se borre ni escape ninguno
de los matices que hayan sido observados.

C) En elorden fisico, la actividad de nuestro cuer-
po, cuando ésta es moderada, obra como principio es-
timulante, y la repeticion de los ejercicios da seguri-
dad para la ejecucion de los mismos, llegando & cons-
tituir los héabitos; esta accion estimulante favorece la
ejecucion de todos les actos en que esta llamada & in-
tervenir; y como uno de éstos es la obediencia que al
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impulso psicolégico tiene debida, si ésta no se opone-
4 las leyes naturales, en ello enccntrard la memoria
facilidad para operar y condiciones para su per-
feceion.

Se ha empleado durante mucho tiempo en las es-
cuelas el procedimiento de la repeticion constante de
lo aprendido, para que la memoria se haga mas des-
pierta, y 4 este fin se obligaba & los nifios 4 recitar
una y cien veces las lecciones que diariamente les
eran seilaladas. Este procedimiento memorista es al-
tamente perjudicial; convierte 4 la memoria en una
especie de artefacto que se mueve de un modo mecéa-
nico y no sirve mas que para secar la fuente de las
energias que por naturaleza lleva adquiridas; hace
una memoria semi-fatalista, y aquélla requiere liber-
tad para todo su funcionamiento.

La memoria necesita ser, ante todo, racional, es
decir, que el ‘educando debe darse perfecta cuenta de
aquello que aprende y cuya congervacion se le exige;
debe conocer el por qué de las cosas y de los conceptos
que de ellas forma; por lo mismo debe la razon acom-
pailarla constantemente, dirigiendo su actividad y re-
gulando sus movimientos; de este modo adquirira ac-
tividad y resistencia, orden y aprovechamiento.

La conservacién de las ideas y la restauracion
de las obscurecidas ¢ perdidas.—4) La facultad que
tenemos de conservar las ideas se nos presenta bajo
dos principales formas: una de caracter dindmico y
otra de naturaleza reflexiva; la primera se puede po-
ner por obra, como prueba, en un momento cualquie-
ra, y el valor que tiene le adquieren porque va inse-
parablemente unida 4 la facultad de restaurar, de
reconstituir y llenar las deficiencias que se presentan
en las ideas mismas, asi como 4 las de hacerlas reapa-
recer y ofrecerlas como si fuesen actuales y mos=
trarnos lo pasado como presente, para ir desenvol-
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viendo nuestro estado de conciencia siempre en la
continuidad é identidad del mismo yo, de nuestro pro-
pio ser, que es indivisible y que presenta nuestra per-
sonalidad en la sucesién de estados que descansan en’
la Naturaleza, la cual subsiste y permanece sin altera-
ciones ni cambios; éstos afectan solo & los accidentes.

Por ello la memoria, que realmente no es otra cosa
que una conciencia continua, resulta, si no como la fa-
cultad psicologica mas importante, si como la funda-
mental, porque lag demas viven de su labor, se nutren
de su savia y se alimentan 4 sus expensas.

De esta manera vemos que renacen los modos y
actos de nuestra conciencia, saliendo del estado de
latentes 4 la forma de reales y visibles, pasando de la
posibilidad 6 potencia 4 la realidad 6 acto.

La ciencia no ha esclarecido atin con perfeccion
este transito; pero si tememos datos bastantes para
poder afirmar una correlacién interna, una comuni-
cacién constante y profunda entre el orden fisico y el
moral, entre la organizacién cerebral, mas 6 menos
perfecta, de que cada uno estamos dotados y el poder
6 fuerza de iniciativa personal, asi como de la inten-
sidad de reflexion de que disponemos.

Este cambio y correlacion se notan con toda cla-
ridad atendiendo 4 los estados de nuestra conciencia,
ante la que reconocemos do; érdenes 6 categorias de
recuerdos: 1.° Recuerdos involuntarios 6 espontineos;
2.° Recuerdos voluntarios 6 reflexivos; los ‘primeros
se presentan sin que se los busque; los segundos ne-
cesitan ser evocados.

Llamamos recuerdos espontdneos a los que renacen
en nuestra memoria sin ser buscados, sin que se haya
hecho el menor esfuerzo para tenerlos como presentes;
aparecen por si mismos en la superficie de nuestra
conciencia; decia Schopenhauer que eran como las
burbujas gaseosas, que por si solas 6 respondiendo &
causas que conocemos, se levantan desde el légamo
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que existe en el fondn del cauce por donde discurren
las aguas y se elevan hasta la superficie del liquido;
de este modo, los nombres, las ideas 6 las relaciones
de las cosas brotan de pronto en nuestra memoria sin
la menor intencion ni el mas pequeiio deseo de que tal
cosa suceda. Tan involuntarios son estos hechos, que
algunas veces se producen hasta en contra de lo que
es nuestro deseo; esto sucede con recuerdos molestos
de cosas que mortifican y se apoderan de nuestra me-
moria, de manera que la dominan y no podemos evi-
tar su presencia; tienen cierto caracter de fatal impo-
sicién.

: Los recuerdos deliberados, voluntarios y reflexivos
son aquellos que de propio intento reproducimos en la
memoria, sacindolos con trabajo y fuerza mental del
fondo de la conciencia, costando muchas veces verda -
deros esfuerzos su reproduccion. Asi sucede cuando
tratamos de decir el nombre de cierta persona de
quien recordamos ¢ de una cosa que conocemos, y no
obstante los esfuerzos mentales, la palabra no se en-
cuentra: mas aun, reconocemos muchas veces que nos
aproximamos 4 pronunciarla, asi como tenemos cono-
cimiento de que en otros momentos nos alejamos de
ella; solemos decir <espera, espera... si lo tengo en la
punta de la lenguay, pero no concluye de ser deter-
minada; nos quedamos sin resultado alguno.

Cierto que la palabra por nosotros buscada esta
en cierto modo presente al espiritu, pero envuelta en
ciertas nebulosidades impenetrables que no la dejan
conocer; el trabajo resulta infructuoso... acaso mo-
mentos después se presente ella sola, cuando ya no nos
preocupabamos de buscarla, por esto hablamos con
razén cuando decimos que tratamos de restaurar las
ideas, designando con este nombre el acto por que la
memoria se encuentra con las ideas anteriormente ad-
quiridas.

- Acaso nos expresiaramos con cierta propiedad di-
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ciendo que nos acordamos espontaneamente, cuando
se nos hacen presentes estados de conciencia sin que
nosotros los procuremos, parece que las cosas mismas
nos hacen acordarnos de ellas; mientras que tratando-
se de hechos que nosotros procuramos reproducir en
la memoria, hablaremos con exactitud si decimos que
recordamos las cosas aplicando para ello toda la fuer-
za de nuestro pensamiento, encaminada & hacer que
salga de la conciencia aquello que se encuentra como
perdido en las profundidades de lo inconsciente.

B) Tanto cuando los hechos responden al yo me
acuerdo, como cuando se refieren al yo recuerdo, sila
determinacion aparece completa, van acompaiiados
de ciertos elementos y.caracteres que tienen impor-
taneciapropia y diversa en la educacion dela memoria.

En primer lugar aparece la representacion interna
de un objeto, ya sea bajo la forma de imagen, ya la
tome de una palabra, que después de todo vendra a
ser continente implicito de la misma imagen; asi, para
que yo pueda decir «recuerdo el Alcazar de Sevillay,
por ejemplo, es necesario que me sea representado en
la mente, que se presente de nuevo, como si ante él
me encontrara, y esto se consigue por medio de la ima-
gen 6 imagenes que reproducen el objeto natural que
en otra ocasion tengo observado realmente, no virtual-
mente como la imagen lo presenta.

Después de hacerse el objeto presente, es necesario
reconocerlo, y para este reconocimiento necesitamos
distinguir tres cosas: 1.2, un hecho; 2.% la razon de
éste; 3.%, su colocacion.

Reconocer un objeto es afirmar que ya se le ha
visto anteriormente, que se le tenia conocido y ahora
se motiva su recuerdo reproduciendo la imagen del
ser antes visto; por esto precisamente se distingue en
realidad el acto de la memoria, de aquel otro propio
de la imaginacion.
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Si yo formo, por ejemple, la representacion de un
jardin, de un palacio, -de una ciudad, etc, sin que
pueda referirse 4 objetos reales, diré que aquel feno-
mene es propio de la imaginacion; mas si coinciden
con lugares vistos y concuerdan con ellos, diremos
que es una func'on de la memoria: esto es llegar 4
establecer la continuidad de la personalidad, y esta-
blecer una relacion sustancial entre dos momentos
distintos de su vida. Como nosotros hemos visto el ob-
jeto, la memoria es la causa del conocimiento que for-
mamos, para sentar el principio de la continuidad de
la personalidad.

El tercer elemento del recuerdo completo es la lo-
calizacién; en esto difiere la memoria de los primeros
afios vy la de los adultes. Aqui se apoya la organiza-
cién de la conciencia, disponiendo cada cosa en su lu-
gar respectivo.

En una memoria en que los recuerdos no estén lo-
calizados y en orden, todo aparecera vago, confuso,
incierto, indeterminado y como flotando en el aire;
no 86lo'no hay precisién en las ideas de distribucion
en series, dentro de las representaciones internas de
los objetos, sino que ademas, cuando esta falta de
localizacion, de orden, rebasa ciertos limites, llega un
momento en que nc distinguimos entre lo que nos es
propio y lo que nos es extrano, de tal modo que hace-
mos entrar ilusoriamente en nuestra vida intelectual
acciones 1 obras que no le corresponden, cuyo hecho
se llama reminiscencia.

Hablando en términos generales, podemos decir
que cuando en el recuerdo no aparece la imagen per-
fectamente dibujada y terminada, no podemos decir
con propiedad que tenemos alli un recuerdo, porque
solamente existe wna reminiscencia delo que fué,
pero que no se reproduce con exactitud.

Suele aplicarse también el nombre de reminiscen-
cia 4 los recuerdos inconscientes que nos son sugeri-
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dos en la improvisacion, por ejemplo, 6 en la compo-
sicion artistica. ]

Muchas veces creemos haber inventado algo y
no hemos hecho mas que recordar lo pasado; también
sin darnos cuenta nos representamos algo nuevo, y
entonces decimos que aquello es promovido por una
especie de inspiracion personal; la creacién del artis-
ta, por ejemplo; pero en este caso interviene mucho
la imaginacién.

Los poetas, los musicos, los pintores, etc., tienen
con frecuencia reminiscencias, y colocan en obras
nuevas trozos de algo que ya existi6 mucho antes.

La reminiscencia es como una forma inorganica
que no tiene cabida en la vida del yo; es la evolucion
de la conciencia en un instante, un estado de momento.

Cuando hay una perfecta localizacién en la memo-
ria, esta facultad se nos presenta como un todo orga-
nizado y en orden, en el que las diferentes partes se
sostienen, se atraen y se completan unas con otras,
formando cierta solidaridad entre los recuerdos de
que se compone la vida de nuestra memoria pasada y
la presente a que estd s6lidamente ligada; su union es
aun mas extrecha que la de la experiencia, porque los
recuerdos quedan sujetos 4 sistema dentro del espacio
y en orden al tiempo.

Explicase lalocalizacion por la tendencia & unirse
que se observa en nuestros estados de conciencia; por
mas que, esta localizacion nunca llegue a ser absoluta
entre uno y otro estado, queda siempre algo, un hue-
co que no se llena, se fija, cuando mas, una contigii-
dad, por cuanto lo ltimo de un estado toca al comien-
zo del siguiente; mas si ahora reparamos en que se
observa cierta persistencia de los recuerdos en la coun-
ciencia, como la tenemos de las imagenes en la retina, .
se comprendera bien por qué no es perceptible la
transicién de unos & otros estados y por qué no se

ve la solucion ¢ interrupcion que realmente tienen.
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Si estas interrupciones desaparecieran, podriamos
reconstruir el hilo de nuestra vida, pero no es asi:
existen puntos donde los recuerdos no se enlazan unos
con otros, v sobre todo, llegamos a un periodo de la
existencia que, ante el recuerdo, aparece borrado por
entero; s6lo por observacion en los deméas afirmamos
la existencia de elementos organicos que no se avie- :
nen con el conjunto de la vida racional, hasta que la
vida psicologica se determina de un modo coéncreto.

C) Estos huecos de que hemos hablado, esos va-
cios, lagunas 6 intersticios, nns conducen & la remi-
niscencia, que es uns imperfeccion del recuerdo y nos
transportan al olvido, que es la negacidn de la me-
moria. ;

El olvido apaga la luz de la memoria, y bajo su in-
fluencia se reduce 4 menudos fragmentos, que anulan
el poder de esta facultad; por esto el olvido en tales
condiciones producido, es una verdadera enfermedad
de la memoria: de lo indicado se deduce que hay un
olvido psicolédgico del que hemos hablado antes, el
cual se considera conveniente y necesario para toda
memoria, y existe otro, patoldgico, del que acabamos
de hacer mencion, que determina en la memoria per-.
juicios notables y profundas alteraciones.

La enfermedad principal de la memoria es la am-,
nesia, que se opone al recuerdo y 4 la reminiscencia
de las representaciones experimentadas: la amnesia
es como el olvido en su parte externa.

La amnesia puede ser total 6 parcial, segin que
sus efectos se extiendan 4 toda la vida de la memoria
Y 4 suduracion 6 s6lo alcancen 4 un orden de aquellas
funciones del recuerdo.

Alguna vez en determinados casos de amnesia, nos
obliga 4 aprender de nuevo todo lo que antes sabia-
mos, y lo aprendemos 6 sabemos ya por el testimonio
ajeno, ya también por una nueva educacion. Se citan
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casos-de haber olvidado el leer y escribir, desconocer-
4 su familia é ignorar su propio nombre; en ciertas
ocasiones adquiere mayor gravedad, porque no hay
posibilidad de nuevos recuerdos, asi como alguna vez
S8 muestran alternativamente, constituyendo como
dos personalidades dentro del mismo ser.

La amnesia parcial no es menos destructora de .la
parte de la conciencia 4 que afecta: parece que la va
picando 6 destruyendo & trozos. Hay quien pierde la
memoria de los numeros, otros de las palabras 6 nom-
bres propios: éste de los lugares, aquél de las per-
sonas, ete.; en todas ellas sé observa como causa, una
degeneracion cerebral, determinada por una debilidad
tan grande, como es preciso que exista para perder
las energias dinamicas de que nos valemos para pro-
mover los recuerdos complejos.

Vemos que la amnesia es un:olvido anormal de ca-
racter patologico, que se deja sentir lo mismo sobre
los recuerdos ttiles y necesarios, que sobre aquellos
otros que para nada hacen falta; introduce en la me-
moria'y en la vida entera del entendimiento un des-
orden, una perturbacion, que desorganiza toda la vida
mental, que borra la conciencia, destruye la idea de
la personalidad y hace maniaticos peligrosos y locos
también, que es mas grave.

Existen, como consecuencia de la amnesia, el ol-
vido absoluto y el olvido moderado, segun afecte 4 la
actividad entera del alma 6 4 uno especial de sus 6rde-
nes. La Medicina, mas que la Pedagogia, y la Higiene
de la escuela, procuran disminuir estos males.

Tenemos, por otra parte, el olvido que hemos lla.
mado psicolégico, tan necesario, que sin élla vida de
la memoria resultaria imposible; sin un olvido ra-
cional, el pensamiento se encontraria como aprisio-
nado y sujeto con ligadiras que coartarian por com-
pleto sus movimientos, 6 si alge se movia, lo habria
de hacer con extraordinaria lentitud; por eso el ol-
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vido es necesario, y para educar bien la memoria,
para fijar las ideas y recordar las adquiridas, se ne-
cesita saber olvidar.

Para recordar una impresion pasada, nos veriamos
obligados & caminar paso 4 paso, examinando uno a
uno todos los estados anteriores de la memoria hasta
tropezar con el que se buscaba; no podriamos dar sal-
tos mentalmente, pasando por encima de muchos ob
jetos y dejando en medio largos anos.

La maravillosa disposicion de la memoria para re-
correr, acompaiada del pensamiento, todo lo pasado
en el orden y direceion que més nos plazea al traveés
del tiempo y del espacio, es su esencial modo de vi-
vir, y sin el olvido psicologico desapareceria al mo-
mento; seria tal el ecimulo de cosas que la envolviera,
teniéndolas como presentes, que le cortarian la mar-
cha en todas direcciones los obstidculos que se le pu-
sieran delante.

La organizacion cerebral, disponiendo la multitud
de células de masa nerviosa, de modo y manera que
se extienda y prolongue en todas direcciones, da lugar
4 que se establezcan en todos sentidos corrientes que
hacen vibrar 4 su tono y unisono el pensamiento, con-
siguiendo que entre 4 figurar como parte de aquella
definida serie de combinaciones que continuamente
se estan formando.

El olvido para la memoria es como el aire y la luz
para el organismo; sin él no vive.

A medida gque el presente va quedando en el pasado,
los estados de conciencia desaparecen y se ocultan;
nuestra memoria viene 4 ser en este caso como una
indefinida pelicula fotografica que desarrollandose de
un carrete (el porvenir), se arrolla en otro (el pasado),
dejando entre ambos espacio para las impresiones é
imagenes del presente; uno y otro carrete pueden mo-
verse dando grandes saltos al tocar en sus resortes di-
versos hacia el pasado, por la facultad de recordar;

18
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y hacia lo futuro, por la de prevenir; en éste entra la
imaginacion como elemento indispensable: no nece-
sita ir término 4 término; en este caso, la memoria se-
ria imposible.

Envuelve cierto aspecto de paradoja la afirmacion
hecha, de que el olvido es condicién precisa para que
exista la memoria racional; pero los hechos prueban
que sin saber olvidar, no podriamos recordar el prodi-
gioso numero de estados de nuestra conciencia. Cier-
to que la vida no es perder, es adquirir, es aumentar
por el trabajo; asimila y desasimila al mismo tiempo
que fija y conserva; pues bien, esto hace la memoria,
y el olvido es su desasimilacion.

Asociacion de jdeas en la educacién: intervencion
que en ella tienen las facultades del alma.—4) Todas
las ideas, sentimientos, conceptos, emociones; en una
palabra, todos los ¢lementos que son susceptibles de
combinacion, reaccionan cuando se ponen en contac-
to dentro del laboratorio mental del pensamiento; allt
se unen, se combinan y enlazan; alli se agrupan, se-
gun determinadas leyes que luego hemos de indicar.

No se crea, al ver el precedente simil, que enten-
demos en ello una existencia material solamente; todo
lo contrario, se¢ cita en la forma expuesta para que fa-
cilite la comprension.

No falta escuela que pretenda explicar por la teo-
ria de la asociacion de ideas la inteligencia entera, y
encerrar en ella hasta la razon, y también hallar en
sus enseilanzas motivo bastante para dar & conocer la
aceion que las cosas materiales ejercen sobre el espi-
ritu, segun su analogia 6 desemejanza.

Esta doctrina resulta defectuosa; no tiene otro al-
cance que el de presentar la accion de lo sonsible so-
bre la naturaleza auimica; prescinde de toda espon-
taneidad, de todo caracter de originalidad y de los
elementos constitutivos de la persona, no pasa 4 con-
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siderar las corrientes mentales que sin interrupcion se
suceden en la vida del espiritu.

Si no hubiera otros fundamentos que las leyes pro-
puestas por los partidarios de estas doctrinas, muchos
hechos de la vida psicologica quedarian sin expli-
cacion. :

Se impone la necesidad de convenir en que si por
una parte encontramos leyes fisicas, mas alla existen
otras fisiologicas y en algun punto psiquicas también;
la unidad y continuidad de la vida del entendimiento,
que va presente 4 nuestra conciencia, sufre como una
especie de suspension (no porque se haga discontinua,
si porqne disminuye su intensidad, tanto que no pue-
de mover los obstaculos que ha de vencer para hacer-
se presente), durante el sueilo, aunque también se
puede hacer perceptible, como sucede en las pesadi-
llas; cuando decimos que soitamos, estamos viendo
las cosas como si tuvieran realidad manifiesta.

A estas acciones organicas hemos de aiiadir ia de
nuestra sensibilidad, nuestro caracter; la influencia
de aquellas disposiciones latentes que existen en el
fondo de la conciencia, y de las que nos valemos para
coleccionar con acierto las impresiones recibidas. Se-
gun las leyes fisicas, y aun las fisiologicas, en igual-
dad de condiciones procederiamos de idéntica manera,
Y esto no sucede: partiendo de un punto determinado,
podemos seguir caminos diyersos y aun opuestos, pero
en todos ellos encontramos un recuerdo de lo pasado,
una conciencia de lo presente y una prevision para lo
porvenir: de estos depdsitos sacamos las ideas que se
han de asociar, segun los casos. '

Si en el curso de las ideas aparecieran solamente
elementos fisicos, resultaria que cuando dos, diez,
veinte pintores, por ejemplo, se proponen pintar un
caballo que tienen en la realidad, sus obras coincidi-
rian como coinciden también las sacadas con otras
tantas maquinas fotograficas; lo que sucede es debido
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4 que cada uno tiene sn sentimiento, su corazén, su
imaginacion é inteligencia, su alma de artista.

El acto de la asociacion de las ideas es muy com-
plejo; en ¢l interviene el pensamiento para formar las
nociones 0 las ideas que se han de comparar para si
conviene asociarlas 6 unirlas y separarlas en caso
contrario; colabora la inteligencia para ordenar los
pensamientos después de convencerse de que los co-
nocimientos son ciertos; ayuda la razon explicando el
por qué de aquellos hechos, contribuye la memoria
con sus recuerdos, la conciencia mostrando su conte-
nido y aquilatando la verdad, y asiste, por ultimo, la
voluntad para llevar la atencion hacia las ideas que
han de asociarse, & fin de gue se perciban en todo lo
que son. :

Mas atn: las ideas no aparecen aisladas en la vida
del espiritu como hojas revueltas 6 arenas agitadas
por el vendabal, no; alli estan en orden y en concier-
to; es decir, estan ya asociadas desde que se formaron,
por esto, para llegar & una asociacion, es necesario
que otra disociacion 6 separacion preceda; parece que
se cumple aqui también la ley de la proporcion qui-
mica, de las simpatias del pensamiento y de las ana-
logias de las mismas ideas: se asocian y disocian como
se componen y descomponen los cuerpos por virtud
de las reacciones.

Las ideas tienen cierto caracter pasivo, maquinal,
porque van donde la razon pide y la voluntad ordena,
porque toda asociacion de ideas, para ser tal asocia-
c¢ion, necesita llevar la condicion de voluntaria y re-
flexiva, después de reconocer la espontancidad y la
libertad en la iniciativa para la asociacion.

Ademé4s de la presencia de los elementos psicolégi-
cos citados, acompaiian las siguientes leyes ¢ princi-
pios en la asociacion de ideas: wnidad, sucesidn, sin-
cronismo, contigiidad, semejanza y contraste, con
cuyos elementos la asociacion se efectia; la preside
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una regla de proporcionalidad, 4 saber: que su poder,
esto es, la espontaneidad y originalidad de su espiri-
tu, se halla en razon directa de la fuerza con que la
disociacion se produzca, porque ésta presenta las pri-
meras materias para obrar.

Una nota caracteristica: asi como la asociacion
se nos presenta voluntaria y reflexiva, la disociacion
se efectia sin salir 4 la superficie de un modo abier-
tamente consciente. :

B) Examinando atentamente el problema de la
asociacion de ideas, nos encontramos con que todas,
absolutamente todas las que existan en la vida del es-
piritu y la memoria se halle dispuesta A recordar,
pueden asociarse; no es necesario anadir que las ana-
logias y diferencias estableceran muchos grados en la
obra que resulte; pero afirmamos el hecho de la posi-
bilidad de asociarlas.

Existe unidad en la asociacion, porque del con-
junto de aquellas partes resulta un todo encaminado
4 un objeto, 4 un fin; tenemos sucesidn, porque no
hay una, sino muchas operaciones de esta indole, y
no se ejecutan simultdneamente, sino unas después
de otras; afirmamos de ellas el sincronismo, porque se
exponen cou relacion al tiempo; aparece en esta ope-
racion la contigiiidad, porque lo iltimo de un pensa-
miento se halla en contacto con el comienzo del si-
guiente, sin que en esta indefinida cadena falte un
sblo eslabon, no hay saltos, no encontramos interrup-
ciones; se presenta la semejanza por la analogia de
propiedades y caracteres, asi como de las relaciones
en que las cosas estan colocadas; por tltimo, sobresale
el contraste, que es acaso la nota mas distintiva de
todas Jas que la asociacion tiene ¥y que precisamente
en la educacion ejerce mayor influencia con las rela-
ciones de causa & efecto, de medio 4 fin, ante las que
podemos explicar este problema pedagégico.
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Si apoyandonos en la asociacion de ideas afiadimos
el contenido del espiritu, veremos que en unoj casos
se fija en nociones superficiales 6 de accidentes y en
otros en aquello que afecta & la esencia, 4 la logica;
4 la razén. . :

De aqui se deducen los talentos y las aptitudes:
aqiel que por la Naturaleza 6 por la educacion tiene
una disposicidn especial para coger las ideas superfi-
ciales de las cosas sin profundizar en ninguna de ellas,
que es mariposa de los conocimientos por carecer de
la profundidad, quietud y aplomo que requieren la
verdad y la ciencia, podra vivir a'gin tiempo en so-
ciedad seduciendo con su brillo engaiiador de erudito
d la violeta; pero cuando sus bufonadas se descubren,
cuando se ve la talla de enano en que su experimento
se envuelve y la torre de arena en que su razon se
apoya, al instante desaparece de escena. En cambio,
el que tiene el habito de abarcar poco, de leer y ana-
lizar sus propios pensamientos, haciéndose lento, tran-
quilo, serio y metodico, siendo maestro de si mismo,
pronto se consolidard su nombre y brillara su fama
en la ciencia experimental 6 en las verdades abstrac-
tas de la filosofia.

Hayuna diferencia radical entre estas dos tenden-
cias y aptitudes: la del gracioso de oficio y la del pen-
sador; el fabricante de chistes y el genio que inventa,
no porque nada cree, sino porque descubre las verda-
des de la ciencia y nos presenta la demostracion de
su existencia. Los que tienen esta tltima facultad se
distinguen por su ingenio en los contrastes y en la
satira, como por su inteligencia, reflexion y método;
son hombres de razon y de juicio, por la forma en que
cada uno sabe asociar sus ideas.

C) Poco mas diremos para terminar este punto: la
asociacion se verifica generalmente sobre la base de
las analogias y semejanzas 6 de las diferencias 6 dis-
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tinciones; de la concordancia 6 del contraste. A tal
extremo llega esto, que muchas veces la asociacion
ge presenta en forma métrica, 6 cadenciosa por lo
menos, como sucede en los adagios y refranes «dime
con quién andas, te diré quien eres»; «zapatero, 4 tus
zapatosy; «de tal palo, tal astilla»; «como vivas, mori-
rasy; «quién 4 buen arbol se arrima, bnena sombra le
cobijay, ete., ete., formas todas en que la analogia 6
concordancia de las ideas es ovidente y manifiesta;
asi como de oposicion 6 contraste aparece en estos
otros casos: «la mujer del escudero, mucha bolsa y
poco dineroy; «ti que no puedes, llévame 4 cusstasy;
«mira al avaro, en sus riquezas pobre», etc., etc.

Siempre, y muy singularmente cuando se eduea,
debe la razon dirigir la asociacién de ideas, y para
ello comenzara por dejar asegurada la libertad y ori-
ginalidad de cada espiritu, para con estos medios pro-
tegerla.

La asociacion de ideas no se—verifica de un modo
arbitrario y eaprichoso; responde 4 unos principios 6
bases que no porque nos sean desconocidos hemos de
negar su existencia; esto lo prueban los fenomenos,
los hechos, los efectos: y -.como éstos tienen su causa,
justo es-que reconozecamos la necesidad ds que prece-
dan 4 las conclusiones 6 términos de la afirmacion.

Es frecuente, hablando de historia, por ejemplo,
acordarnos de ciertos relatos cuando oimos referir
otros que con ellos tienen alguna relacion de analogia,
similitud ¢ contraste: si escuchamos referencias anec-
doticas, no es dificil que entre los oyentes haya quien
exclame: (Hombre, 4 proposito de eso!...

Si relatan chistes, al punto se ponen en movi-
miento los que tenemos almacenados on la conciencia
inconsciente, y que por el recuerdo pone de manifiesto
la memoria.

Si vemos como unas ideas van seguidas por otras,
10 deja de ser l6gico que se busque la causa de este
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fenomeno para aplicarla en la educacion, y de este
modo, si fuera posible, establecer la asociacion de tal
manera, que solamente las sefialadas como tutiles pu-
dieran estar en mcvimiento semejante, cuando apa-
rezcan aquellas otras con que las pusimos en relacion.

La Mnemotecnia facilita algunas reglas para ello;
tal sucede con la relacion establecida entre los luga-
res y los acontecimientos historicos, con los nombres
de los que los dirigieron 6 que en ellos intervinieron.

Los inventos y sus inventores, con los lugares en
que se descubrieron sus aplicaciones; centros de pro-
ductos y mercados para obtenerlos; lo mismo, entre
los buenos centros de ensefianza y las personas que
los mantienen & buena altura por la perfeccion con
que cumplen su cometido.

En cada momento el educador ingenioso halla ma-
teria facil para estas enseiianzas; no hay juego, pa-
seo, recreo, distraceion, ete., de que no pueda sacar
partido, haciendo comparaciones y estableciendo ana-
logias entre aquelio que se ejecuta, se ve, se oye 0 se
aplica; todo, en fin, después de cumplir sus raciouales
fines, es manantial inagotable, del que {incesante-
mente se pueden sacar utiles recuerdos en lo pasado,
conciencia perfecta en lo presente y prevision razo-
nada para el porvenir,

Procedimientos practicos para la cultura de la
memoria y medios racionales para favorecer su des-
arrollo.—4) Antes de ahora hemos hablado de los
procedimientos y de los medios que pueden emplear-
se con alguna ventaja para educar y cultivar la me-
moria; mas no se crea, al ver este enunciado, que tra-
tamos de repetir ni de reproducir la cuestion; allf
se hizo bajo el cardcter psicolégico y pedagégico en
si mismoj aqui lo haremos en su relacion con las ideas
asociadas.

Desde este punto de vista encontramos dos direc-



— 281 —

ciones opuestas, que podremos llamar negativa una
y positiva otra: la primera tiene por fin extirpar de
la memoria aquellas que aparecen adquiridas sin fun-
damento y de las que solamente dafio se consigue; la
segunda, fortalecer y aumentar las que sean raciona-
les y se hallen en concordancia con lo que una Peda-
gogia racional ensefia, al mismo tiempo que deslinda
con precision los campos (6rdenes deideas) en que con
mayores ventajas puede y debe la memoria moverse.

Si el espiritu, principalmente en su manifestacion
intelectiva, se halla libre de prejuicios, fanatismos,
presentimientos, etc., mucho tiene,adelantado para
que las ideas se asocien con libertad y para que la
educacion encuentre en esta relacion un gran refuer-
z0; mas, por desgracia, de un modo especial llevada
4 la exageracion en nuestro pais, la serie de ideas ad-
quiridas antes de que comience una ednzacion seria, y
también simultaneamente con ésta, cuando no marcha
bien dirigida, que llevan los educaudos en el fondo
de su naciente concieuncia, constituye un lastre perni-
cioso de ideas asocindas, que podremos designar con
el nombre genérico de supersticiones, de las cuales el
educador necesita borrar hasta la sombra.

Quién supone le ha de ocurrir algun mal porgue
de madrugada se encontrdé con un tuerto; otros no
pueden escuchar tranquilos el nombre de ciertos rep-
tiles, sin que al momento le apliquen, como un contra-
veneno, pronunciando el de otro, al mismo tiempo
que ejecutan ciertos movimientos con sus manos; éste
lamsnta el encuentro de un cortejo flnebre; aquél se
congratula del hallazgo de una herradura, y no falta
quien se levanta precipitadamente de su cama y mar-
cha sileucioso en busea de un billete de la loteria, con
la creencia firme de que le visitara la fortuna, porque
ha sofiado con toros, lo mismo que se convence de que
le habra de ocurrir una desgracia, si en sueiios ha
Visto sangre.
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Estas y otras mil supercherias que podriamos ci-
tar, desde entrar con el pie derecho delants, en el re-
cinto que vamos &4 hacer nuestra morada, hasta la
aversion con que se mira el numero 13, y el temor
que los embarga cuando se derrama la sal 6 la tinta,
por ejemplo, no son creacion de nuestros dias, tam-
bién las conocieron nuestros antepasados, y asi pen-
saban éstos que calmaban la furia de los elementos 6
brutales fuerzas de la Naturaleza dandoles nombres
que revelasen tranquilidad y calma; al Mar Negro,
por ejemplo, peligroso y de mal agiiero para los na-
vegantes de a:;uellos dias, le llamaron Ponto Euxino
(Mar Hospitalario), y al través de los siglos se borra-
ron unas, pero no sin dejar raices que, avivadas con
la presencia de otras, llegan en niimero indetermina-
do hasta nuestra presencia. Si por casualidad, alguna
de estas erréneas afirmaciones coincide con algin he-
cho de aquellos que la ignorancia reconoce como sus
asociados, no hay quien quite semejante creencia del
entendimiento y de la conciencia de aquel que la su-
fre 6 la vi6 acaecer.

Se necesita una educacion razonada y continua,
para que la verdad se sobreponga a la supercheria, y
es grande el esfuerzo que el educador necesita em-
plear, si ha de conseguir con su trabajo, que esta aso-
ciacién de ideas, contraria 4 todo principio de vida in-
telectual, desaparezca por completo.

Supongamos un hecho; figurémonos un hombre,
una mujer 6 un niiio gupersticioso; va por un camino
y se encuentra un caminante que marcha en direc-
cioh contraria, y que tiene la desgracia de ser algo
bizco, juntamente con lo'que decimos mal encarado;
al cruzarse cambian sus miradas, y el supersticioso
cree que aquel transeunte le ha echado mal de 0jo;
llevado después por la fuerza de esta creencia, llega
4 constituir en él una verdadera cbsesidn, de tal in-
tensidad, que deja como en suspenso el ejercicio de
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sus facultades, todo lo absorbe esta preocupacion, lo
que da lugar & que, marchando sin eunidado ni aten-
cion alguna, tropiece, caiga y se produzca una herida
al chocar contra una piedra que habia en la carretera.
$Quién le quita la creencia de que el mnal de ojo ha
producido su efecto? Solo podra arrancarsela una
educacion acertada, aunque nunca debemos preten-
der que logre su efecto en breve plazo.

Todas estas supersticiones han tenido en su origen
fundamento en un hecho de mas 6 menos verdad, que
después la ignorancia se encargd de interpretar tor-
cidamente, y una imaginaciéon loca 6 exaltada, de
acrecentar su dominio, dejando, por desgracia nues
tra, un profundo arraigo, un habito mental indestrue-
tible. Nada tiene de particular que haya coincidido la
aparicion de un cometa, por ejemplo, con el afio en
que se declarase la guerra entre dos pueblos, 6 en que
se desencadenaran violentas tempestades en las capas
atmosféricas, y de aqui que los pueblos incultos ten-
gan este fenumeno como presagio de futuras calami-
dades. Mas atn; no hace tanto que algunos habitantes
de nuestra Peninsula creyeron que se acercaba la fin
del mundo con motivo de un eclipse. Pueblo tan cul-
to, en ciertos ordenes, como el romano, sefialaba ofi-
cialmente los dias fastos y los nefastos.

De esto deducimos que una de las formas eficaces
para educar la memoria por medio de la asociacion de
ideas, debe dar principio por disociar aguellas que
aparecen unidas, sin que la educacion las junte, y
que dejan seutir una influencia perniciosa.

B) La credulidad y la ignorancia dan pabulo 4 la
asociacion de ideas que perjudican; pero existen otras
causas que se apoderan de la conciencia de hombres
cultos; que en ella se desenvuelven con cievto carae-
ter semejante al fatalismo, y que reconoce su asiento
en la seusibilidad y en los movimientos reflexivos, asi
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como en las afecciones 6 aversiones que el hombre
siente, formas todas que revierten 4 la mayor 6 me-
nor simpatia que por las cosas sentimos, ya que nues-
tra conciencia no encuentra razones para explicarlas
de un modo satisfactorio. .

Nos agrada el tralo de una persona, nos merece
crédito, y es frecuente que concluyamos por aceptar
con beneplacito y mirar con agrado todo cuanto dice
6 propone; si sucede lo contrario, y habla quien nos
merece desprecio, esto es suficiente para que no acep-
temos de buen grado lo que ella diga, lo sometamos &
severa critica y le concedamos nuestra admision,
cuando la verdad demostrada no admite escape por
ningun punto,

De esto 4 la sugestién del pensamiento no hay
mas que un paso; si nuestro espiritu es débil y sus fa-
cultades carecen de la fortaleza necesaria, facilmente
nos convertimos en un receptor meramente pasivo,
dispuesto a4 que el pensamiento ajeno arraigue en
nuestra conciencia, y quede en ella sellado con el sig-
no externo de la autoridad y del prestigio de aquel
que lo expresa.

Es verdad que de tal disposicion puede sacar buen
partido quien educa, mas también si se procede con
deliberados propositos que no se hallen conformes con
la ciencia ni con la moral, se pueden derivar de se-
mejantes premisas, fatales consecuencias.

La educacion de la memoria asociando ideas, debe
lograrse, en buena légica, porque la razon lo com-
pruebe, no porque las palabras lo digan.

C) La nota que acabamos de sefalar diciendo que
se facilita la educacion de la memoria (y de toda la
vida intelectual), por medio de la asociacion de ideas,
con nuestra sensibilidad, nuestra reflexion y la simpa-
tia queinspira la persona que nos habla, tiene una apli-
cacion muy grande llevando su practica 4 la escuela.
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Es siempre conveniente que las ideas asociadas se
nos ofrezcan con cierta recomendacion (si se admite
la frase), que puede provenir de la naturaleza de las
ideas, de la relacion comparativa y de la autoridad 6
juicio que nos merezca la persona que las propone;
pero en este caso, se debe tener gran cuidado en que
aquéllas no aparezcan como impuestas, cosa que facil-
mente sucede cuando se tropieza con inteligencias
privadas de energia, con hombres & quienes falta el
caracter de la personalidad, cosa frecuente en los ni-
ios, que 4 nada se oponen, mostrando su conformidad
con todo.

Bueno es que el educador tenga cierto ascendiente
sobre el educando, si éste se ha conseguido por la su-
perioridad de conocimiento:, por el efecto del trato
y la claridad en su exposicion; pero nunca debe ad-
mitirse aquel que provenga de la imposicion, del abu-
80 antoritario ni del miedo; si asi fuera, del espiritu
débil haria un mecanismo que, ocultando su razon,
procederia fatalmente, mientras que ‘del alma tem-
plada, con inteligencia despierta, surgiria una oposi-
cion tenaz, contraria 4 todo buen procedimiento edu-
cativo.

El maestro guerido por sus discipulos los dirige
con el mas pequeilo movimiento, con una sencilla in-
dicacion, con la expresion de su mirada 6 con la en-
tonacion de su palabra: el educador temido nada de
esto consigue; su presencia es vista con recelo; sus
ordenes se cumplen por temor al castigo que se des-
prende de su severidad y. aspereza, promoviendo
siempre en ¢l educando asociaciones de ideas que res-
ponden & un fin preconcebido, generalmente nada
conforme con la moral y con la urbanidad.

La autoridad de la razon asocia ideas para el bien,
la imposicion de la fuerza aleja de aquel camino.



TEHENMA  MILE.| XXII)

La abstraccién y la generalizacién: su importancia peda-
gogica.—El juicio: sus clases; educacién del juicio.—
El raciocinio: su educaciéon.—La induccion y la deduc-
cidon: procedimientos pedagdgicos para aplicarlas 4 la
ciencia de educar.—Consecuencias pedagégicas que de
aqui se infieren.

SINTESIS

La abstraccién y la gzneralizacion: su importan-
cia pedagdgica.—a) El hombre que ejercita su
atencion, observa en primer término y re-
flexiona después, y con estas operaciones con-
cibe, juzga y raciocina. Como consecuencia de
esto, repara mentalmente las propiedades de
los seres que las tienen, establece compara-
ciones reciprocas y concluye formando su
tipo ideal, dentro del que, genéricamente,
caben todos los de su orden: estos tres pasos,
por cl observador dados, consisten cn abs-
traer, comparar y generalizar; por ejemplo:
al ver un tridngulo, observamos que tiene
tres lados y tres dngulos; al ver otro, repeti-
mos la observacién, y en ella reconocemos



— 287 —

que también tiene tres lados y tres angulos,
pero puede ocurrir que no sean iguales & los
del primero, comparandolos entre si; ahora
bien, abstrayendo de cada uno lo que tiene de
comun (valor de la suma de sus tres angulos),
formaremos el concepto universal del trian-
gulo y no el particular de éste 6 del otro tri
angulo. :

b) La abstraccién acompaila & todo acto de
de atencidn y de percepcion, al modo de subsi-
guiente consecuencia, aunque sea en grado
infimo; si decimos hombre, blancura, etc., al
atender & estas cosas y al percibirlas, consi-
deramos sus cualidades, con independencia
de los seres en que radican.

Generalizar es hacer que nuestro espiritu
forme una gran sintesis, por la que constitui-
mos grupos, simples 6 compuestos, abstractos
0 concretos, 4 los que atribuimos las cualida-
des comunes & todos los individuos congrega-
dos. Se aplica mucho en las clasificaciones.

¢) La abstraccién sirve para aumentar los
conocimientos: de ella se vali6 Newton para
sentar la ley de la gravitacién universal,
cuando vid caer una manzana.

Con la abstraccion examinamos la inmen-
sidad de los cspacios y lo infinitamente pe-
queiio, sin que nuestro espiritu encuentre ba-
rrera alguna, fuera de la que, en ocasiones,
opone la razon.

La abstraccién yla generalizacion ofrecen
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algunos peligros, porque sacidndolas de la rea-
lidad, nos hacen ver un mundo de ilusiones;
la educacién debe normalizarlas para corre-
gir estos defectos y lo conseguird con ejerci-
cios mentales moderados, pero suficientes
para adquirir el habito de su practica.

El juicio: sus clases; educacion del juicio.—
a) Adquiridos algunos conocimientos genera-
les, por tendencia natural, los comparamos
entre si, afirmando, después de hecha tal com--
paracion, las conveniencias 6 ventajas que,
respectivamente, ofrecen para su aplicacion;
juzgamos cual es méas util. No solamente el
hombre practica esta operacion; & su modo,
también el nifio juzga, fundando sus juicios
algunas veces en verdaderos exclusivismos y
rarezas, que la educacion debe ordenar.

El pensamiento para estas operaciones
presenta tres fundamentales fases: concep-
ciom, juicio y raciocinio; en cuanto se da cuen-
ta de lo que, una por una, son las cosas, 1as
compara, viendo si convienen 6 se oponen
entre si; y, por ultimo, saca 6 deduce las con-
secuencias que de aquella conveniencia 11 opo-
sici6n se desprendan.

b) El juicio es una operacion familiar en
nuestra alma; la vida del pensamiento es una
continuidad de juicios, porque éste se reduce
& establecer la afirmaciéon de que dos nocio-
nes 6 conceptos convienen 6 se niegan; gra-
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maticalmente considerado, supone un sujeto,
un predicado 6 atributo y un verbo 6 cépula,
que entre ambos se coloca para unirlos; ver-
bigracia: Dios es justo. ;

De las afirmaciones que preceden se dedu-
ce la extraordinaria importancia que tienen
para la educacién estas operaciones men-
tales.

¢) Conocido el juicio como operacion, pue-
de también estudiarse, en cierto modo, como
facultad; en este sentido es la facultad de juz-
gar, guiandonos por el criterio de la luz natu-
ral y de la razén, inquiriendo siempre la ver-
dad hasta dentro de lo infinito, sin abrigar la
~ esperanza de poderla alcanzar.

Bl juicio en la educacién debe emplearse
con lentitud y madurez, porque las precipita-
ciones conducen al error.

El raciocinio: su educacién.—a) De igual ma-
nera que dos nociones 6 ideas se comparan
para formar el juicio, pueden los juicios com-
pararse entre si, y el resultado de esta com-
paracion es el raciocinio.

Razonar es probar unas verdades por me-
dio de otras indubitadas; cuando se emplea
en Légica forma con sus deducciones una es-
pecie de eslabonada cadena, siendo la verdad
que se busca el ultimo anillo; este procedi-
miento se llama silogistico, en atencién 4 tener
por base el silogismo.

19
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Las resoluciones que principalmente in-
vestiga el raciocinio, son: de coexistencia, di-
vision, oposicion, negacion, continencia, causa,
razon, etc.

b) El hombre, y mas cuando es nifio, se
equivoca 6 yerra al investigar la verdad;
el juicio, posteriormente con el raciocinio,
le sacan del error. La inteligencia del nifio
es mas limitada que la del adulto, y por lo
mismo su inseguridad, en la vida del espiri-
tu, ha de ser mayor. Ademas, en la infancia
predominan la credulidad, el candor, la sen-
cillez, que son irreflexivos y no calculan,
arguyen, ordenan, ni deducen.

¢) La ignoranecia conduce 4 muchos erro-
res y la razén es la encargada de plantear
nuevamente el problema; sujetandole & las
leyes del raciocinio y teniendo éste por guia,
la verdad se restablece pronto.

La induccion y la deduccién; procedimientos
pedagdgicos para aplicarlas a la ciencia de educar.
a) El juicio y el raciocinio mantienen contacto
permanente con la razon; en esta relacion in-
tima, puede llevar direcciones analogas 6 en-
contradas, aun cuando sea uno mismo el suje-
to del movimiénto; puede primero establecer
leyes universales, para referirlas luego & un
término particular, y puede también presen-
tar varios términos sujetos & una ley, para
luego referirlos 4 todos los andlogos. En el



= 200

primer caso la ley se llama universal y al
aplicarla & un término concreto, deducimos
que aquella ley le alcanza; en el segundo su-
puesto, al ver la ley cumplida en uno, en otro
y en varios términos, inducimos que 4 todos los
analogos es aplicable. La deducidn sienta la
ley en general y desciende & la particular;
la induccién afirma la ley en muchos casos
particulares y se eleva & la ley general.

6) La deduccién es negada, por algunos,
como de eficacia educativa; es una pura ilu-
sion, dicen, y no responde & nada concreto;
pero no deja de ser una afirmacion sin prue-
ba; la fuerza del silogismo es indestructible
cuando las premisas son ciertas, y precisa-
mente se apoya en ¢l la deduccion ¢ conse-
cuencia.

El razonamiento por induccién no es tan
exacto y si es aigo ilusorio, porque siendo li-
mitadas nuestras facultades, no podemos afir-
mar como absolutamente cierta una ley uni-
versal, cuando nosotros no la hayamos obser-
vado mas que cien 6 mil casos particulares;
pudiera ocurrir, que en otros tantos descono-
cidos no se cumpliera. -

¢) La induccién debe aplicarse dentro de
la Pedagogia con mucho cuidado; porque si
se le da rienda suelta, exalta la imaginacion;
en todo busca la perfeccion absoluta; para
ella todos son idealismos; vive fuera de la rea-
lidad, y cuando se la restringe, ahoga la vida
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animica, en todo encuentra reparos y dificul-
tades y nos hace positivistas y pobres de es-
piritu.

Consecuencias pedagdgicas que de aqui se in-
fieren.—a) Con la abstraccion y la generaliza-
cion se educa el nifio en las nociones de amis-
tad, familia, caridad y sus andlogas; con
la deduccidn, afirma y robustece sus conoci-
mientos; con la induccion, abre horizontes
para la vida neutral, extiende el campo de
sus observaciones y al mismo tiempo se hace
practico para la vida.

b) La educacion necesita generalizar y
abstraer, porque el nifio no puede asimilarse
de una vez todo lo que las cosas contienen;
adquiere las ideas una por una y después las
relaciona y las compara.

¢) La educacién tiende & que el hombre
haga recto uso de su libertad y que se ofrezca
como ¢l es, porque condena la hipocresia.
Como los hombres no son iguales, cada uno
necesita, para ser educado, marchar por dis-
tinto camino, y el juicio con el raciocinio nos
dicen cudl ha de ser éste; y entonces la de-
duccidn unas veces y la induccidn otras, po-
dran colaborar en la obra escolar.
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AMPLIACION

La abstraccion y la generalizacion: su importancia
pedagogica.—4) Suponiendo que el sujeto de la edu-
cacion tenga la capacidad intelectual suficientemen-
te desarrollada para ejercitar su atencién de una ma-
nera libre y voluntaria, se impone reconocerque toma
una parte muy activa en la educacion de si mismo;
procede, en primer término, & observar, porque la ob-
servacion no es mas que una atencion metodica; so-
bre este primer paso, después de adquirida la nociéon
6 concepto de aquello que observa, puede reflexionar,
porque la reflexion es una atencion voluntaria, dete-
nida y continuada sobre precedentes actos del pensa-
miento, llegando asi paso tras paso & cumplir las tres
funciones principales del pensar, que son: comncebir,
Juzgar y raciocinar.

La concepcion es un acto por el que nuestro es-
piritu' forma 6 adquiere conceptos, nociones 6 ideas
relacionadas con la naturaleza, esencia 6 accidentes
de las cosas; parte de la percepciéon (que nos ofrece
formar imperfectas, movibles y fragmentarias) para
presentarnos una sintesis acabada de lo que las cosas
son, puuto 4 que llega valiéndose del concurso pode-
1080 de tres operaciones mentales: aéstraer, comparar
Y generalizar. :

Abstraer vale tanto como irse apoderando de las
cualidades 6 propiedades que las cosas tienen, for-
mandouos representacion exacta de lo que en la Na-
turaleza son, para verlas después en el entendimien-
to, concentrando nuestras facultades individualmen-
te sobre cada una de aquéllas. Aunque esta operas
cion recae sobre la observacion sensible, considera
las causas de los objetos y de las relaciones que pue-
dan existir entre ellos, descomponiéndolos por el ana-
lisis en cada una de sus diversas partes y caracteres,
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estudiando separadamente éstos y aquéllos, como si
tuvieran existencia individual, para después aplicar
la sintesis y reconstituir el objeto, una vez conocido
cuanto en su interior encierra.

Propouniéndonos conocer una planta, por ejemplo,
después de la intuicion general, sigue un movimiento
para considerar separadamente cada una de sus par-
tes; asi podemos distinguir el tronco y la ramra, de la
flor, ete., y en cada una de éstas, por ejemplo, el ca-
liz, la corola, los estambres y pistilos; en el ciliz, los
sépalos, su forma y modo de estar unidos; en la corola,
los pétalos; en los estambres, el filamento, la antera,
el polen, y en el pistilo, el ovario, el estilo y el estig-
ma, ete., continuando asi hasta los ultimos elementos.
constitutivos de las ultimas subdivisiones; hecho esto,
retrocedemos, andando en crden inverso el camino
por que hemos descendido, uniendo con logica todos
y cada uno de los conceptos que fuimos adquiriendo,
hasta retroceder y llegar al punto de partida, procedi-
miento en que realizamos una operaclon de analisis,
primero, y de sintesis después.

Los caracteres observados, las nociones aprendi-
das y las verdades que hemos conocido, podemos
ahora considerarlas con independencia de la planta
en que las observamos, sacandolas de ella, es decir,
abstrayéndolas, 3" eu este orden abstracto podemos
aplicar con el discernimiento una especie de analisis
en los términos ideales, como antes lo hemos hecho,

_valiéndonos de los sentidos en un orden material y
ateniéndonos 4 los objetos en concreto.

La vida intelectual del nifio 4 quien principalmen-
te se refiere la educacion, no tiene poder para abar-
car en un momente cuanto kas cosas presentan en su
campo de observacion; si pretendiéramos que en un
instante y de una vez apreundiera todo lo que las co-
sas son, no lograriamos llevar 4 su entendimiento
mas que la vaguedad ¢ indecision, acompafiando 4 un
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conjunto informe de propiedades, relaciones y carac-
teres que de nada sirven y para todo estorban.

Mas apliquemos la abstraccion, hagamos que se
fije y observe en una sola de las.cualidades del objeto
y veremos con qué facilidad, con qué orden, claridad
y mesura se apodera de ella y forma de la misma una
representacion que coincide con la realidad.

Logrado esto, retiremos el objeto 6 forma sensibie
de la presencia del nifio y hagamosle que analice con
el entendimiento, como antes lo hizo con los sentidos,
y veremos de este modo como entiende y comprende
los princif)ios sobre que aquellas propiedades descan-
san y también las leyes que la regulan, aunque para
esto necesiten alguna vez cierta prudente ayuda que
le ofrece el concurso de quien le educa; dedicese de-
esta breve indicacion que el procedimiento de abs-
traer y de aplicar la abstraccion como medio educati-
vo, pone en juego todas las facultades mentales, des-
de la atencién 4 la voluntad, y el razonamiento, ejer-
cicio que, moderadamente realizado, constituye una
verdadera gimnéstica intelectual, que asi como en el
orden fisico aviva, estimula y despierta las funciones
organicas y corrige los defectos fisiologicos, tratan-
dose de la inteligencia, aviva también, des.pierta, Y
fortalece todas sus facultades, al mismo tiempo que
corrige sus vicios y subsana sus defectos.

Antes dijimos que estudiando separadamente las
propiedades de los objetos en nuestro entendimiento
Yy con independencia de los cuerpos, ejercitabamos la
abstraccion; mas ahora podemos pensar en las cuali-
dades abstraidas y reunirlas todas 6 las que quepan
en un mismo f¢ipo. Esto es, realmente, un nuevo as-
pecto en la abstraccion misma; aquel en que separa-
mos de lo individual, lo comtin 6 genérico que en él
se contiene, lo que se puede predicar de otros muchos
objetos, distintos de aquel en que se ha observado.

Empieza el procedimiento reconociendo el mayor
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numero posible de individuos; se separan en ellos las
propiedades comunes de aquellas otras que los distin-
guen unos de otros, y prescindiendo de éstas, se re-
unen en un grupo todos los individuos que participan
de equéllas; se repite este procedimiento con cada
uno de estos grupos, formados para establecer nueva
seleccion, y asi se continua hasta dejar tantos grupos
de la ultima categoria como individuos se habian en-
cerrado en la anterior subdivision.

La generalizacion va siempre contenida, por lo
menos implicitamente, en la abstraccion; no puede
existir sin ésta. De igual manera, toda generalizacion
supone una comparacion expresa 6 latente; para lle-
gar 4 la unidad ‘genérica de objetos, cualidades y
“modos de ser de éstos, es indispensable que antes se
hayan comparado y relacionado en la unidad de nues:
tro espiritu, pudiendo estudiarse como potencia 6
como acto, como fenomeno 6 como idea, como causa
6 como efecto, segun se le considere descendente 0
ascendente en sus tramites; pero ni en uno ni en otro
sentido deben exagerarse las afirmaciones para po-
der llegar por este camino 4 la generalizacion mas
perfecta.

Si al hablar digo, por ejemplo, Juan, veo que es
madrilefio, espaiiol, europeo, blanco, etc., y puedo
formar un grupo con todos los hombres que tengan
estas cualidades; dejo luego una, la de ser de Madrid,
y formaré un grupo mucho méis numeroso; prescindo
de la condicién ‘de espaiiol, y el grupo inmediato
aumenta; suprimo la de europeo, y aquél se hace ma-
yor, porque hombres blancos hay muchos més que los
nacidos en’esta region, abarca todos los de la raza ja-
fética, blanca 6 caucésica; si doy un paso masy omito
la condicién de color, me quedo s6lo con la de racio
nal, por ejemplo, que es equwalente 4 la de hombre
en este sentido concreto.

Haciendo aplicacion de estas conclusiones en el
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procedimiento educativo que pretendemos seguir, se
podra afirmar sobre la experiencia de los hechos lo
que facilita la educacion de las facultades del alma,
afirmar la seguridad en las comparaciones y adquirir
el educando el habito de ver lo que muchas veces no
aparece en el objeto que examina, pero le sugiere
aquella idea la costumbre de comparar y de relacio-
nar las propiedades asociando las ideas.

B) La abstraccion acompaiia & todo conocimiento
como auxiliar de la atenciéon y de la percepcion, sin
que esto signifique que todos los conocimientos sean
abstractos.

Decimos, por ejemplo, blancura, pequeiiez, hom-
bre, libro, pluma, amistad, patriotismo, etc., ete.

En algunas de estas ideas 6 nociones (blancura,
pequeiiez), reconocemos una cualidad destacada, abs-
traida y como arrancada, por decirlo asi, de un ob-
jeto concreto que la posea y que solo adquiere reali-
dad sustantiva en nuestro entendimiento cuando la
hemos abstraido del ser 4 que se encuentra unida,
como accidente que descansa sobre una esencia; por
eso tales ideas se llaman abstractas.

Sucede lo contrario tratandase de las palabras kom-
bre, libro, ete., que representan objetos con realidades
naturales, esencias tipos, cada uno de los cuales se
refiere 4 una forma sustantiva y concreta

A primera vista parece que hay un abismo entre
estos dos ordenes de conceptos, entre aquellas y estas
categorias, porque las unas representan cualidades y
las otras expresan seres concretos. Esta divergencia
desaparece haciendo notar que aquellas otras palabras
anistad y patriotismo envuelven un concepto comple-
Jjo, que resulta de la reunion mental de cierto niimero
de cualidades abstractas (no una sola) como reciprocos
afectos, mutua confianza, comunidad de ideas, identi-
dad de sentimientos, armonia de caracter, desinterés

.
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absoluto, una verdadera sintesis colectiva, consorcio
que muestra la existencia mixta entre las dos nociones
precedentes y ésta viene 4 ser como el lazo de union
de lo que parecia radical é incomunicativamente se-
parado. Esto lo hace la generalizacion.

El generalizar es, segin lo expuesto, una sintesis
del espiritu, por la que constituimos grupos simples'é
complejos, abstractos 6 coneretos, entre los que repar-
timos la infinidad de propiedades individuales que la
debilidad de la :nemoria no permite retener aislada-
meénte.

Para clasificar, dividir y subdividir tienen grande
aplicacion en la Pedagogia estas dos manifestaciones
de la actividad psicologica, la abstraceion y la genera-
lizacion; pero deben emplearse con asistencia de la
reflexion, 4 fin de que no produzcan extravios que re-
dunden en daiio de los educandos.

C) No son la abstraccion y la generalizacion de
aplicacion exclusiva para los fines que dejamos apun-
tados; la primera sirve también para conocer; asi, por
ejemplo, abstrayendo lo concreto que existe en el sen-
cillisimo hecho de caer una manzana al desprenderse
del arbol que la produjo, y fijando la atencién con per
sistencia en lo abstraido, dedujo Newton tan prodi-
gioso principio como es el de la ley de la gravitacion
universal, 4 donde llegé pensando que la manzana
no hubiera descendido sin existir una fuerza que la
atrajese hacia la tierra, principio que, al generalizar-
lo, alcanzaba & todos los cuerpos habidos sobre la su-
perficie de nuestro planeta. Los astros dan vuelfas al-
rededor del So!, en cuyo movimiento desarrollan una
fuerza centrifuga que deberia alejarlos rapidamente,
y cuando esto no sucede, es porque existe otra, que
contrarresta la primera, sujetandolos &4 seguir una or-
bita determinada; generalizando estos fenomenos,
llegose 4 deducir la atraccion universal.
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Con este mismo procedimiento se examina la in-
mensidad de los espacios infinitos, se fijan las érbitas
de los astros conocidos y se llega & determinar la po-
sicién de otros cuya presencia no descubren los ins-
trumentos de investigacion.

Afirmase por algunos que el nifio rechaza la abs-
traccion, lo mismo que se opone & generalizar; pero
nada mas contrario 4 la verdad: el nifio generaliza y
abstrae. No ve desde luego las cosas como el hombre
las percibe, y resulta que por la deficiencia de sus me-
dios, las observa de distinto modo, adquiriendo una
idea que acaso no coincida con la verdad, pero la idea
existe, y si es errdnea, cuando llegueel discernimien-
to podra comprobarlo, si antes no se lo hace notar
quien le educa; por ejemplo, si se coloca una medalla
al cuello de una criatura y se le dice que es la Vir-
gen, no sera dificil que al observar en posicion analo-
ga un dije cualquiera 6 al ver acaso el colgante 6 me:-
dallon de la cadena con que su padre sujeta el reloj,
diga que también aquello es la Virgen, hecho que,
aun siendo errdneo, en su afirmacién prueba que el
nifio generaliza y abstrae.

Estas dos facultades de abstraer y generalizar,
necesitan especial educacion; no pretendera el maes-
tro crearlas, porque ya existen, pero si educarlas y
aplicarlas 4 su legitimo fin. Este fin es el conocimien-
to cientifico de las cosas y los aprovechamientos ‘de
que pueden ser objeto.

Una inteligencia capaz de abstraer y generalizar,
nunca estableceria, por si, orden en sus conocimien-
tos, pues los sentidos son verdaderos auxiliares de
estas facultades, é instrumentos con que se perfec-
cionan.

Por otra parte, si bien es cierto que la abstraccion
¥ la generalizacion ofrecen algunos peligros, la edu-
tacion puede evitarlos, y seran estos actos seguro
punto de partida para la ciencia, evitando que caiga-
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mos eh ciertos erroves de los que oportunamente nos
desvian. La abstraccion sustantiva las cualidades, y
la generalizacion las hace extensivas 4 todos los ob-
jetos de analogas condiciones. Cierto que esta tltima
presenta muchas veces afirmaciones vagas, superfi-
ciales, y que crea falsas realidades, & las que atribuye
existencia; por esto los que hacia ella sienten aficion,
suelen ser ampulosos, hablan mucho y no dicen nada,

Es necesario acostumbrar al niiio 4 que abstraiga,
pero sin que este ejercicio violente sus facultades; es
conveniente que generalice, lo que se conseguira con
hacerle adquirir algunos habitos mentales, de los que
exigen cierta reflexion, y con este ejercicio adquirira
facilidad para deducir lo particular de lo general, y
-retroceder de esto a aquello, siempre bajo el prinei-
pio regulador de que cuanto mas generalice y menos
cualidades exija comunes en los objetos, mayor sera el
nimero queagrupede éstos, é inversamente, si las cua-
lidades comunes que se piden son muchas, el numero
de objetos que las retinan ir4 disminuyendo, esto es,
que la extension y la comprension se hallan en razon
inversa: cuando aquélla aumenta, ésta disminuye, ¥
al contrario, si en la ultima esta el incremento.

El juicio: sus elases: educacion del juicio.—A)
Cuando el hombre lleva en su inteligencia buen cau-
dalde conocimientos generales y domina el lenguaje
que emplea como medio de expresion, y al mismo
tiempo compara entre sf los referidos conocimientos,
decimos que juzga, y asi se ve la concordancia que
entre las propiedades de aquellos conocimientos exis-
te, y viéndolas dos 4 dos, las relaciona y compara;
por esto podemos definir el juicio diciendo que es la
relacion 6 comparacion establecida entre dos nociones
0 conceptos.

Este concepto se halla perfeccionado por la educa-
cion en el adulto, pero el fenomeno se reconoce en el
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nifio desde su edad mas temprana, dando muestras
evidentes de que la facultad de juzgar existe en él, en
cuanto puede articular algunas palabras en la lengua
materna; aparece en muchos grados y bajo diferentes
formas, perc esto no hace al caso; nos limitamos & sig-
nificar la existencia de la funcion mental que loresuel-
ve y le de los elementos para esto precisos; el nifio
juzga 4 su modo, pero lo hace; fundado en sus juicios,
llega 4 establecer verdaderos exclusivismos, y en él,
como en el adulto, se aprecian tres posiciones diferen-
tes en el pensamiento: concepcidn, juicio y raciocinio.

La complejidad de los objetos hace que nunca
ofrezcan éstos 4 la consideracion de quien observa,
toda su naturaleza, ni tampoco sus relaciones se des-
cubren siempre bajo todos los aspectos que tienen en
la realidad, dejando algo como en un olvido, por mas
que éste se considere involuntario.

Sabido es que la distincion ¢ division de las cosas
en buenas y malas proviene de una comparacion que
se establece entre ellas y el fin & que se aplican, fun-
cion que desempeiia el sujeto por medio de la opera-
cién que ejecuta en el juicio; de donde se desprende
que si el cumplimiento de nuestro fin y el desempeiio
de nuestras obligaciones, esto es, la normalidad de la
vida, dependen del exacto conocimiento de nuestros
fines particulares ahora, y de los generales mas tarde,
asi como de los medios que tenemos para emplearlos
en su consecucion, é igualmente de la perfecta ar-
monia y concordancia entre estos términos, no es di-
ficil comprender el alcance y transcendencia que en
la educacion tiene la facultad de juzgar y el esmero
con que el juicio debe ser preparado para el desem-
peiio de esta mision,

B) El juicio es una de las operaciones méas fami-
liares 4 nuestra alma, y al mismo tiempo una de las
mas delicadas; el pensamiento mismo podemos decir
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que es una continuidad de juicios que se adquieren 6
forman por una constante ohservacion, referida 4 otra
que ya conocemos ¢ comparada con ella. Las nociones
0 conceptos de las cosas, las ideas que adquiere nues-
tra mente, se nos presentan conformando con otras 6
en oposicion con ellas, resultando de esta compara-
cion las nociones de verdad, bondad, justicia, etc.; de
donde podemos sacar como conclusion, que el juicio
es la afirmacion de la conveniencia U oposicion de
dos ideas, siendo, bajo tal afirmacion, necesarios, ex-
presa 0 tacitamente, para que el juicio exista, tres
términos: sujeto, predicado 6 atributoy copula;sujeto,
es una entidad sustantiva y tal vez racional;predicado
0 atributo, unobjeto cualquiera, una nocion 6 una idea
que se encuentre en la realidad ¢ en nuestro entendi-
miento; y por ultimo, la copula, la relacion establecida
entre los oiros dos; sujeto, un sustantivo; predicado,
un adjetivo, y copula, un verbo.

Sometiendo el educando & un analisis de atenta ad-
gervacion sobre las cosas y 4 una deduccion racional
de sus propiedades, después llegard por si mismo &
formar juicios, & saber comparar y 4 deducir la bon-
dad, malicia 6 indiferencia que nuestrosactos tengan.
De este solo hecho se deriva el gran influjo que en la
educaci6n ejerce el juicio y cuanto interesa que éste
se halle bien formado. Es costumbre llamar hombre
de buen juicio al que resuelve con facilidad y acierto
las cuestiones que se le proponen, y haciendo aplica-
cion de estas ideas & los procedimientos educativos,
valdria tanto como decir que el educando tenia en su
mano un medio que le conducia siempre al bien y &
la verdad, obrando como talisman que le aparta del
error.

C) Lo anteriormente expuesto se refiere al juicio
como operacion; es conveniente que digamos algo
estudiandolo como facultad.
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Los atributos de que hemos hecho antes mencion,
se forman por comparaciones sucesivas, trabajo pro-
pio de nuestra inteligencia y cuyo buen resultado de-
pende de nuestra actividad, de la naturaleza de los
términos y de la claridad con que la comparacion re-
sulte.

Formar conceptos, ordenar juicios, perseguir la
verdad en todos los 6rdenes, tender al infinito sin la
esperanza de poderlo alcanzar en esta vida, es la as-
piracion continua de nuestra alma, que emplea en su
ejercicio el criterio y la luz natural que nos hace di-
ferenciar las cualidades de las cosas, mediante una
distinciéon de conciencia (juicio), cuya exactitud de-
pende del buen sentido y de la experiencia; en este
sentido, el juicio significa facultad de juzgar, y tanto
mas facilmente juzgamos, cuauto mejor criterio 6
buen sentido tenemos.

En la educacion debemos emplear el juicio con len-
titud y calma, pues la precipitacion conduce & erro-
res, poniéndonos enfrente de la verdad, del deber y
hasta del sentido comun.

Se dice que fraccionar es facilitar, para adquirir
conocimiento de lo fraccionado, y como la clasificacion
en el orden intelectivo sustituye al fraccionamiento
del orden concreto, expondremos & continuacién las
divisiones mas fundamentales que del juicio se han
hecho al considerarlo como operacion.
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Universales.......... Todo cuerpo es extenso.
Generales. .......... Los hombre son racionales.

Atendiendo & la cantidad.
Particulares ........ Juan es sabio.

| Afirmativos.... ..... Dios es bueno.
Idem 4 la cualidad......] Negativos........... El alma es inmortal.
Limitativos. ..... ... Elque no estudia, no sabe.

1'3 1
Categoricos.......... César murio.
Idem 4 la relacién.......{ Hipotéticos....... .. Pedro puede salvarse.
Disyuntivos... ...... El general triunfa 6 muere.
( Probleméticos........ Espaila puede ser feliz. i
Idem & la modalidad... ' Asertoricos. ......... David fué rey. =
R e rtir ha d salvo
Del juicio Apodicticos. . El martir ha de ser sal |
suelen ha ( De ser aser..... Dios creo al hombre
cerse las P(:iéaloconte % De esencia 4 esencia.. La justicia es virtud.
siguientes **** 1 De forma 4 forma ... El espacio es interiormente
divisiones. - limitado.
- Absolutos. .......... Dios eseterno.
Por_]os ter Poti 1 1ela§ bsolu seE :
minos. .. oi6n Generales. .......... Los espaiioles son europeos.
Beized ) Tndividuales. ........ Pedro es estudiante.
Positivos los dos.. .. Lo espiritual es racional.
98 Doilaiein Negativos los dos.... Lo inmaterial es inmortal.
L OTMA-) pgitivo negativos.... Lo espiritual es inmortal.
Negativo positivos.... Lo inmortal es racional.
o Afirmativos.......... Pedro es bueno.
Porla copula...ce-tcces Negativos. ... .cc. oo ILia mentira no salva.
S — Sy Aﬁrmﬂ-ﬁivo-negf.tlvos. Sor ga.bio no ha.R(;a. = i
También se dividen en Zedricos y prdcticos, segtin expresen relaciones cientificas 6 artisticas.
Los teoricos se subdividen en analiticos y sintéticos, atendiendo al procedimiento que se emplea
para llegar 4 ellos. Los préacticos se subdividen en estéticos, ldgicos y morales, segun tengan por
fundamento l2 belleza, la verdad 6 el bien, en esta forma:
;i Analiticos........... Todo ser racional es libre
Los juicios 60m0§ Teoricos et toine o, Si : 5 ; :
intéticos............ El mundo tiene una
habito del pen-| causa.
samiento pue- Estéticos .... .. .... La vida humana ha de ser
den ser....... (Practleos....... sgid ol bellai i
0gicos... .......... Cultivarlacienciaesundeber
Morales.............. La practica de la virtud es
sabiduria.
@
=3
o
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El proceso del juicio en cada wno de estos casos
viene & ser la continuacion del movimiento intelec-
tual, que empieza en la nocion 6 concepto, la sigue
con la percepcién y la atencion, para llegar 4 compa-
rarla con otra, concluyendo por afirmar su conformi-
dad 6 repugnancia.

La educacion facilita este movimiento, abrevia el
camino y aumenta la velocidad, con todo lo cual co-
munica celeridad y acierto 4 los actos que realizamos
en la vida del pensamiento.

El raciocinio: sueducacion.—4) No necesitamos re-
petir lo dicho: razon es una facultad superior por la
que el hombre conoce, juzga y prevé; en virtud de
esta facultad v actividad animica, hemos visto como
se establecen comparaciones entre las ideas, después
de haber adquirido las nociones y formado los con-
ceptos de lo que las cosas son; el resultado de esta
comparacion lo hemos llamado juicio. Del mismo modo
que se comparan estas nociones simples, podemos
también comparar dos juicios 6 nociones complejas
que ya tenemos adquiridas; el resultado de comparar
estos dos juicios se llama raciocinio.

Razonar es probar unas verdades por medio de
otras indubitadas ¢ incontestables; es sacar un juicio
de la comparacién de otros: es pasar de lo conocido &
lo ignorado; en Logica, por la forma de expresion que
se emplea, se llama silogismo, juicio razonado 6 ra-
ciocinio compuesto de tres proposiciones: las conoci-
das,.que se llaman premisas, y otraque se obtiene
como consecuencia y recibe el nombre de conclusidn.

Vemos que el raciocinio se reduce 4 una compara-
cion de segundo grado.

Las relaciones que investiga y establece son va-
rias; entre ellas figuran las de coexistencia, division,
oposicion, negacion, continencia, razdén, causa, etcé-
tera, etc.
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Entre éstas sobresale porsu importancia la continen-
cia, que tiene lugar cuando uno de los juicios se funda
yse contiene en otro,como ya hemos indicado, para ob-
tener el tercero 6 concluir; esto pertenece 4 la Logica
mas que a la Pedagogia; por eso no insistimos en ello.

En la educacion, el raciocinio es la palanca que le -
vanta mas peso; pero no puede funcionar sola, va siem-
pre acompaiada de otras fuerzas, como son las que
prestan la atencion, el entendimiento, la memoria, la
voluntad, etc., el conjunto, en suma, de nuestras fa-
cultades, que se retinen para establecer las compara-
ciones entre los juicios ya conocidos.

Debe ponerse gran cuidado en educar el racioci-
nio, porque nos evitara caer en errores y tomar ¢omo
verdades ciertas y evidentes afirmaciones que no son
mas que fascinadores sofismas que alucinan nuestra
inteligencia, haciéndonos tropezar constantemente
con lo absurdo, sin que lo hayamos notado, ni nos ha-
yamos dado cuenta de ello.

. B) Merece particular mencion el estudio del racio-
cinio, porque si no se le dirige con mucho tino y acier-
to, conduce 4 sensibles confusiones y lamentables
errores. El hombre se equivoca teniendo ya su refle-
xion formada, hecho que depende, generalmente, de
nuestras deficiencias y que reconoce origen en la li-
mitacion de nuestras facultades, motivo por el cual
no se puede subsanar de un modo absolute; ademaés,
como las verdades todas afectan 4 la ciencia univer-
sal, los errores de una cualquiera de las partes, suelen
con frecuencia trascender al todo.

Si el hombre ya formado sufre con frecuencia
equivocaciones, ¢qué extraiieza nos ha de producir
que el nifio también se equivoque y se halle expuesto
4 padecer errores frécuentes, siendo sus cualidades
mas salientes la ¢mpaciencia de la voluntad y la pre-
cipitacidn en los juicios?
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Por otra parte, la inteligencia infantil es, regular-
mente, mas limitada que la del adulto y hombre for-
mado, no s6lo porque sus facultades carecen del
desarrollo que lleva consigo el tiempo, sino también
porque se halla privado de elementos fundamen-
tales.

Uniendo 4 lo dicho las causas que nacen de las con-
diciones peculiares de la infancia, como la credulidad,
el candor, la naturalidad y la sencillez, que general-
mente suponen la falta de reflexion, comprendere-
mos que con frecuencia se condensen sobre el sujeto,
los peligros que el raciocinio lleva consigo cuando
estd mal empleado, y del que proceden luego nues-
tros mayores males en la educacion intelectiva; quien
raciocina bien, calcula, arguye, ordena y deduce;
quien posee estas cualidades no s6lo puede, debe ha-
cer grandes progresos en la evolucion de la vida in-
telectual. :

C) liaignorancia, por incultura unas veces, debi-
da 4 la falta de educacion otras, y también por desco-
nocimiento de lo que deben ignorar, 4 causa de no
haber perdido cierto pudor que la ciencia y la moral
exigen, puede llevarnos por caminos que 4 la educa-
cién repugnan. La Naturaleza se encarga también de
restablecer la normalidad con su instruceidon paulati-
na y lentas ensefianzas, que bajo ningtin concepto de-
bemos violentar.

Los problemas que requieren un lento ejercicio y
moderado reposo para poner en actividad el pensa-
miento y para presentar la doctrina con razonadas
demostraciones que estén al alcance de una inteli-
gencia infantil, redondearan con lo antes dicho el
cuadro mas acabado de la educacion del racio¢inio y
llevaran las facultades mentales del nifio al mas pros-
pero desarrollo y 4 los mas satisfactorios resultados
en las operaciones que ejecuten.
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La indaccion y la dednceion: procedimientos pe-
dagogicos para aplicarlas 4 la ciencia de educar.—
A4) Hablando del juicio y del raciocinio se ha dicho
que estas dos operaciones tienen grandes puntos de
contacto con la razdn, cosa que también se anticipo
en parte euando se expuso la doctrina 4 ésta referen-
te; se presenta como una especie de aplicacion 6 de
préactica de aquélla en el ejercicio de sus principios,
que nos permiten progresar metodicamente, caminan-
do de lo conocido & lo ignorado. Para conseguir este
fin dentro del raciocinio, puede llevar dos direcciones
opuestas, aunque sea uno mismo el sujeto del movi-
miento; puede establecer leyes y afirmaciones de ca-
rdcter general 6 universal para después afirmar la
relacion de continencia con que un término particu-
lar, un objete ¢ una idea aparecen ligados a la ley 6
principio que primeramente se ha establecido; puede
suceder también que siendo la sujecion del término &
4 una ley conocida, y quedando esta ley afecta de
igual modo & otra 0 4 otro término, formando serie
indefinida, porque nunca se agota ia enumeracion de
ellos, concluyamos por decir que aquella ley es gene-
ral y que se aplica sobre tedos los objetos que reunan
las determinadas coudiciones que existen en los ob-
servados. En el primer caso, por ser ley de caracter
tan amplio, podremos llamarla universal, si al exami-
nar uu término cualquiera deducimos que la ley tam-
bién le alcanza; si veo la ley cumplida en uno, otro y

' otro objeto, induzco que 4 todos los andlogos se ex-
tiende por igual. Aqui tenemos el fundamento de la
deduccion y de la induccidn también; por eso se dice
que el hombre de pensamiento acabado forma el ra-
ciocinic de una de estas dos formas: por deduccion,
cuando, sentado un principio general, desciende & lo
particular; por ¢nduccion, cuando de los muchos casos
particulares se eleva 4 la ley general.

Estas dos formas del raciocinio son logicas, pero
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no puede llegarse hasta afirmar su certeza de un
modo absoluto, & causa de estar pendientes siempre
de que la experiencia (0 la razon) nos ofrezcan un
caso en que lo antes afirmado no resulte cierto, y en-
tonces todo el edificio de la ciencia se desmorona y
cae por tierra.

Las dos formas inductiva y deductiva tienen su -
punto de apoyo sobre el cual descansan como en cen-
tro inmutable de equilibrio permanente.

La induccion estriba en la ley natural; la deduc-
cion se asienta sobre el préincipio de identidad.

Con frecuencia decimos y oimos decir en la con-
versacion y en las operaciones generales de la vida
frases como ésta: «es natural», expresando con esta
palabra una creencia que se nos presenta en la men-
te con caracter de espontaneidad, casi como innata 6
instintiva, queriendo con ello afirmar que la cosa de
que se trata descansa sobre la universalidad de las
de la Naturaleza y se apoya en la estabilidad de sus
fundamentos, permitiéndonos que nos elevemos de
las afirmaciones limitadas y concretas a4 lo indefinido
en la continuidad del tiempo 6 en la inmensidad del
espacio, sin que el hecho de nuestras afirmaciones
haya sido observado mas que en puntos concretos de
la extension y partes determinadas de la sucesion
temporal. i

Cuando la observacion especulativa y la experi-
mental presentan los hechos ante la razon y sus leyes
en condiciones de ser admitidos con caracter de ver-
dadera relacion causal, afirmamos que conforme con
la ley natural y bajo ésta, se puede desenvolver la
inteligencia, para llegar de lo conocido 4 la afirma-
cién de lo ignorado.

La deduccion se presenta como conveniencia (de
términos 6 cualidades) y en forma de continencia, co-
rrespondiéndose con los juicios formados sin concepto
¥ sobre concepto.
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Todo raciocinio deductivo supone la existencia de
. un término medio entre los dos juicios 6 términos de
la cuestién propuesta.

Este término medio de que hablamos puede pre-
gentarse como un concepto 6 como un hecho que tiene
la propiedad de hacer que se perciba directamente la
identidad 6 distincion, la igualdad 6 desigualdad de
otros dos términos 6 hechos que con él se relacionan.
Tratando, por ejemplo, de. averiguar quién es mas
alto, si Pedro 6 Juan, sin que éstos se puedan colocar
en relacion directa, se busca otro término, Diego, que
pueda comunicar con los otros dos: ahora puedo decir
D < J,luego P < J; esto parece incongruente y dispa-
ratado, pero pongamos de manifiesto la relacién com-
pleta que supone, y veremos qué naturalmente apa-
rece la deduccion: P = D, igualdad supuesta, y ahora
diremos P = D, D < J; P < J, Pedro ignal 4 Diego;
Diego menor que Juan, luego Pedro menor que Juan
también.

Si decimos 12 4 8 =20 y 16 | 4 =20, se deduce
que 12 + 8 = 16 | 4, ete., etc.

El concepto intermediario de la deduccion hace
unir los otros del raciocinio en cuanto él contiene la
idea del sujeto en que él mismo esta contenido; por
ejemplo: todo lo que hace al hombre dichoso, es bue-
*n0; la virtud hace al hombre dichoso; luego la virtud
es buena. La idea de cosa que hace feliz al hombre, es
el término medio: contiene la idea de virtud, porque
ademas de ella hay muchas cosas que hacen al hom-
bre dichoso, y est4 ella misma contenida en el concep-
to de cosa buena, porque hay muchas cosas buenas,
ademas de aquellas que hacen dichoso al hombre; por
esto permite afirmar inmediatamente lo que en primer
momento no hubiera acaso parecido cierto.

La deduccion se presenta en la forma silogistica,
que es materia especial de la Logica; por esta razon
dejamos de insistir sobre ella en este punto.
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B) De maneras muy distintas se han juzgado en
la teoria y en la practica la induccion y la deduceion.
Hay quien dice que el raciocinio deductivo, en la
forma que lo hemos expuesto, es una pura ilusion que
no encierra verdad,; puede el espiritu deducir coneclu-
siones, procediendo de lo general 4 lo particular, por-
que en este sentido, dicen otros, encierra una verdad
que ya le era propia y estaba en el primer juicio con
tenida: al decir, por ejemplo, <todos los hombres son
mortales»>, no puede haber fuerza logzica de verdadero
valor para continuar presentando bajo ninguna forma
sintética la verdad que hayamos obtenido en las dife-
rentes observaciones que hemos podido hacer, com-
prendiendo las divergencias de la afirmacion sentada
y los hechos particulares de que tal individuo y tal
otro han muerto, sin excepcion alguna. Si queremos
conecluir de lo particular 4 lo general (induciendo), y
creemos que asi lo hemos hecho, no concluiremos,
ahaden, mas que & otro caso particular, con la dife-
rencia de que los casos precedentes se ven ya jun-
tos, constituyendo una totalidad, simbolizados en una
férmula 6 enunciado general, para mayor comodidad
al comparar, y brevedad en el razonamiento.

El raciocinio inductivo, continiian, no es menos
ilusorio (segin nosotros lo hemos expuesto), porque
se le atribuye la propiedad de hacernos pasar de lo -
particular 6 lo general de un modo directo y alcanzar
lo universal también, cuando lo universal nos es inac-
cesible y si algo alcanzamos es una parte de ello; por
tanto, desde el momento que es parfe, lo hacemos par-
ticular también. Lo universal es una forma vaga,
que nada dice, es la expresion de concordancia de
muchas observaciones y nada mas. Es una especie de
fuerza que nos ha hecho adquirir un habito, y mien-
tras otra fuerza no lo contrarreste, aquél subsiste.
Cuando, por ejemplo, afirmamos la ley de la gravita-
¢ion y la extendemos al infinito, dicen que no hemos
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hecho otra cosa que cumplir la natural y legitima ten-
dencia del alma, pero siempre bajo la posibilidad de
que algun nuevo experimento la niegue.

Combaten los principios sobre que hemos hecho
descansar los razonamientos deductivo é inductivo, v
dicen: «si admitimos esta proposicion, César murid,
es cierto, porque no hemos hecho mas que individua-
lizar esta otra, fodos los hombres son mortales, siendo
la primera uuna parte del todo que expresa la se-
gunday.

Esta deduceion es un sofisma, porque si bien no du-
damos de que César ha muerto,.es porque lo compro-
bamos con multitud de relaciones, no porque lo deduz-
camos de la otra premisa, ni cosa parecida tampoco.

Cuando tratamos de basar la induccion en la ley,
dicen que cambiamos en principio abstracto y objeti-
vo una afirmaciéon subjetiva & individual, y que en
vez de apoyarse la induccién en la ley, la ley es la
que se apoya en la induceién; que los primeros hom-
bres no conocieron leyes ni hablaron de ellas; vieron
en cada fenémeno una manifestacion particular, cuan-
do mas, como expresion de una voluntad superior,

La afirmacion citada, de que el raciocinio jamas
va de lo particular 4 lo general, sino de lo particular
4 otro particular también, envuelve una falsedad, de
consecnencias graves, porque iguala al hombre con
el bruto y los deja en el mismo plano, cuando queda
probado que entre ambos media una distancia in-
mensa,

Lo mismo que el perro, dicen, muestra recelo al
pasar por un punto.donde antes le han pegado, el
nifio teme repetir un acto por el que fué reprendido,
Y lo mismo que el gato, que se quemo al coger la pre-
tendida presa, no insiste mis en aquel camino, el nifio
retira la mano del fuego que antes le quemo.

Errénea en todas sus partes resulta semejante doc-
trina; no hay semejante relacion ni aun analogia apa-
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rente; si la inteligencia juzga libre de malévolos pre-
juicios, antes bien, se descubren entre ambos fenome-
nos, profundidades que no pueden rellenarse.

El animal obra simplemente por instinto, bajo el
habito de una disposicion pasiva, dispuesto 4 repetir-
se mil veces en la misma forma; el nifio ejecuta un
acto que descansa sobre ana percepcion, real 6 ima-
ginaria, de una razdn permanente y activa que enlaza
los fenémenos, v no solo los distingue, sino que com-
prende lo que son y lo que deben ser; por eso los mo-
difica si necesario resulta; el animal cumple una ley
natural, por instinto; el nifio la cumple porque la ra-
zon se lo dicta; asi es como en ella cabe la evolucion
y el progreso que perfecciona, no como en el bruto
que se estaciona en lo mismo yTo transmite fatalmen-
te en la generacion, por el instinto de raza.

C) De cuanto precede podemos inferir algo de lo
mucho que la deduecion y la induccion se relacionan
con la Pedagogia, en una de sus especiales aplicacio-
nes, pudiendo proporcionar las ventajas que ya desor-
denadamente se han citado, pero no debemos dejarnos
caer en los errores 4 que también pueden llevarnos.

Guiados por la induccion y procediendo siempre de
lo particular 4 lo general, facilmente la imaginacion
se exalta, nos alejamos por la abstraccion de toda rea-
lidad; no hallzmos otro mundo que el de la perfec-
cion teorica, en ella creemos vivir sentando nuestra
razon en el mas exagerado idealismo y no seria difi-
cil que de esta escuela resultase un seminario de lo-
cos, pasando por el mas acendrado misticismo.

La tendencia opuesta nos separa de la nobleza é
interés de la idea; nos sujeta 4 los estrechos limites de
un rigorismo especial que aprisiona nuestras facuita-
des, no dejandolas ir wmas all4 de donde los sentidos
alcanzan; ahoga la vida del espiritu y nos hace posi-
tivistas contumaces, materialistas burdos y groseros.
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Uno y otro principio nos llevan, como vemos, 4 fa-
tales conclusiones, cunando su actividad no se regula;
armonicémoslos; moderemos el vuelo de uno con la
sujecion del otro; estimulemos la postracion de éste
con la vitalidad imaginativa de aquél; levantemos el
cuerpo de uno con las idealistas alas del otro y habre-
mos conseguido el fin de una racional educacion.

Si alguno de ellos conviniera que conservase cierta
relativa preferencia, désele al primero para el estudio
abstracto de las ciencias filosoficas en su variedad de
manifestaciones y resérvese para el segundo cuando
tratemos de conocer las ciencias naturales, basadas en
la observacion experimental y complementadas eon el
analisis, en una palabra, aquél, para el estudio del
mundo del espiritu y de las relaciones; éste, para el de
la materia y de los hechos.

Consecuencias pedagégicas que de aqui se infie-
ren.—A4) De cuanto llevamos expuesto en el capitulo
presente, se han podido deducir ciertas conclusiones
eminentemente logicas, de inmediata aplicacion 4 la
ciencia de educar y 4 la direccion de nuestras facul-
tades.

Por la abstraccion y la generalizacion juntas, ad-
quiere el nifio las nociones del amor, amistad, familia,
sociedad, caridad, filantropia, etc., que serdn mas tar-
de principios reguladores para el cumplimiento del
deber que su naturaleza racional le ha impuesto.

Todas las afecciones corporvativas siguen proce-
dimiento an4logo, y aunque la naturaleza y tempera-
mento del nifio le hacen en cierto modo superficial é
inestable, agregando la accién del juicio y del racio-
cinio 4 la obra de abstraer y generalizar, podra el
educador conseguir que por instinto, primero, por cu-
riosidad, después, y ultimamente por la razén, aparez-
can en la conciencia infantil las nociones de bueno y
malo, justo é injusto, bello y deforme, sistematico y
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desordenado, etc., etc.; de cuya base podra derivarse
la deduccion para afirmar y conservar las leyes uni-
versales, al mismo tiempo que de la repetida aplica-
cion de éstas &4 casos concretos, se puedan afirmar los
casos particulares, motivando dos corrientes en nues-
tro entendimiento, una para concretar el hecho des-
pués de conocer la ley (deduccion), y otra para afir-
mar la ley después de conocer varios hechos (induc-
€ién).

B) Abstraer y generalizar son operaciones nece-
sarias en toda obra educativa, y mucho mas si se apli-
ca & la infancia. Pretender que el nifio se asimile de
una vez todo lo que en el objeto existe, seria propo-
sito vano; pero hacerle adquirir uno 4 uno conceptos
de todas sus propiedades y caracteres, es, utilizando
la abstraccion, obra relativamente facil.

Las ideas de este modo adquiridas habran de ser
aplicadas en las distintas necesidades que la vida
ofrece; esta aplicacion habrd de hacerse de manera
que coincidan con el fin 4 que van destinadas, esto es,
cuando sean buenas; mas como el concepto de bondad
6 malicia solamente se adquiere en el juicio, y com-
parando después éstos, razonamos la aplicacion, re-
sulta indispensable un encadenamiento entre estas
diversas fases del pensar para que concluyamos 0 ter-
minemos, como antes deciamos, afirmando la existen-
cia de leyes generales, después de observar muchos
casos councretos 6 descender 4 éstos, si la ley es antes
conocida.

No habra educacion racional y provechosa cuando
el educador prescinda en absoluto de alguna de estas
operaciones y de los principios sobre que se sostiene.

C) Pretende la educacion que el hombre se desen-
vuelva con libertad, que se ofrezca como él es, que
no se le aprisione en un circulo de hierro, dentro del
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que se cultivaria el germen de una hipocresia de la
naturaleza, porque iba dando de si frutos y deduccio-
nes que realmente no llevaba en su seno, sino que le
habian sido impuestos.

Como no todos los hombres son iguales ni tienen
las mismas aptitudes niidénticas inclinaciones, logico
sera guiar 4 cada uno por donde estas condiciones le
llevan; el camino nos lo hara conocer la facultad de
juzgar, juntamente con el raciocinio, para que des-
pués la deduceion, en un casgo, 6 la induccion en otro,
hagan aplicacion de sus funciones, en consonancia
con lo que el educando requiere.

De este modo la educacion podra especializar, en
armonia con las aptitudes de cada educando, siendo
su obra una continua suma de fuerzas para el pro-
greso, evitando la sustraccion 6 resta que existiria si
las fuerzas fueran contrapuestas.
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La imaginacién: estudio pedagégico de la misma,—Cla-
ses de imaginacion: caracteres que presenta en la in-
fancia.—Imaginacién creadora: cémo se educa.—La
imaginacién ante el gusto y la belleza.—El ideal:
cémo se forma y utilidad que tiene para el maestro.—
Perjuicios que puede ocasionar la imaginacién.—Me-
dios para evitarlos.—La inspiracién.

SINTESIS

La imaginacion: estudio pedagdgico de la mis-
ma.—a) La actividad especifica de nuestra
alma busca siempre un término sobre que
ejercitarse, y si presente no le halla, acude al
pasado buscando las imagenes 6 representa-
ciones que en la mente dejaron las cosas que
estuvieron ante nuestra vista, haciéndolas
brotar en el entendimiento como si tuvieran
formas sensibles; esta es la obra de la ima-
ginacion.

. La representacion de percepciones pasa-
das es débil, poco intensa, y entonces la ima-
gen, que viene & ser un sustituto del objeto 6
de la sensacién, le da mayor vida.
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La imaginacion sensorial adquiere en oca-
siones un desarrollo sorprendente; la racio-
nal no lo es tanto.

b) La accién imaginativa presenta tres as-
pectos: combina las formas que abstrae dela
realidad, y entonces se llama fantasia; busca
analogias entre los objetos materiales, sus
formas y el orden moral, llamandose alegd-
rica, en este caso; por tultimo, une las repre-
sentaciones ¢ imagenes de manera diferente
4 la que en la Naturaleza tienen, y recibe en-
tonces el nombre de creadora.

La primera (fantasia) acostumbra al or-
den, sujeta al método, nos hace ver las cosas
como son; la segunda (alegdrica), se aplica
en las fabulas, proverbios, metaforas, etc., y
la tercera (creadoral, constituye el funda-
mento de la vida del artista.

¢) La infancia carece de ideas abstractas,
se apropia con facilidad las imagenes de las
cosas y para el nifio pensar es simbolizar,
porque va llenando su espiritu de formas sen-
sibles, abstraidas de la Naturaleza. Cuando
la razon se fortalece y el lenguaje se perfec-
ciona, disminuye la influencia que la imagi-
nacion ejerce.

Bien conocida es la obra de la imagina-
cién en la vida de la juventud; siempre se la
consulta, al través de su prisma se ven todas
las cosas, se mezcla en todo y.pocas veces
nos aconseja con acierto. Esta exuberancia
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nociva debe corregirla el maestro desde la
escuela, para que, rectificando la mala cau-
sa, se sustituyan los malos efectos.

Clases de imaginacion; caracteres que presen-
ta en la infancia—a) Las dos principales ma-
nifestaciones de la imaginacion son: la senso-
rial yla creadora, & las que se agregan la
reproductora, la poética y la esquemdtica.

Las manifestaciones principales que la
imaginacion presenta en la infancia, son: la
combinadora, la alegorica y la creadora; por
la primera se tiende & las representaciones
simbo¢licas, la segunda suele llegar al concep-
tismo, idealizandolo todo y aplicandolo & las
leyes reguladoras de la moralidad de nues-
tros actos; la iltima, partiendo de la realidad,
forma los tipos de perfeccion.

b) La imaginacién sensorial reproduce ante
nuestra vida interna todo cuanto hemos ob-
servado en la real; & una verdadera copia
que, del mundo sensible, guardamos en nos-
otros mismos; la imaginacion poética actia
principalmente en el arte, sujetandonos al
ritmo, al tiempo y al espacio; la esquemdtica,
por fin, representa, por medio de imagenes,
las condiciones generales de los seres 6 de
las cosas.

La imaginacién, por la razén moderada,
forma el tipo ideal de la verdad, de la justi-
cia, de la bondad y, en general, de la per-
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feccion, por eso es tan fecunda dentro de la
Pedagogia.
¢) La imaginaciéon es un elemento Tutil
para dirigir al nifio, pues si bien como senso-
rial es fatal € impuesta, como creadora es li-
bre y manantial de invenciones; fiel, como
reproductora; como poética, pintoresca; deli-
cada, habil é ingeniosa, como esquemdtica.
No se la puede dejar en libertad absoluta,
porque entonces todo lo trastorna y pervierte;
entorpece el pensamiento, damnifica la vo-
luntad, obscurece la razén y llena la inteli-
gencia de supersticiones y antojos..Debe pro-
curarse que en la infancia no sufra extravios,
porque en pos de la ilusion forja quimeras,
supone falsas vocaciones y lo saca todo de
quicio. Si el entendimiento y la reflexion la
guian, su actividad es siempre provechosa.

La imaginacion creadora: como se educa.—a)
Nuestras facultades no se mueven siempre
dentro de los limites que fijan las leyes de la
Naturaleza; truncan muchas veces la reali-
dad y se apartan del orden; su consecuencia
es el extravio, que marcha de absurdo-en ab-
surdo si no se la sujeta. El nifio es victima de
estas extralimitaciones, porque es propenso a
la exageracion, tiene una grande inventiva y
le acompafia la presuncion; quien educa tiene
la obligacion de hacer que siempre la activi-
dad infantil esté sujeta 4 una racional medida.

21
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b) Paramoderarlos excesosdela imagina-
cion creadora convienen la reflexion, el silen-
cio,lasoledad, lafalta de trabajoen la materia
que constituye la exaltacion y, en cambio, te:
nerle con abundancia en sus opuestas.

En los juegos infantiles hay abundantes
medios para educar la imaginacién; creemos
muy perjudiciales las narraciones y fabulas
misteriosas, porque éstas echan lefia al horno
en vez de tirar agua al fuego. Una excepcion
debemos hacer respecto de la fabula moral;
pero notese que ésta siempre es moderada en
sus formas y facilmente aplicable & los actos
del hombre.

¢) Laimaginacioneducada es nuestro cons-
tante consejero y con este trabajo se perfee-
ciona, marchando unida al desenvovimiento
de nuestra actividad psiquica. La imagina-
cion purifica y embellece las ideas; da preci-
sién y claridad & las imagenes, ennoblece los
sentimientos y estimula para el trabajo, ha-
ciendo que marchemos tras un ideal que
cuanto mas avanzamos mas se aleja, sin gue
nunca salga de nuestra vista intelectual.

La imaginacion ante el gusto y la belleza.—a/
La palabra gusto significa la impresién sapi-
da en el paladar; equivale & estilo en la ar-
quitectura y construcciones, y es la facultad
que el hombre tiene para distinguir lo bueno
de lo malo, lo bello de lo deforme, cuando se
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aplica a la moral y al arte. Ahora bien; como
la imaginacion reproduce, ordenz y crea el
tipo de perfeccion, lo hara, desde luego, se-
gun el gusto del agente; por eso no se relacio-
na intimamente con la belleza.

No siempre el hombre llega con los hechos
donde pretende, y entonces la imaginacion
quiere salvar aquel imposible presentandolo
como hacedero; la razén dominara sus impe-
tus y nos abstendré de imposibles y de qui-
meras.

b) Al buen gusto acompaiian las ideas de
orden y simetria y 4 toda belleza van unidas
las nociones de dignidad, grandeza, poder,
unidad, orden y armonia; apoyindose en es-
tos conceptos, la imaginacién busca fuera de
los limites ordinarios algo que ennoblezca
nuestros propios defectos y alguna vez en sus
exageraciones llegé & divinizar el vicio; tal
sucedi6 con los dioses que entronizo en las
genealogias teocraticas de los pueblos anti-
guos; hoy la sana critica muestra los errores
en aguellas creencias contenidos y restablece
la verdad de la ciencia y de la moral.

¢) Enla primera edad del hombre el gusto
aparece trastornado; asi observamos que al
nifio le gustan mas los juguetes de vivos colo-
res, aun cuando no sean estéticos; le agradan
las formas ridiculas y grotescas, porque en
ellas se encuentra la nota particular de la
gracia,
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El gusto se educa con dificultad, porque
nuestras facultades tienen sobre él poca in-
fluencia. Suele dar buen resultado el relato
de acontecimientos histoéricos, los heroismos
patrios, composiciones poéticas, inspirados
en grandes ideales, etc.

La imaginacién sin freno es un mal; diri-
gida y apoyada en la razoén, ordena y dulci-
fica nuestra existencia.

El ideal: como se forma y utilidad que tiene
para el maestro.—a) Cuanto hacemos en la
vida se ejecuta para algo, y este algo que se
desea es lo mejor, lo mas perfecto de cada
cosa; como la realidad esta llena de impure-
zas, la imaginacion en el orden de las ideas
forma un tipo que carezca de ellas, y éste es
el ideal tras cuya posesion marchamos. El
término apetecido lo es unas veces, en si mis-
mo, como término de belleza (ideal artistico),
Yy puede serlo también por los beneficios que
reporta (ideal utilitario).

¢Cual debe buscar la educacion? Los dos,
bien combinados.

b) El ideal nos atrae y nos cautiva, po-
niéndonos en movimiento; para nosotros es
una realidad que apetecemos, porque en él
ciframos lo bueno y lo bello; los juegos infan-
tiles nos convencerian de ello si lo dudara-
mos: tomando las cosas en serio, se creen los
niflos generales, padres, maestros, cocheros,
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reyes, etc., ete., y esta labor no es mas que
el fruto de un ideal encarnado en la vida.

¢) El ideal como conjunto de deseos no sa-
tisfechos anima y estimula para el trabajo,
dando fuerzas al débil y aumentandolas en
aquel que ya las tiene. La vida sin un ideal
quedaria en la inaccion mas absoluta, siem-
pre debemos aspirar a algo, querer algo, de-
sear algo; si este aliciente falta, la vida del
espiritu es wida muerta.

Perjuicios que puede ocasionar la imaginacion;
medios para evitarlos.—a) La imaginacion vive
intimamente unida 4 toda la vida intelectual.
Larazon sola seria muy lenta; la imagina-
cién la impulsa; pero no es todo en ella bon-
dad y beneficio; puede llevarnos & situacio-
nes dificiles, porque es ligera, inestable, vo-
luble; perturba el sistema nervioso; sugiere
ilusiones; nos hace excéntricos; exalta el tem-
peramento, ete., etc.

Para evitar estos males hay acciones pre-
ventivas, actuales y reprensivas. El conoci-
miento de las cosas, la nocién del fin del
hombre, el conocimiento de la moral, etec.,
Pprevienen; el entendimiento, la razon y la re-
flexion, contienen aquellos malos efectos en
el momento de producirse; la correccion 6
bena por los desaciertos reprimen aquellas
éxageraciones.

b) La impetuosidad de la imaginacion des-
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dades de espiritu; las monomanias, locuras
parciales y las autosugestiones, en general,
estan entre ellas.

La imaginacién sugiere muchos conoci-
mientos en la mente, los digiere y asimila
mediante un trabajo de composicién y des-
composicion en que interviene la inteligencia
aplicada & la educacién. Pestalozzi y Freebel
sacaron frutos abundantes de la imaginacién
del nifio.

¢) El exceso de imaginacién puede llegar
4 producir el vértigo del mal, si el trabajo
imaginativo es intenso y persistente sobre
una idea; los llamados crimenes pasionales
tienen aqui su generacion: comenzando por
un novelero modernismo se llega 4 un roman-
ticismo exagerado y de éste se pasa inmedia-
tamente al delirio 6 por lo menos al desequi-
librio mental. La educacion debe ordenar la
dindmica de la imaginacion para dirigir todos
sus movimientos hacia finalidades tutiles, bue-
nas y bellas.

La inspiracion.—a) La inspiracion, como
elemento pedagogico, aun esta poco estudia-
da; se la considera como una manifestacion
de la vitalidad del espiritu, capaz de produ-
cir el entusiasmo y aun el heroismo, que des-
precia los peligros todos, para conseguir un
fin preconcebido. La inspiracion es en el arte
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factor indispensable, y en la educacion su-
giere al maestro métodos, procedimientos, y
formas, para realizar su obra; y al discipulo
le comunica ardor para trabajar con fe y ser
constante en el trabajo.

Cada hombre lleva en si una fuerza in-
terna que hasta el mismo Cédigo penal reco-
noce; ante su accion el espiritu ve el orden,
la verdad y el bien segun el estado particular
de su conciencia, alejandose muchas veces de
la realidad, movido por los sentimientos de su
corazon, que obscurecen el entendimiento, y
este punto es acaso hoy més importante den-
tro de la Pedagogia, porque se ha de procu-
rar que la reflexion y el juicio procedan siem-
pre con libertad é independencia. -

Ademaés en la escuela se ha de ensefiar el
arte, y en este orden no pueden negarse los
beneficios que la inspiracion produce.

b) La inspiracién tiene un golpe de vista
que altera la naturaleza aparente de las co-
sas; por eso los hombres que se llaman inspi-
rados se distinguen y viven como separados
de los demés hombres.

La inspiracién no la dan ni el estudio ni
el trabajo, es consecuencia de una evolucion
rapida que la imaginacion y la razén ejecu-
tan simultdneamente, como si se hubieran
puesto de acuerdo. En el nifio es poco fre-
cuente; se muestra, no obstante, en la pron-
titud con que se le ocurre el planteamiento
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de un problema, en la claridad con que ve su
resolucion, en la rapidez para descubrir pro-
posiciones enigmaticas, sofisticas, etc., y de
aqui sus grandes ventajas en la obra edu-
cativa.

¢) En las ciencias la inspiracién descubre
leyes, propone teorias, ayuda al talento y al
genio. En la industria concibe maquinas, mo-
difica y perfecciona las existentes; en la po-
litica da una vista interior para leer en lo
porvenir, evitando los conflictos de Estado y,
en general, es como una especie de revela-
cion divina, con la que se nos da, la clave
para resolver los mas dificiles problemas.

AMPLIACION

La imaginacion: estudio pedagégico de la misma.
A) Nuestro espiritu es activo por esencia, y mientras
se halla uunido al cuerpo, comunica también & éste
aquella actividad de que el alma esta dotada; asi su-
cede que cuando no hay de presente, nocion, con-~
cepto 0 idea alguna que cautiven su atencion, dirige
su energia hacia otras entidades que fueron presentes
en tiempo pasado, 6 que, sobre la base que les presta
alguna de ellas, elabsra y forma otras nuevas.

Se dijo al hablar de la memoria, que una de sus
manifestaciones era la imaginativa, y despuss hemos
hablado también de la asociaciéon de ideas; una con-
tinuacion 6 consecuencia razonada de este e-tudio es
la materia que vamos & exponer

Es la imaginacion una facultad, 6 si se quiere,
funcion intelectual, por la qus nos representamos en
nuestra mente las imagenes de los objetos que no se
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hallan ante nuestra vista, haciéndolos brotar en el en-
tendimiento como si tuvieran forma sensible.

Sirve también la imaginaciéon para ordenar, com-
parar y combinar las impresiones, formando con ellas
nuevas imagenes y creando nuevas formas, operacion
en la que se dice que inventamos algo, llegando algu-
nos 4 identificar la imaginacion con el talento de com-
binacion, sin reparar que exageran los términos, por-
que éste tiene mucho de reflexivo, mientras aquélla
se rige principalmente por la espontaneidad é irrefle-
xion, hecho que ha dado lugar 4 que se la llame la
loca de la casa, por su tendencia veleidosa y su desor-
denada ejecucion.

Cuando una percepcion pasada se reproduce en
nuestra mente, aparece, porlo general,muy atenuada,
poco concreta y con gran vaguedad, como si dijéra-
mos, con menos vida que la experimentada mientras
el objeto estaba presente; esta forma débil é indecisa
de lo pasado, se llama imagen, y & la actividad y acto
de formarla, imaginacion.

Esta imagen viene & ser un sustituto 6 represen-
tante del objeto y de la sensacién; por eso también se
dice que la imaginacion es la facultad por la que da-
mos nueva-vida &4 las impresiones sensoriales. Ante
esta afirmacion, conviene que tengamos presente la
doble naturaleza ¢ dualidad de manifestaciones con
que la imaginacion se presenta: una de ellas, sensorial,
que afecta 4 la parte corporea y es comin al hombre
y al bruto; otra creadora, que aparece modificada por
la actividad animica; ésta es propia del hombre.

La imaginacion sensorial adquiere un desarrollo
sorprendente en determinadas pergonas, fenémeno
para el que prestan gran apoyo la constitucion fisio-
légica y el temperamento, sobre todo cuando es pre-
dispuesto para las artes; asi se dice que algin pintor
ha reproducido exactamente un cuadro después de
observarle una sola vez, y que Mozart repitié con
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exactitud el famoso Miserere, después de haberle oido
solamente dos veces.

La imaginacion tiene su principal asiento en la
memoria imaginativa, y como ésta ejerce su mayor
influjo cuando menor es la potencia de la reflexién,
resulta aquélla con predominio sobre ésta en la edad
de la infancia, y en muchos casos, hasta pudiéramos
decir que se confunden.

B) Laimaginacién es una especie de sentido espi-
ritual cuyo fin se reduce & dar forma 6 vestidura
ideal &4 cuanto en la Naturaleza se halla sujeto & las
leyes del espacio, y muchas veces también 4 combinar
ésta, 0 partes y fragmentos de la misma en disposicion
tal, que no respondan & formas sensibles, ni coinci-
dan con nada de lo que en la Naturaleza se observa.
No existe el Centauro, pero la imaginacion le formo,
agregando al cuerpo de un caballo, pecho y cabeza
de hombre. jHabra en la realidad mujer tan hermosa
como la Concepcion, de Murillo? Sin ofender al bello
86X0, creemos que no. Pero también creemos y reco-
nocemos que de la Naturaleza sacé el artista aquellas
facciones tan perfectas y de sin igual hermosura; las
encontro diseminadas, y bajo el impulso de su imagi-
nacion creadora, logré unirlas en sublime armonia,
dandoles la expresion que todos admiramos. A esto
conduce la imaginacién educada y bien dirigida.

La accién imaginativa se presenta bajo tres aspec-
tos distintos al realizar sus funciones: 1.° Combina las
formas que halla en la realidad y que abstrae, que-
dandose con su imagen, sin fijarse en la conveniencia
6 divergencia que entre ellas puede existir, en cuyo
caso recibe el nombre de fantasia, y manejada con
acierto es capaz de producir obras maestras. 2.° Opera
dirigiéndose & buscar correspondencias y analogias
entre los objetos materiales, sus formas sensibles y el
orden moral, bajo cuyo aspecto se la llama imagina-
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cion alegérica. 3.° Aquella en que uniendo las repre -
sentaciones 6 imagenes de la naturaleza corporea,
como en la realidad no se encuentran, recibe el nom-
bre de creadora. :

La primera de éstas tiene gran importancia en el
nifio, porque le acostumbra al orden y le sujeta al
método; la segunda ocupa excelente puesto en las
artes con sus metaforas, proverbios, ejemplos, fabu-
las, leyendas, etc., en que por medio de formas sensi-
bles, la inventiva da lugar & que la razon deduzca
provechosas lecciones y maximas para el orden moral,
modificando los sentimientos y haciendo que en un
corazon pueril facilmente apasionable, aparezca la
nocién del deber y se adquiera la decision suficiente
para cumplirle, aun cuando su realizacion exija sa-
crificios.

La imaginacion responde 4 las condiciones natu-
rales de cada individuo y 4 la educacion que se le da;
interviene constantemente en la vida del pensamien-
to, con el que mantiene estrechas relaciones, aunque
no siempre tengamos conciencia de que sucede tal
cosa; por esto nuestros conocimientos se presentan
acompaiados de una forma imaginaria que presta
buenos servicios, tanto para reproducirlos como para
provenirlos 6 evitarlos.

En las relaciones con el mundo externo, la imagi-
naciéon forma idea, 6 mejor, imagen de las dimeunsio-
ues, distancias, colores, sabores, aromas, etc., etc.,
facilita los recuerdos, repite sonidos y palabras, sien-
do singular su efecto para la adquisicion de conoci-
mientos de esta indole, como, por ejemplo, el aprendi-
zaje de una lengua. Si se relaciona con el mundo del
espiritu, inventa formas, crea figuras, combina & su
antojo lineas, superficies y colores, y hace que con-
ceptos puramente intelectuales encarnen en su forma
representativa, constituyendo el ideal de la ciencia.
Cuando actia con independencia de la realidad, en-
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cuentra un horizonte tan extenso, que puede decirse
no tiene limite y en él caben caprichosos fantasmas,
maravillas que encantan y seducen, al lado de con-
cepciones que nos conmueven y admiran. Aqui, pun-
to en que radica el imperio del arte, la imaginacion
reina como soberana absoluta.

C) El niho carece de ideas abstractas, se apropia:
mejor las imagenes en cuanto signos, que las formas
concretas, cosa que debe tener muy en cuenta el edu-
cador; para el educando de pocos afios, pensar es ir
llenando su espiritu de formas sensibles, aprehendien-
do de la Naturaleza, por la abstraccion, todo cuanto
perciben sus sentidos, valiéndose luego de ello para
stmbolizar. A medida que el lenguaje se enriquece
y perfecciona por este medio, la imaginacién dismi-
nuye en gracia de la razon y del juicio. La Pedagogia
debe prestar mas atencion y cuidado 4 la imagina-
cion que el que hasta ahora le ha dedicado, porque su
accion y sus efectos son de un alcance sorprendente
en la sucesion de la vida.

Mézclase la imaginacion en nuestras afecciones y
sentimientos, invadiendo los dominios del corazon,
donde con frecuencia todo lo revuelve y trastorna, ya
secundando sus inclinaciones y aumentando la ilu-
sion del placer, ya fortaleciendo la esperanza y agui-
joneando el deseo, como también lievando direccion
contraria 4 nuestros antojos, para aumentar el dis-
gusto, acrecentar las penas, nublar el horizonte de
nuestra esperanza y producir aversion, odio, fastidio,
dolores sin cuento y llevarnos 4 la desesperacion.

Aqui el educador tiene ancho campo donde exten-
der su actividad para facilitar el crecimiento de incli-
naciones concatenadas con el bien, y extirpar de raiz
aquellas que nos quitan los medios de que disponemos
para realizar nuestras obras, 6 se nos presentan bajo
un prisma cuyas irisaciones nos faseinan y nos apar-
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tan de la realidad que conviene & nuestra naturaleza
de seres de razon.

La intervencion que la imaginacion tiene en la
vida de la juventud, bien conocida es por sus efectos;
se mezcla en todo, se la consulta siempre, y aunque
nos engafie, se aprecia su dictamen, se obedecen sus
indicaciones. Por su consejo se forman prejuicios,
opiniones precipitadas, resoluciones temerarias, in-
fundadas y torpes, se crean simpatias y antipatias
prematuras, desquicia la Naturaleza, exacerba los
odios y exalta los afectos, determinando el ansia y la
-vehemencia de los deseos y las exageraciones de las
-veleidades y de los caprichos.

La imaginacion altera las funciones y operacio-
nes de la voluntad, porque primero ha modificado las
del pensamiento; la imaginacion cambia la linea de
conducta que el hombre se ha impuesto; quita al po,
litico su ideal, al creyente su fe y su ideal al artista-

La imaginacion, como vemos, tiene sus graves in-
convenientes: siente sus dolencias, esta aquejada de
sus particulares enfermedades, y por esta causa nece-
sita su terapéutica, mejor aun, su higiene: trabajo
regulador encomendado al que educa para que pueda
aplicarlo en cada caso, segun lo que exijan las condi-
ciones del educando y la situacion en que vive, que
no es causa de las menos influyentes en los efectos
que se le siguen.

Por la influencia de la imaginacién se explica mu-
chas veces el vértigo fisico y acaso el moral también,
término 4 que llega la sobreexcitacion nerviosa que
puede producir fatalisimas consecuencias en la vida
del espiritu y también en la corporal.

En el nifio la imaginacion suele tener exuberancia
nociva, su lenguaje se encuentra lleno de exageracio-
nes hiperbolicas, respuestas imprevistas, imagenes
superabundantes y formas ampulosas, porque no co-
noce el orden ni la medida y proporcion; es la inteli-
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gencia en tal estado un fertilisimo campo sin cultivo
ni explotacion, enriquecido por las leyes naturales.
Existe alli una fuerza que es necesario encauzar, fe-
frenar y dirigir, por algunas de sus manifestaciones,
asi como segar y cercenar lo que resulta daiioso é
inutil. 3

Tiene la imaginacién en la juventud una gran
fuerza representativa, y es preciso llevarla por el ca-
mino de la verdad, del bien y de la belleza.

Clases de imaginacién; caracteres gme presenta
en la infancia.—A4) Las breves palabras que antece-
den nos suministran motivos suficientes para distin-
guir dos principales manifestaciones de la imagina-
cion; son éstas la sensorial y la creadora, & las cuales
se ailaden la reproductora, que tiene gran parentes-
co con la sensorial, y ademas la poética y la esquemd-
tica. 3

Es imaginacién sensorial aquella que reproduce
las sensaciones antes experimentadas en idéntica for-
ma que sucedieron, aunque generalmente con menos
intensidad; es creadora 6 de combinacion aquella que
valiéndose de sensaciones experimentadas y de las
ideas 6 nociones concebidas, lags retne bajo la forma
que 4 su libertad le place, dando por resultado enti-
dades que no se encuentran en la Naturaleza; llama-
mos reproductora 4 la que se limita & repetir, 4 hacer
ver de nuevo lo sucedido, pero en idéntica forma que
se presenta 4 nuestras facultades de uno u otro orden;
poética es la que emplea en sus procedimientos el mé-
todo sintético, y esquemdtica, la que sigue el método
analitico.

La imaginacion en la infancia presenta formas
muy variadas; cada nifio se puede decir que tiene su
caracteristico sello para diferenciarse de todos los de-
més; no obstante, prescindiendo de minuciosidad de
detalles, podremos reunir sus principales manifestacio-
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nes en tres grupos: 1.°, imaginacién combinadora;
92.°, imaginacion alegdrica; 3.°, imaginacion creadora;
la primera une 6 junta lasimagenes sin tener atin ca-
pacidad suficiente para reunirlas, segin las leyes de
conveniencia v armonia; recibe generalmente el nom-
bre de fantasia, sinénima antiguamente de lo que
hoy expresamos colectivamente con la palabra imagi-
nacion, sin que debieran confundirse, porque, como
vemos, aquélla es sélo una forma de ésta. La fantasia,
guiada por la razon, puede en el arte producir obras
maestras, pero en la infancia, como carece de freno
que la ordene, reporta escasas ventajas.

Por la #maginacién alegdrica procura el nifio en-
cerrar en formas sensibles los conceptos animicos;
busca las relaciones entre el mundo corpéreo y el or-
den moral, valiéndose para ello de un doble simbolis-
mo que reciprocamente los liga y sujeta.

La ¢maginacion creadora 6 propiamente activa es
la que menos pujante aparece en la infancia; ya he-
.mos dicho que reune y dispone las ideas de manera
que no tienen modelo en la realidad, y después, va-
liéndose de la palabra, dela linea y el color, del mar-
mol 6 de cualquiera otra materia, de la vibracién 6
del sonido, las encarnaen estos elementos, y las ofre-
ce 4 la contemplacion de sus semejantes. Cuando esta
clagse de imaginacion se va vigorizande, lo hace gene-
ralmente en perjuicio de las otras, que experimentan
algtin estacionamiento.

B) Laimaginacién sensorial viene 4 ser como un
desfile cinematogrdfico, ante nuestra vista interna,
de todo aquello que hemos visto, que hemos observa-
do ¢ experimentado realmente; aparece de nuevo con
las mismas formas, lineas, colores, etc., que presento
en la realidad todo lo que en ella fué contemplado.

Cuando llamamos 4 la imaginacién creadora, no se
quiere expresar con esta palabra que tenga poder



— 336 —

para sacar algo de la nada, no; su virtud consiste en
organizar, recomponer y combinar de un modo nue-
vo los materiales acumulados antes, y con los que
se habia enriquecido la facultad creadora; sus crea-
ciones imaginarias tiemen por base la realidad, ya
interna, ya externa, porque sus materiales son los
sentimientos, las ideas y los deseos del espiritu, al
lado de sus formas, lineas, colores, sonidos y movi-
mientos de la Naturaleza, en cuanto tiene de material
0 corporea.

Es la imaginacion reproductora, en cuanto se limi-
ta & copiar de un modelo, y su ejercicio consiste en la
expresion de tipos 4a vistos y conocidos, de la Natu-
raleza, de nuestra memoria; ya del presente, como
también del pasado, de donde se traen con el auxilio
del recuerdo.

La imaginacion poética determina sintéticamente
un pensamiento, y desciende ordenadamente desde la
totalidad hasta los ultimos detalles, sin que se oculte

4 su vista un instante siquiera la idea principal que la.

excita, la mueve y la cautiva. Tiene su principal
campo de accion en el arte; es fuente de la poesia y
de la manifestacion de la belleza sentida, bajo las
condiciones del ritmo, del tiempo y del espacio.

La esquemdtica simboliza, por medio de las ima-
genes, no un individuo, sino un concepto genérico 6
especifico; la representacion del grupo es lo que prin-
cipalmente se llama esquema. Esta clase de imagina-
cion tiene importancia grande en las ciencias de ob-
servacion, donde fija y determina las ideas generali-
zadas con mayor 6 menor claridad, segiin su variedad
y riqueza; en las ciencias morales, en las sociales y en
las politicas forma el ideal sobre los datos racionales
que de la verdad, bondad, justicia y perfeccién tiene
previamente adquiridos.

En la infancia sobresale la imaginacion combina-
dora, y deja su presencia huellas indelebles en aque-
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1los primeros afios de la vida. Un hecho cualquiera,
por sencillo que sea, le sugiere multitud de imagenes
y recuerdos de lo que en determinadas circunstancias
observé; basta que su madre, la nodriza, la nifiera,
aya 0 preceptor se pongan cierto vestido, para que al
instante recuerden la salida de paseo, el campo, el
juego, los compaiieros que con él tienen costumbre de
divertirse y un conjunto de imégenes asociadas que
reproducen en aquel tierno cerebro trozos enteros de
Ia vida pasada. El nifio ve en su imaginacién el con-
junto de estas ideas por la asociacion y la memoria, y
4 ellas suele acompaiiar el proposito de repetirlas 6
modificarlas.

Durante el sueiio, reproduce con frecuencia estas
y otras analogas imagenes, invirtiendo en ello y en
sus operaciones un esfuerzo mental parecido al que
en la realidad de la vida suponen: jcuintas veces en
sueiios rie y cuantas otras despierta sobresaltado y
dando gritos! Hechos semejantes responden 4 remo-
ciones y emociones internas que producen los recuer=
dos de los sucedido 6 los temores de lo que pueda su-
ceder, pero que en ambos casos motiva una sobrexci-
tacion nerviosa, una alucinacidn, como con frecuen-
cia sucede 4 los artistas, de los que muchas veces se
dicen que sueiian despiertos. No es dificil ver al poeta
con su faz descompuesta, sus cabellos erizados, sus
ademanes incoherentes después de haber concebido 6
escrito una escena de terrible tension dramatica, cu-
yas consecuencias han sido 6 han de ser una catas-
trofe.

Por la imaginacién alegdrica, el nifio, aplicando el
simil, las metaforas, fabulas y proverbios, consigue
que su alma penetre en las verdades del orden moral,
y un efecto parecido produce en aquellos pueblos de
que decimos se encuentran en la infancia de la civili-
zacion,

Elnifio y el hombre de las mencionadas condicio-

22
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nes, necesitan que se les facilite el acceso 4 la moral
para que después ellos puedan ordenar su vida, y sa-
ber donde cabe la verdad desnuda y hasta donde al-
canza el ropaje de la ficcion.

C) Recordando loindicado en este capitulo, se pue-
de conocer con alguna claridad el alcance y la excep
cional importancia que en la vida del hombre tienen
algunas de las formas de imaginacién que somera-
mente se acaban de seiialar, no sélo por sus servicios
en las ciencias y en las artes, sino por la direccion
que imprimen & nuestros actos.

Es un auxiliar poderoso y alguna vez indispensa-
ble en las manifestacicnes de la vida espiritual; es
impuesta como sensorial; libre y fuente de invencio-
nes, como creadora; fiel, como reproductora; como poé-
tica, pintoresca; y también ingeniosa, delicada y habil,
como esquemdtica, aunque pueda conservar un carac-
ter de veleidad y capricho, necesitando que la razon
modere sus impetus irreflexivos, para que con sus.
extravios no vicie el corazon, sugiriendo en él borras-
cosas tormentas que las violentas pasiones se epcar-.
gan de mantener y acrecentar.

En la vida se ven con frecuencia sus efectos; cuan-
do se la deja para que libremente campee por sus
propios respetos, todo lo trastorna, todo lo enreda,
exagera y pervierte; entorpece el pensamiento y es-
claviza la voluntad; obscurece la razon, dominando
la inteligencia con supersticiones groseras, necios ca-
prichos y antojos extravagantes.

Cuando la razon se sobrepone y consigue quetar
la, dulcifica las pasiones, aumenta los legitimos delei-
tes, ameniza los justos placeres, ayuda & las ciencias,,
engalana las ilusiones y forma el buen gusto para bus-
car la ventura y enaltecer en el corazén nuestros sen:
timientos. :

En la infancia débese poner especial cuidado en
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que la'excitacion por su medio originada, no sufra ex-
travismos y degenere en viciosa, porque produce fa-
tales consecuencias, muy especialmente sugiriendo
en el individuo una falsa vocacion hacia fines 6 em-
presas para Jos que tal vez no tenga aptitud ninguna;
engafia con sus colores, alucina con sus espejismos y
se llegardn &4 tocar tan daiiosas consecuencias cuan-
do no podamos ponerlas remedio. De aqui nace el in-
terés pedagégico que venimos sefialando en lo ex-
puesto, porque cierra los limites 4 la razon y no deja
ver mas alla de donde ella alcanza; mas como su ac:
tividad generalmente se aparta de lo real y vive de
las ilusiones, trunca la vida del espiritu, si la razén
no se halla dispuesta 4 descorrer los velos que ella
tiende. Sin duda por esto son pocas las vocaciones de
marino entre los hijos de paises montafiosos, pues ge-
neralmente se sienten inclinados 4 la profesion del pa-
dre, cuando alguna otra, como ia militar 6 eclesiasti-
ca, no han impresionado su imaginacion infantil.

Imaginacion creadora: como se educa.—A4) Repi-
tiendo, decimos, una vez mas, que imaginacion crea-
dora es aquella que ordena, combina y armoniza las
imagenes formadas sobre el mundo material, 6 adqui-
ridas de la region de las ideas.

Si nuestras facultades se movieran siempre dentro
de los limites que las leyes naturales fijan y nuestra
razon sefialara donde aquéllas no son descubiertas,
nada habria qué decir en el easo presente sobre la
educacion que la imaginacion necesita, principalmente
€n sus manifestaciones de creacion y simbolismo; pero
como con frecuencia trunca la realidad, desvencija sus
principios y se aparta del orden, es necesario que se
marquen ciertas lineas 4 las cuales haya de ate-
nerse.

Existe con frecuencia un predominio de imagina-
cién objetiva que produce verdaderas aiucinaciones;
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consistentes en darle 4 las imagenes é ideas mas rea-
lidad que aquella que la misma Naturaleza tiene. Re-
lacionase este fendmeno de extravio con cierta situa-
cion patolégica en qué la imaginacion se encuentra,
cuya consecuencia inmediata es identificar este de-
fecto con la ilusion, siendo asi que ésta tiene un fun-
damento, un motivo, 6 por lo menos un pretexto, en
la realidad, tara después hacerla que tome cuerpo.
Asi, por ejemplo, un nifio supersticioso 6 acostumbra-
do 4 que le infunda miedo una idea 6 un.hecho cual-
quiéra, hace que vea formas sensibles y fantasmas
donde no hay motivo para ello, mientras que la alu-
cinacion determina en el espiritu la persistencia de
una realidad que no corresponde &4 nada concreto: la
ilusion es varia y movible; la alucinacion, concreta
y fija, tiene tendencia extremadamente objetiva y
halla motivo para su aumento en la observacion de
ciertos fenémenos, la presencia de la obscuridad, et-
cétera, ete.

Como se ve, marcha de absurdo en absurdo, & los
cuales atribuye caracteres de verdad, que dejan sen-
tir su influencia en toda la vida del entendimiento.

La razon, el orden, el método y un moderado tra-
bajo mental, pueden corregir con el tiempo defectos
semejantes, asi como la colocacion del sujeto que tal
desequilibrio sufre, en medio de aquellas condiciones
en que él ve lo que no existe, para que los hechos le
convenzan de su error.

En el niiio suele tener tres caracteres salientes, que
debe el educador tener muy en cuenta: la exagera-
cion de los hechos y de sus imagenes, la inventiva y
la presuncion. Por la primera rebasa los limites que
corresponden & la funciéon de idealizar, no pudiendo
concebir las cosas en el limite que ellas tienen como
acabadas y perfectas; un esfuerzo menfal se entre-
tiene en arreglarlas 4 su modo, pretendiendo muchas
veces corregir la obra del Creador. De esta tendencia
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4 lo extraordinario y 4 lo maravilloso, deducense erro-
res que la educacion puede y debe corregir.

Por la inventiva se disponen las cosas de manera
que faltan alas condiciones en que la Naturaleza las
ha colocado: se busca algo nuevo, y sino se hace esto
dentro del orden y la medida, pronto llegamos & lo
imposible y absurdo. :

Por la presuncion nos dirigimes con frecuencia 4
inquirir lo que puede suceder; es como un avance de
nuestra vida, nos formamos un ideal y marchamos en
pos de ¢l; en el nifio sintetizase con frecuencia en fra-
ses como ésta: «Cuando yo sea hombre...»

La educacion debe aprovechar estas tendencias,
de manera que coincidan con lo factible en la viday’
de modo que nos aproximen 4 su consecucion.

B) El exceso de imaginacion creadora exige un
verdadero trabajo de reduccion para quien educa: de-
ben alejarse todas las causas 6 motivos quo determi-
nan la excitacion y debe reducirse & justas propor-
ciones su tendencia & lo excepcional; con ello dismi-
nuird su energia, manteniéndose en cierto aislamien-
t0 que producen, por ejemplo, el silencio, la soledad,
la falta de trabajo y todo aquello que tienda & re-
mover las causas queavivan su impresionabilidad. No
obstante esto, debe procurarse que este trabajo dere-
duccion y concentracion no sea violento ni radical,
pues podria sobrevenir una reaccion euérgica que pa-
ralizase la actividad mental.

En los juicios infantiles encuentra el educador me-
dios bastantes para corregir los defectos seiialados;
ha sido también (entendemos que por desgracia), muy
frecuente la arraigada costumbre de aprovechar para
la educacion del nifio narraciones y fabulas misterio-
8as, en que se habia de cambios sorprendentes, mu-
taciones inverosimiles, aunque resultan ciertas para
el nifio, en las que intervienen ninfas, hadas, duen-
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des, trasgos, poderes infernales, varitas magicas y
todo cuanto puede sofiar la imaginacién mas volcani-
ca y calenturienta.

Para juzgar dela bondad 6 perjuicio de esta causa
educadora, es necesario examinar los efectos que
produce. Cierto que tienen gran poder atractivo para
los nifios, porque hieren suimaginacion con tal inten-
sidad, que parece la abstraen de todo otro orden de
impresiones, obteniendo asi mas fijeza para aquella
idea; pero también es necesario admitir que esas ex-
citaciones tan violentas dafian, porque cansan, fati-
gan y hasta producen enfermedades mentales, aluci-
naciones; extravios y manias; jcuantas veces se ob-
serva que el niifio durante el sueiio (y despierto tam-
bién, si la intranquilidad le acompaiia), sufre, bajo la
accion de las imagenes adquiridas con esas lecturas,
cuentos 6 referencias de sucesos extraordinarios y
maravillosos!; este resultado nunca puede ser bueno:
dicese que graba mejor la ensefianza, verdad es; pero
esto se corrige cuando ya la reflexion se impone y
puede sacar la moralidad que aquellas lecturas en-
cierran; mas hasfta que esto sucede no se graba la idea
docente, fijase s6lo la del aparato extraordinario de
aquellas formas seusibles, cargando la imaginacion
de materiales inttiles por el momento.

Una excepcion puede citarse, en honor de la fabula
moral. Tienen mas moderacion los términos y fuera
de la sustitucion de los interlocutores con seres in-
animados, plantas 6 animales, cosa en que no es dificil
para el maestro hacer la comparacion para los hom-
bres, pueden proporcionar una sencilla norma 6 re-
gla, segin la que debera moverse nuestro espiritu.

C) La imaginacion ordenada es verdadera maestra
de la vida y constantemente acompafia 4 nuestra in-
teligencia; sin la reaparicion de las imigenes parca-
das, 8in el constante movimiento de éstas en nuestro
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cerebro y sin las modificaciones que se les introducen,
nuestra actividad mental quedaria mutilada en gran
parte; nos veriamos reducidos 4 las impresiones del
momento y la misma memoria tendria grandes dificul-
tades para poder ejecutar sus operaciones.

Si en el caso presente quisiéramos hacer un es-
tudio psicolégico algo detenido, probariamos con él
que toda nuestra vida mental participa de las venta-
jas que la imaginacion proporciona; mas como ésta se
ofrece 4 la vez con caracteres de enemigo, con él es
preciso combatir, y esta batalla ha de sostenerla
nuestra educacion; 8i logramos el triunfo, aquel ad-
versario se convertird en util auxiliar y alcanzare-
mos, mediante su colaboracion, mejores resultados en
la vida, sobre todo si nos circunscribimos 4 la esfera
del arte, donde ocupa lugar preferente en la forma-
cion del ideal.

La imaginacion, como toda facultad libre, es sus-
ceptible de perfeccionamiento y el grado de adelanto
que adquiere, asi como la direccién que se le da, uni-
da al desarrollo y actividad de su energia activa,
contribuyen & formar el caracter del individuo.

Una imaginacion perfecta estriba en la pureza de
las ideas, en la precision y claridad de las imagenes,
en la determinacion de los tipos, en la nobleza de los
ideales, en la viveza y elevacion de las aspiraciones,
dotes que consigue con el auxilio de las demas facul-
tades que simultaneamente con ella se desenvuelven.

Si la educacion le imprime una direccion especial
¥ Unica en medio de su caracter genérico, llegara el
hombre, supuestas las aptitudes necesarias, 4 ser
maestro en el Arte 6 sabio en la Ciencia.

La imaginacion ante el gusto y 1a belleza. —4) Na-
die ignora que la palabra gusto tiene diferentes acep-
ciones, desde aquella familiar con que significamos la
impresion que los alimentos dejan en los 6rganos co-
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rrespondientes y aquella otra en que se significa el
estilo arquitectonico, hasta la mas elevada y equiva-
lente a la facultad que tenemos los racionales para
distinguir lo bueno de lo malo, lo bello de lo deforme.
Esta tiltima, que es para nosotros la pertinente eu el
presente caso, diremos que responde como una légica
consecuencia al conjunto de ideas preexistentes en
nuestro entendimiento, debidas, unas, 4 la ecponta
neidad, y & la educacion reflexiva, otras.

Slendo la imaginacion, como ya se ha dicho, facul:
tal que reproduce, ordena y crea, el tipo que ésta se
constituya como mas perfecto v acabado sera, sila
razon lo aprueba, el summum del buen gusto. Aqui
tenemos la conclusion, pero es necesario examinar si
hasta ella hemos llegado por un camino justo 6 por
derroteros que nos alejan de la verdad.

De igual manera se relaciona la imaginacion con
la belleza; ésta consiste, segun los m4s notables ex-
positores, en la combinacién armonica de la unidad
con la variedad; aquélla, respecto al fin y fondo de la
obra, ésta, referida & los medios de expresion.

Atendiendo & una obra estética cualquiera, expe-
rimentamos una emocion de caracter complejo, en la
que infervienen la impresién sensorial, por lo que
afecta 4 los sentidos, y la emocion desinteresada y
libre, en cuanto tiende al orden superior, que depende
de nuestras facultades, sin que por esto se pierda de
vista la relacién armonica que entre ambos elementos
debe existir,

El placer estético supone también cierta compla:
cencia y satisfaccion de los sentidos, sin que ésta per-
turbe la satisfaccion y bienestar del espiritu; al oido
agrada la cadencia melddica de una sinfonia y le mo-
lesta el cencerreo inarmonico de un instrumento mal
afinado.

Las percepciones originadas por impresiones de
esta indole, sufren una transformacion cuando al se-
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pararlas de la materia se contemplan con plena liber-
tad & la luz de la inteligencia.

En este punto llegamos, generalmente, & estable-
cer dos distintas posiciones: una, en lo que las cosas
son, y otra, en lo que las cosas deben ser. En la pri-
mera intervienen los sentidos y la razon; en la se-
gunda, ésta tltima sola, llegando algunas veces &
ciertos utopicos idealismos, que en la practica resul-
tan imposibles por la imperfeccion del hombre y las
limitaciones humanas, formando verdaderas utopias,
4 las que nunca se les puede dar forma viable.

Hasta aqui no se ve muy directa la intervencion
que la imaginacién tiene; pero ahora comienza su
obra; no puede el hombre llegar donde quiere, y esta
facultad, metiéndose 4 redentora, quiere salvar aque-
llos imposibles, presentandolos como realizables, para
lo cual, con sus alas, que no se fatigan, se mueve en
todas direcciones, y con frecuencia trastorna todo lo
bueno que hasta entonces habia hecho.

Para evitar inconvenientes semejantes, es necesa-
rio que la razon intervenga cuando tratemos de for-
mar el tipo de perfeccion & que debemos aspirar, 4 fin
de circunscribir 4 él cuanto con el buen gusto se re-
laciona y para que no permita separaciones del cami-
no del orden, de la verdad y del bien, cuando nos di-
rigimos en su busca.

B) En el fondo del buen gusto palpitan siempre
las ideas de orden y simetria, y en el de la belleza,
las nociones de dignidad, grandeza, poder, unidad,
orden y armonia. De esta sencilla enumeracion de-
ducimos una concordancia de naturaleza, pero una
diversidad de extension; es decir, que no habra obra
bella que no sea de buen gusto, mientras pueden
existir, y de hecho existen muchas méas, que siendo
de gusto no alcanzan la belleza. Esta diferencia se
halla contenida en la naturaleza misma de las cosas,
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y aunque la realidad presente muchas veces defectos
é imperfecciones, puede el hombre aquilatar su méri-
to aplicando el buen gusto, que le sirva de norma
para depurarla, quitandole lo defectuoso. Ahora bien,
la limitacion de nuestro poder hace que no siempre
lleguemos donde queramos, y esta dificultad de tran-
sito la suple la imaginacion constituyendo & su antojo
el tipo de perfeccion hacia el que poco & poco nos va-
mos acercando. Dante le constituyé en «Beatriz»; en
su «Teresa», Espronceda; Don Quijote, en su «Dulei-
neay; y 8inos fijamos en la pintura, por muy poco ver-
sados que en ella seamos, podremos establecer dife-
rencias entre el tipo de perfeccion establecido por
Murillo, el sentado por Rubens y el que formo Ribera,

Al lado de estas ideas, en las que vemos ser muy
varia la expresion que la belleza tiene, encontramos
un fondo permanente, el del buen gusto, que se apli-
ca & todas ellas.

Ln imaginacion ordenada, apoyandose en el buen
gusto, se eleva en busca de algo que salga de los limi-
tes regulares y desde aquellos tiempos en que hasta el
vicio se deificaba, asignandole su divinidad respec-
tiva, con sendo trono en el Olimpo, hasta los tiempos
presentes en que la razon destruye aquellas mixtifica-
ciones absurdas, queda siempre un fondo que admi-
ramos en la intrepidez, el arrojo y la valentia con que
el sabio se sacrifica por la ciencia, el soldado por el
triunfo de sus armas y el maestro por su escuela y
por su patria.

Una idea de fuerza y de poder acompaia & todas
estas manifestaciones, partiendo del orden moral, por
ser éste el principal elemento estético que la imagi-
nacion amolda dentro del alcance que desenvuelve
cuando se halla sujeta por la razén, y al mismo tiempo
se descubre en medio de su variedad de elementos, un
fin que es como la quinta esencia de su contenido; si
esta unidad se borra, la obra bella fracasa y desapa-
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rece, porque el sistema 6 encadenamiento que antes
las ligaba, también queda roto, constituyendo tantos
fragmentos como eslabones tenia la cadena que los
juntaba.

La combinacion de los elementos que ligeramente
hemos enumerado da lugar 4 los diferentes grados y
y formas con que la belleza se nos presenta, segun su
predominio respectivo; de aqui el gran papel que en
la educacion representa y la pesada labor que quien
educa esta llamado & desempeiiar con ella.

C) En la primera edad del hombre, el buen gusto
aparece un poco trastornado, asi se ve que al nifio le
llaman poderosamente la atencion los juguetes pinta-
dos con vivos colores y hasta las extravagancias de
sus formas grotescas é indumentaria arlequinada; el
sentimiento estético no pasa de lo que vulgarmentella-
mamos gracioso y lindo; realmente no puede ser otra
€0sa, porque, como para formar uno y otro conjuntoaca-
bado, se necesita el concursodela razon, y ésta en la in-
fancia no se encuentra muy despierta, tropieza el nifio
con multitud de obstaculos que la educacion se encar-
ga de remover; por esto es logico que la gracia infan-
til resulte como un grado de belleza. En los movimien-
tos, en los gestos de su fisonomia, en los ademanes con
que trata de imponer su autoridad, en la expresion de
su mirada y en la espontaneidad con que muestra su
fondo moral, aparece siempre esta nota de gracia, sin
que se eleve el verdadero sentido en que se interpreta
la belleza; grado que también alguna vez se encuen-
tra en los animales, eliminado, claro esta, el matiz de
moralidad, que en el nifio es nota esencialisima.

El problema pedagogico de la educacion del gusto,
envuelve ciertas dificultades, originadas, en su ma-
yor parte, por la escasa influencia que las facultades
tienen en estos primeros afios de la vida; pero suele
dar buenos resultados la narracion de acontecimien-
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tos historicos, principalmente si afectan &'la patria,
porque despiertan el interés del nifio en favor del pa-
triotismo, y si & esto se agrega la lectura de obras
poéticas, inspiradas en analogos ideales, la imagina-,
cion sensorial primero, y la reflexiva-después, crean
una situacion favorable para la depuracion del gusto,
para la formacion del sentimiento y para estimular
hacia el cumplimiento del deber.

La imaginacién es un mal, si se la deja en desor-
den, y es una poderosa palanca que, teniendo como
punto de apoyo la razén, levanta el peso de toda
nuestra vida cuando bien se la educa.

El ideal: como se forma y utilidad que tiene para
el maestro.—A4) Todos los actos de nuestra vida se
ejecutan por algo y para algo; este algo 4 que nos di-
rigimos constituye el término, por lo menos momen-
taneo, de nuestras acciones, aunque después acasolo
dispongamos como un medio para ulteriores fines;
mientras no se logra, tenemos puesta con fijeza en él
nuestra mirada intelectual, nuestra idea; aqut tene-
mos un primer ideal,

Tratamos de concebir una obra perfecta, acabada,
4 la que no encontremos deficiencia ni reparo de nin-
guna especie, y la imaginacion entonces ordena los
elementos de que dispone para que, dando por buena
su disposicion, el analisis y el razonamiento constitu-
yan otra idea, 4 cuya realizacion también nos dirigi-
mos; he aqui otro término de nuestra actividad, otro
ideal.

¢Se identifican estos dos términos 6 conclusiones?
Noj el primero es utilitario, positivista, sise quiere;
el segundo, abstracto, especulativo, de razon, término
de belleza. ¢;Cual de éstos debe constituir el ideal de
la educacion? Los dos: uno para satisfacer con él las
necesidades materiales, otro para llenar las recrea-
‘ciones del espiritu.
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A este concepto practico y & esta nocién estética
se llega por una serie no interrumpida de eliminacio-
nes, en las que vamos separando cuanto se opone &
las nociones que del dien y de la belleza tenemos pre-
viamente adquiridas, y 4 ello contribuye directamen-
te la imaginaciéon en su tendencia creadora, cuyo
ultimo fin se sintetiza en el ideal wiwversal y absoluto.

El ideal viene & ser una forma acabada y perfecta
de las cosas, vista por la experiencia ante las verda-
des cientificas 0 ante Ja imaginacion del artista en el
mundo del espiritu, pero siempre por una intuicion
inmediata y una accion reflexiva, en torno de una
perfeccion real.

B) Elideal es necesario en todas' las situaciones
de la vida y lo es muy especialmente en la educacion;
tiene un gran poder sugestivo que saca al hombre de
su pasividad & inaccion, poniéndole en movimiento
para alcanzar aquello de que carece; de igual modo
que el iman arrastra hacia si los menudos fragmen-
tos del hierro y el cuerpo electrizado atrae la medula
de sauco, los trozos de papel 6 las barbillas de la plu-
ma, agi el ideal atrae y cautiva al sujeto que anhela
su posesion; al artista le mueve su corazon, al edu-
cando su voluntad. ;

Elideal es algo que en la realidad no se encuentra;
estudia el hombre en esa madre universal, lee las mis-
teriosas paginas que le brinda en su inmenso libro,
siempre abierto 4 la observacion y 4 la experiencia,
al razonamiento y al calculo, y encuentra un cimulo
de grandes verdades, pero también una considerable
serie de defectos é imperfecciones que desmerecen de
la belleza del conjunto, y entonces, con su fuerza 6
con su imaginacion, desvia esos inarmonicos contras-
tes, depura la Naturaleza y entresaca de su contenido
Unicamente lo bueno y lo bello:

Bi estos efectos produce en el hombre, mayores son
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los que deja sentir en el alma del nifio, tan inclinado
por naturaleza & imitacion y al remedo, de que con
frecuencia se vale para ejecutar lo que él cree que le
conviene.

Eu los juegos infantiles se ve el mismo cuidado y
se descubre igual interés y entusiasmo que si la rea<
lidad se impusiera con todos sus caracteres; al con-
templar el nifio sobre un tablero como su ejército de
un centenar de soldados de plomo rodea la escabrosa
montaiia que se ofrece & su vista coronada por un cas-
tillo, figirase el nifio que aquel metal tiene vida, que
él, como jefe, da o6rdenes & los subordinados, para que,
como inferiores, las cumplan, contribuyendo todos &
la unidad de aquel fin, con valor inquebrantable y
con denodada bravura, sin pensar, en su abstraceion,
que el menor descuido, una pequeiia corriente do aire
6la mas insignificante oscilacion de la mesa en que
descansan las figuras, destruye aquel aguerrido ejér-
cito y pintoresco panorama, echandolo todo por tierra
y rompiendo con su estrépito las alas de la imagina-
cién, que tanto le habian separado de la desgraciada
realidad.

De igual manera se les ve muchas veces jugar,
como ellos dicen, & personas mayores, y con sus mo-
vimientos, ademanes y entonacion, muéstranse in-
térpretes de los destinos de un rey, de un magistrado,
6 de un sabio de reronocida fama. {Con qué satisfac-
cion castigan estos reyes a los stbditos; con qué pla-
cer dictan sus ordenes y cuanto gozan al verse por sus
companeros atendides y respetados!

iQué lecciones tan provechosas, diremos por nues-
tra parte, puede sacar el maestro, fijandose en estas
aptitudes é inclinaciones para utilizarlas siempre que
se le ofrezca ocasiom propicia, después de haberse
hecho acreedor y merecedor de la confianza de los
educandos, dentro de los limites que marca el respeto
yexige la obediencia, que nunca es licito rebasar!
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C) Es el ideal, conjunto ‘de deseos no satisfechos,
de aspiraciones no realizadas; sintesis de todo aquello
que en diferentes periodos nos proponemos alcanzar
en la sucesion de nuestra existencia. Es al mismo
tiempo estimulo que anima, fuerza que vivifica y en-
tusiasmo que nos hace acometer las mas arriesgadas
empresas.

Tratando la educacién de formar al hombre para
las luchas, los placeres y también los desengaiios de
la vida, es bien manifiesta la relacion y bien presente
el contacto que con la formacion del ideal mantiene.

Debe hallarse ésta dentro de lo razonable y mo-
verse por quien la haya de dar cumplimiento, dentro
del circulo que en la sociedad ocupe durante cada uno
de los momentos que sobre aquel fin medite. La Na-
turaleza no procede por saltos, y tampoco debe darlos
el hombre, ni pretender escalar la cumbre de una
montaiia sin poner sus pies en las vertientes de aqué-*
lla, que es por donde precisamente debe ir buscando
el camino mas facil, salvando los puntos inaccesibles
con acertados rodeos, que le permitan llegar sin fati-
ga al término de su empresa.

Perjuicios que puede ocasionar la imaginaciong
medios para evitarlos.— A) La educacion de las fa-
cultades diversas que con la imaginacion se relacio:
nan, es labor preferente 4 la Pedagogia; mas esto no
es posible hacerlo con' orden, si prescindimos de lo
que la’ experiencia enseiia y los estudios psicologicos
Se encargan de corregir y perfeccionar.

La imaginacion vive en consorcio intimo ccn toda
la vida intelectual, y, en efecto, necesita de su con-
Curso.

‘La razon sola procederia con gran lentitud, su ac-
tividad y poder lo recibe en gran parte de la imagi-
nacion; aquélla discierne, analiza y conoce el bien,
pero ésta le da un impulso necesario para que se pon-

3
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ga en movimiento 4 fin de conseguirlo. Nuestro poder
para seguir la razoéon es muy limitado, necesitamos
que la inspiracion nos impulse para que lleguemos
donde el deber exige. La imaginacion tambiéu sugie-
re la simpatia, y un corazon sin imaginacion 4 su
lado, es corazon seco para toda clase de sentimientos.

Por esta parte la imaginacion no tiene pero, mas ya
en lo antes expuesto se han indicado varias de las fa-
tales consecuencias que para la vida tranquila se si-
guen de la imaginacion, si esta sola nos guia.

La imaginacion crea en el hombre (cuando no esta
educada y sujeta) una disposicion mociva y peligrosa
para las inclinaciones mas racionales; comunica in-
estabilidad & las ideas; hace voluble el caracter; oca-
siona perturbaciones fisiologicas; hace neurasténicos;
se convierte en fuente de irrealizables ilusiones; mul-
tiplica las alucinaciones méas extravagantes, y 1nos
lleva & la locura. Hace excéntricos y maniaticos 4 los
hombres en quiones predomina y campea, sin el freno
de la razon, que la sujeta, y el acicate del justo de-
860, que la encauza por buen camino; exalta los tem-
peramentos; trastorna la sensibilidad; perturba el ge-
nio, y destruye la felicidad de un alma tranquila,
moderada y justa.

Estos males encuentran, 4 su vez, adecuados me-
dios para contrarrestar sus efectos. Pueden aplicarse
como medios preventives, actuales y represivos; 1os
primeros, antes que el mal suceda; los segundos, en
el instante de producirse, y los ultimos, cuando ya
ha estallado y necesitamos normalizar la vida, bo-
rrando las huellas de sus perniciosos efectos.

Cuando se piensa sobre este conjunto de bienes, y
especialmente males, que la imaginacion ocasiona,
se comprende que su educacién debe tener un doble
aspecto; necesita una extensa cultura y una severa
disciplina. La imaginacion debe cultivarse por los
abundantes bienes que de ella pueden recogerse, Y
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debe sujetarse 4 rigida disciplina, en atencién & los
excesos 4 que con frecuencia se inclina; necesita una
doble educacion que comprenda sus aspectos y mani-
festaciones positive y negativa. Una ingeniosa edu-
cacion artistica y literaria puede cumplir al misme
tiempo esta doble tendencia: excitar para el bien y
moderar pnra el mal, siempre en justa medida, la ac-
tividad de la imaginacion. A esto se reduce la cultura
y la disciplina de que antes hemos hablado.

B) A los males que hemos indicado puede produ-
cir, y de hecho produce varias veces la imaginacion,
hemos de agregar algunos otros: desequilibra y per-
turba al genio y desordena la actividad entera del es-
piritu, originando enfermedades que son imagina-
rias, pero no de escago dafio. El desorden mas peque-
iio que ellos suponen existe en su constitucion, los
inquieta y los trastorna, y en estado tal, son victimas
de verdaderas auto-sugestiones.

Obedece esto 4 un exceso de credulidad extraor-
dinariamente activa, inquieta ¢ impaciente, que for-
ma un estado de incertidumbre perpetua, en forma
tan excitable, que un acontecimiento cualquiera,
préspero 6 adverso, determina en su cerebro la apa-
ricion de sintomas y hechos de verdadero delirio, su-
persticiones corrientes de locuras 6 manias, que pa-
Tece se encuentran en la atmoésfera y revelan ciertos
caracteres de contagio.

La imaginaciéon sobreexcitada no para en lasideas,
llega 4 los hechos, porque las imédgenes son activas y
motrices por su naturaleza. Imaginar un movimiento,
es dar un paso para su ejecucion, es dar 4 nuestro
musculos el empuje inicial por donde la realizacion
comienza, sin que lleguemos 4 comprender dénde mas
tarde ha de concluir aquel movimiento que se inicia
de una manera tan poco expresiva, y al parecer sin
intensidad para que subsista; mas luego halla fuerza

23
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en el calor promovido por el movimiento de su activi-
dad primera, y en su propio ser ve acumulada la ener-
gia que agiganta su velocidad y que ignora donde
hallara la causa que mitigue aquella excitacion; que
eche, por decirlo asi, torrentes de agua sobre aquel
devastador incendio.

Recomiéndanse como medios eficaces para sujatar
esta tendencia levantisca de la imaginacion, los tra-
bajos de composicién literaria 6 descupclon verbal
que el educador impone.

La composicion y la descripcion en esta forma rea-
lizadas son labores esencialmente psicologicas, se pue-
de decir que en la vida mental representan un papetl
analogo al que en la fisiologica desempeiia la diges-
tion: ingiere, digierey se asimila; esto mismo hace la
inteligencia. Mas para ello, para que se pueda digerir
y asimilar lo descripto, lo compuesto 6 la labor hecha
en general; para que notemos y sefialemos sus perfec-
ciones y sus faltas, se necesita una sujecion mental
que absorba toda nuestra energia de espiritu y no
deje lugar 4 que la imaginacién vuele y se remonte
por regiones ideales y de éxtasis ¢ de fanatismos y lo-
curas.

El trabajo de composicion 6 descripcion requiere
el concurso de todas las facultades por su complejidad
material, y debe hacerse con gran moderaciéon. Para
ello necesita la inteligencia del educando tener alma-
cenados conocimientos suficientes para dar forma &
tales actos; no se pretenda que el niiio saque algo de
su. mente, cuando nosotros nada habiamos depositado
en ella; no se puede sacar de donde no hay; no se
debe pretender que se fuerce la Naturaleza, Pestaloz-

iy Freebel fueron los que trataron con habilidad es-
tos procedimientos, principalmente versando sobre
composicion pldstica.

En efecto, colocando ante la vista del nifio los ob-
jetos materiales, tangibles, la impresion es mas inten~
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sa, la imagen més permanente y aun no necesitan
atender &4 ella; esta alli presente la realidad que los
llama con su voz silenciosa. Este trabajo le deleita y
le interesa, y asi la imaginaciéon se sujeta, se calma,
descansa y pierde la inestabilidad que la tenia en ac-
tividad continua, fuera de los limites que la razén me-
suraday fria puede tolerar. Se adquiere una tenden-
cia é inclinacion experimental, que le habitua & ver
las cosas como son, no como la imaginacion acostum-
braba & presentarlas.

C) Llegan a ser los males ocasionados por la ima-
ginacion tan funestos, que producen hasta el vér-
tigo; por la idea fija de una caida preséntase al es-
piritu con la misma intensidad que si efectivamente
existiera, y tal es su accion, que determina realmen-
te la caida. Este fenomeno fisico tiene su explicacion
en el mismo vértigo moral, es debido al trabajo inten-
80 de una idea que en su persistencia se aproxima al
acto, porque cuanto llevamos en la mente, por peque-
io que sea, va aumentando 4 cada instante, y estas
ideas fijas y de arraigo tan persistente parece que ad-
quieren cierta tendencia dinamica, pasando de uno &
otro cerebro. La exaltacion llega ahi; los erimenes pa-
sionales que se relatan (mal hecho) con minuciosidad
pasmosa de detalles; los robos audaces y, sobre todo,
la tendencia hacia el suicidio, forman una atmosfera
moral de tal indole, que en las personas débiles pro-
vocan una especie de sugestion rapida ¢ lepta, que
concluye por dominar en determinados momentos la
misma razon del sugestionado; le hace perder la no-
cion del deber, y se precipita 4 ‘la ejecucion el mal.
Es mas; si en la primera ocasion no logra realizar su
intento, no por eso deja la idea, alli sigue con su aten-
cion fija, hasta que en otro instante la imaginacion le
agita de nuevo y le lleva &4 ejecutar su nefasto pro-
posito.
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Al ideal también se le acumulan determinados ma-
les, como obra al fin en que la imaginacion realmente
ha puesto su mano. Las exageraciones del vicio y de
la virtud ante el ideal, han dado lugar & que sele
considere propenso al dafio, peligroso; mas aun, en las
mismas artes, donde lo qlie en algun tiempo se llama-
ba delirio, lo que en otro se nombro romanticismo, y
no sé si lo que ahora califican con el expresivo nom-
bre de modernismo, producirian otros analogos resul-
tados, por mas que asi como aquellos dos encendian
y caldeaban las pagiones formando maniaticos y lo-
cos, el ultimo dicen va sujeto al dominio de la razon,
pero hay quien sigue creyendo que no existe en 6l
otra cosa que un puro convencionalismo, que no de-
jara de traernos sus desequilibrados.

Con el fiu de que la educacion tenga el alcance
que en este punto nos proponemos, sujetando y mo-
derando los impetus de la imaginacion, conviene que
4 los ejercicios de composicidn, descripeion y construe-
cién que hemos indicado, acompaiien breves narracio-
nes y explicaciones morales, 4 fin de que su espiritu
se vaya fortaleciendo con la presencia de imagenes,
ideas, recuerdos y experiencias que aparezcan en su
mente como verdades sensibles y palabras 4 las que
constantemente el espiritu dirija sus intelectuales mi-
radas,

Con estos elementos, ¢ puede operar, porque las
ideas no nacen casualmente en el entendimiento, ha
de haber un motivo por el cual él se acostumbre &
buscarlas y sepa dar con ellas para salir pronto del
aprendizaje que esta operacion necesita.

El nifio tiene en su mente, después de este ejerci-
cio, proposiciones sencillas y formas inconscientes,
de cuyo conjunto saca elementos para comunicarse
con sus semejantes, entendiéndolos y haciéndose
entender. Cuando esto se logra, la imaginacion se
educa.
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La inspiracion.— 4) No faltara quien al ver este
epigrafe en una obra de Pedagogia, se declare desde
Inego opuesto al mismo, por juzgarle impertinente, y
pronuncie alla en su fuero interno, si exteriormente
no lo hace, la resolutoria frase no ha lugar; 4 lo que,
respetando siempre la autoridad de quien asi se ex-
prese, contestaremos estropeando la frase del poeta:
sed tamen hic est locus, porque entendemos que algo
nos alcanza.

No pretendemos invadir ajenos campos; nuestra
incompetencia nos lo veda; mas sin que pase por
nuestra mente analizar en si la.inspiracion misma,
ni estudiar su génesis psicologica, y sin juzgar sus
efectos sorprendentes en el arte, creemos que tiene
alguna relacion, y acaso estemos equivocados, con la
funciéon docente ,que es, en este caso, nuestro unico
objetivo. )

La carencia de estudios psicologicos, sobre esta
‘importante cuestion, es causa de que se le considere
solamente como una manifestacion extraordinaria de
la vitalidad del espiritu, y que la generalidad de las
contestaciones sobre este punto dadas, se encierren
en una respuesta mistica. Admitimos plenamente con-
vencidos estas conclusiones; pero creemos que en la
acepcion que hoy se da 4 esta palabra y el uso 6 em-
pleo que de ella con frecuencia hacemos, comprende
algo mds, aunque se circunscriba algo menos.

Esta palabra signifie6 y significa, dentro de la idea
religiosa, la mocion del espiritu profético que Dios
comunico & ciertos santos varones, para que vieran
en el presente lo que habia de suceder eu lo futuro y
se lo comunicaran 4 los deméas hombres. El espuitu de
Dios estaba en los inspirados, y su soplo divino los
animaba.

También el pagenismo tuvo sus formas de expre-
8i6n en el orden religioso para los vaticinios, y asf,
afirmabase que por medio de la Pitonisa, en Delfos,
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hablaba una de las divinidades de su multiple y de-
gradado Olimpo; alli un dios dictaba sus oraculos; otro
protegia 4 los ladrones; otro enaltecia la embriaguez;
aquella diosa, la soberbia; ésta, la lujuria, allado de
otra que llevaba en su mente la ciencia, etc., ete.

El entusiasmo, el arrojo, el heroismo, no eran para
estos pueblos actos humanos, eran manifestaciones
del poder sobrenatural que los ¢nspéraba, y que, en-
carnando en los hombres, los ejecutaba con los brazos
de éstos. El mismo Virgilio dice: «un dios esfd en
nuestro ser, y su accién caldea 6 inflama nuestra
almay (1).

Estas explicaciones, en que predomina la fantasia
buscando adecuadas metaforas, son las que se aplican
para dar 4 conocer lo qus es la inspiracién en el arte;
desde el mitologico Pegaso, que sobre sus alas trans-
porta 4 los poetas 4 los confines de lo ideal, hasta el
aguila invencible que los remonta & las regiones de
lo infinito, existen multitud de similes que expresan
la misma idea; una fuerza misteriosa que impulsa al
hombre y le agita hacia un ideal 4 que la razon, la
realidad y la experiencia no llegan.

Estas tendencias absorbentes, bajo las que la ins-
piracion se nos presenta, exigen un complemento con
algunas reflexiones psicologicas.

Comienza en la désociacién de ideas, de que ya he-
mos hablado, punto necesario para que después e
pueda reedificar con alguna seguridad y aplomo, en
cuyo acto cada individuo revela cierta originalidad,
el sello propio de su ser; porque cada uno ve las cosas
4 su modo, se las representa 4 su manera y aprovecha
la combinacion de los elementos ideales que tiene &
su alcance, segin se acomodan, 6 lo que exigen sus
sentimientos, sus gustos, ideales y aspiraciones.

Cada uno de nosotros constituimos nuestra perso-

(1) Est deus in nobis, agitante calescimus illo.
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nalidad, distinta de la de los otros hombres, precisa-
mente por estas inclinaciones, simpatias y tendencias
que sentimos hacia unas cosas y la adversion, desvio
y menosprecio con que miramos otras, fenémeno gque
responde 4 la mocion de una fuerza interna, 4 la que
s6lo dentro de cierto radio podemos resistir; pasando
de él llega a <la fuerza irresistible» de que el Codigo
penal habla, como condicién modificativa de la respon-
sabilidad del delincuente; es una especie de locura
momentanea.

El espiritu en este punto ve el orden, la armonia,
el bien y la verdad con cierta situacion de su alma,
que se halla en correlacion con un modo especial de
Su conciencia.

En este concepto limitado y restringido, la inspi-
racién se nos presenta como la expansion de un alma
de poder superior, de un instinto y de una reflexion,
encadenados para una obra magna, movidos por los
sentimientos de un gran corazon y la energia de una
firme voluntad; es la mirada del espiritu que penetra
en la region de lo ignorado, cuando la iluminan las
antorchas refulgentes de la razda y la verdad.

En este sentido, la inspiracion se explica por una
feliz colaboracion de lo inconsciente y lo reflexivo,
para descubrir algo que se ignora, & lo que contribu-
ye también la Naturaleza entera, que en cierto modo
nos hace participes de la vida de las cosas.

Este es el punto por donde entendemos que la ins-
piracion se relaciona con la educacion, no porque ha-
Yamos sofiado que el maestro tiene la obligacion de
convertir la escuela en una especie de fabrica de mu-
sicos, pintores, escultores y poetas, etc., ete.

B) Llamese 4 la inspiracién facultad, como algu-
108 hacen; considerémosla como un modo de obrar,
segun otros quieren, 6 veamos en ella la accion de to-
das las manifestaciones del espiritu, avivadas por una
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imaginacion penetrante y exaltada, lo cierte es que
en ese estado alcanza el hombre con su inteligencia
donde no llega en los momentos de reposo y tranqui-

lidad.
Los hombres inspirados forman grupo distinto, pa-

rece que no forman parte del resto de la humanidad.

La inspiracion lleva consigo un especial golpe de
vista con el que, en un momento de esos-en que la lla-
ma del genio inunda su ser, descubre horizontes que
no habian sido concebidos ni sofiados. Supone rapidez
para concebir y fijar, pero calma, lentitud y reflexion
para ejecutar lo concebido.

La inspiracion no la dan el estudio, ni el trabajo,
ni la meditacion prolongada sobre un punto u ohjeto
cualquiera, porque hay muchos hombres que se im-
ponen & diario este sacrificio, y & pesar de ello, la ins-
piracion no los acompaiia un momento.

La inspiracion en el niho tiene limites mas estre-
chos; la prontitud y claridad con que ve la resolucion
de un problema que se le ha propuesto; la rapidez
con que descubre ciertas proposiciones enigmaticas;
el modo como llega 4 sorprender el contenido de
cuanto oye 0 lee; la manera que concibe util para sal-
var los obstaculos que se opouven a sus deseos, dan
idea del poder que la inspiracion tiene en la mente del
educando; es en é] una situacion repentina y violenta,
una especie de iluminacién momentanea.

Revélase en la inspiracion el sello personal de la
originalidad, y esto expresa ya mucho, cuando en el
niho se descubre, para esperar que llegue 4 ser UN
HOMBRY, y podamos aplicar el procedimiento de la
evolucion, para que anfies y mejor se desarrolle, vién-
dose como desde luego se reconoce alli una superio-
ridad sobre la generalidad de sus mas aventajados
compaiieros.

Se presenta la inspiracion también, en cuanto 4 su
forma externa, :omo una facultad de composicion in-
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mediata, y este caracter resalta de un modo notable
en la creacion de las obras de arte; pero también se
aplica 4 otros ordenes de nuestra actividad que se re-
lacionan mas directamente con la educacion escolar.

C) En la industria hace la inspiracion concebir
cambios, perfeccionamientos y mejoras en procedi-
mientos, maquinas y productos; en las ciencias exac-
| tas, el planteo y resolucion de nuevos problemas, la
demostracion por nuevas relaciones y teoremas de
principios no supuestos; en las ciencias fisicas, las su-
posiciones, descubrimientos y afirmacion de nuevas
leyes, teorias y aplicaciones de sus consecuencias; la
inspiracion ayudando al talento y al genio en el plan-
teo de nuevas hipotesis y deduccién de conclusiones
en los inventos y descubrimientos; en la Filosofia, la
perspicacia para ver y sorprender los errores y sofis-
mas; en la politica, la concepcién de nuevos ordenes
de cosas que pueden surgir de modo imprevisto por
acontecimientos inesperados y .circunstancias impen-
sadas. Si un hombre de estado tiene en uu momento
ese golpe de vista interior que la inspiraciéon propor-
ciona, puede salyar 4 su nacion de compromisos gra-
ves, acompaifiando & la intuicion del concebir la pron-
titud en el obrar, aprovechando la oportunidad, la
ocasion, que es tan dificil hallar repetida; cuando los
momentos son de mayor apuro, una rafaga de la ins-
piracion le sugiere y le preseunta como factible un
golpe de audacia con el que salva la independencia y
la libertad de su patria. Un general en el campo de
batalla, ve que su ejército peligra y sufre la mas ver-
gonzosa derrota: entonces la inspiracion, con sus im-
petus y los entusiasmos del genio, presenta recta via
por donde acometer de nuevo, sorprender al enemi-
g0, y aun 4 trueque de sacrificios, lograr el triunfo;
el maestro, en su escuela, lucha con las condiciones
del alumno y las dificultades de una doctrina para
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que pueda ser aprendida; y después de grandes es-
fuerzos, la inspiracién también le sugiere nuevos mé-
todos y procedimientos, hijos de las circunstancias
por que pasa, y valiéndose de ellas, aclara lo que era
incomprensible y el educando se asimila lo que antes
no podia digerir; el médico, & la cabecera del enfermo
que se muere, tiene en un instante el aleteo de la ins-
piracion, y siguiéndola, ordena la aplicacion del me-
dicamento que es causa de salvacion.

En todos estos casos se nos presenta la inspiracion
como una fuerza superior 4 la humana, como una 7e-
velacion divina; parece que nos hablan inconsciente-
mente ai alma, y por la reflexion instantdnea ejecu-
tamos sus salvadores consejos; de aqui su poder edu-
cativo y su importancia pedagoégica.



 TEMA X (XXIV)

El instinto: sus clases.— ¢Es educable el instinto?—ElL
placer y el dolor, como medios aplicables 4 la educa-
cién en su doble cardcter psico-fisico. - Cardcter peda-
gégico de las emociones.— La curiosidad en el nifio:
ventajas que proporciona cuando es bien promovida,
dirigida y aprovechada por el maestro.

SINTESIS

El instinto: sus clases.—a) Todos los seres
tienden hacia aquello que & su naturaleza
conviene: esta tendencia la cumplen unos fa-
talmente sin cambiar de lugar (minerales);
otros, la cumplen también de un modo fatal,
pero respondiendo & una fuerza que los pone
en movimiento (animales), el espiritu lo eje-
cuta de un . modo libre, y el hombre, como
compuesto de cuerpo y alma, tiene unas ten-
dencias necesarias y otras de completa liber-
tad. Los movimientos de amor, odio, ira, te-
mor, etc., son comunes al hombre y al bruto.

El principio interno que mueve los anima-
les para que se acerquen 4 las cosas 6 se ale-
Jen de ellas, segun las consideren buenas 6
malas para su naturaleza, se llama instinto.
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Kl instinto en el hombre lo estudiamos en
cuanto puede interesar & la educacion su co-
nocimiento. Sus cualidades mas notables son:
ser fatal y necesm‘io‘f‘inconscieﬁte, irreflexivo,
uniforme, comun d la especie 6 colectivo, cons-
tante, momentdneo y que tiende d las cosas ma-
teriales.

Hay un instinto fisiolégico puramente, que
pudiéramos llamar brutal; otro, propio del es-
piritu, que apellidaremos moral, y, por tltimo,
otro tercero para el hombre, participe de los
dos anteriores, que llamaremos énstinto huma-
no. Kl instinto del bruto tiende & conservar el
imdividuo y & perpetuar la especie; 1os instintos
morales van directa é inconscientemente al
bien; el humano, hacia los dos 6rdenes.

b) El instinto responde &4 una combinacion
de actos reflejos (no reflexivos, notese bien), .
en que intervienen los nervios aferentes y
eferentes, haciendo 4 los seres autématas.

El instinto del animal aparece casi imper-
ceptible en el hombre, algo mas acentuado
en la infancia, pero le obscurece la razon, y
casi le anula; en el bruto nunca se encuen-
tran los destellos de la inteligencia; aquél
pertenece al cuerpo, ésta es solo del alma.

¢) La actividad instintiva es sui generis,
no puede salir de la naturaleza, es fija, no
progresa; en el hombre se halla modificada
por la razdén y en cierto modo se perfecciona;
los instintos del hombre bdrbaro é inculto dis-
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tan mucho de los que tiene el hombre civi-
lizado.

Los instintos mas desarrollados en los ni-
flos son el de alimentarse, el de defensa, el de
imitacion, ete.; el tercero de los enumerados
importa mucho & la Pedagogia.

¢Es educable el instinto?—a) En su esencia
no, porque es fatal y necesario; en su moda-
lidad unido & la razon, si, porque ésta modi-
fica 4 aquéllos. Si el instinto estuviera unido
s6lo & la materia, no habria posibilidad de
educarlo; pero unido & la inteligencia, ésta
le corrige y perfecciona en sus manifesta-
ciones.

b) La Pedagogia moral estudia ciertos fe-
némenos que en el hombre carecen de formas
reflexivas, y que hacen al sujeto irresponsa-
ble; la cleptomania por ejemplo. Sea de esto lo
que se quiera, si es una verdad que en los
nifios se observa una tendencia & coger y
guardar las cosas que por su forma, color, et-
cétera, excitan su curiosidad y despiertan su
interés de un modo irreflexivo.

¢) Es imposible sefialar, en los actos del
hombre, una linea divisoria que deje 4 un
lado los debidos al instinto, y poniendo & otro
los que provengan de una mocién intelecti-
va; aparecen aquéllos modificados por éstos;
antes de que termine su ejecucion, los alcan-
za la accion de la libertad.
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El placer y el doler, coms medios aplicables
a la educacion en su doble cardcter psico-fisico.—
a) Toda sensaciéon produce en nosotros un
movimiento que atrae 6 que repele; el primero
desea la continuidad de la sensacion que la
produce, mientras que en el segundo acom-
paifia un deseo de que cese y no se reproduz-
ca; aquélla es de placer 6 satisfaccion; ésta,
de dolor 6 disgusto.

El hombre ama el placer y aborrece el do-
lor, porque el primero conviene & su natura-
leza y el segundo se opone & ella. El placer
es un bien si conforma con el orden, y es un
mal si le altera, porque entonces, aunque en
apariencia nos agrade, en el fondo conspira
contra nuestra existencia ¢ contra nuestro
fin racional. 4

La-experiencia sola no puede aquilatar
la esencia del placer, es necesario que la ra-
zon lo examine. Inversamente, puede ocurrir
que lo considerado como un dolor sea muchas
veces un verdadero bien: las amputaciones
en nuestro cuerpo, las medicinas desagrada-
bles, etc.

El placer es fisico cuando lo percibimos en
el cuerpo; el calor en invierno, por ejemplo,
y es moral 6 intelectual cuando afecta al espi-
ritu, como la meditacién, el estudio, etc.
También el dolor puede ser fisico, como las
amputaciones en nuestro cuerpo, 6 moral,
come el recuerdo de afecciones que ya no
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existen, la muerte de una persona querida,
etcétera.

El placer y el dolor de orden moral son
excelentes medios y agentes para la educa-
cion, porque despiertan las facultades y mue-
ven la voluntad por convencimiento, y los de
naturaleza fisica lo hacen por egoismo.

b) Cuando los placeres y los dolores son
racionales, proporcionan bienestar y no pa-
sajeros deleites, y perderan esta noble cuali-
dad cuando sean encubridores de disimula-
dos vicios.

El placer legitimo y moderado no envuel-
ve nada censurable; cuando pasa de los limi-
tes de la moral y de lo justo se convierte
en mal. I

En los nifios el placer de la holganza, el del
Juego y el de la gula son los mas generaliza-
dos; usados con moderaciéon no dafian, son re-
comendables.

¢) Los placeres y los dolores morales afec-
tan & la inteligencia y los renueva la me-
moria, los contempla la reflexiéon, los com-
para el juicio, la imaginacion los exalta y los
embellece y la voluntad los aplica honesta-
mente.

No deben los placeres extremarse; deben
usarse con moderacion y de un modo racio-
nal; quien no comoce, ni goza ni padece. Los
Juegos proporcionan medios abundantes para
la educacion del placer y del dolor: deben
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aprovecharse las distracciones instructivas y
las que ejercitan nuestras facultades.

El placer es ley general de la vida racio-
nal; el dolor alecciona para adquirir valor,
entereza, paciencia y resignacion, como vir-
tudes privadas; caridad,abnegaciony herois-
mo, en cuanto virtudes sociales. La Pedago-
gia y la Moral deben estudiarlas y dirigirlas
de comun acuerdo.

Caracter pedagégico de las emociones.—a)
Refiérese este estudio al caracter pedagogico
de las sensaciones y de los sentimientos, por lo
que se relacionan con el placer y con el dolor.
Bl nifio es muy impresionable por su extraor-
dinaria sensibilidad: de la alegria & la pena,
de la risa al llanto no encuentra distancia.
Las emociones producidas por las sensaciones
afectan 4 todo su organismo y llevan al alma
sus efectos.

Las emociones pueden ser orgdnicas 6
antmicas: dan excelente resultado para for-
mar nuestro caracter dominar las afecciones,
conservar la salud, ordenar las inclinaciones
y fomentar el bienestar.

b) Las sensaciones internas no habian
sido hasta nuestros dias objeto de estudio pe-
dagégico. Una de las principales manifesta-
ciones es la del hambre y también la de la
sed y el placer que produce el acto de calmar-
las; también merecen ser atendidas las ori-
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ginadas por las alteraciones géastricas, etc.
Las heridas, los golpes, el cansancio, etc., pro-
ducen sensaciones que se dejan sentir en el
cerebro y afectan 4 la educaciéon, como las
‘ antes citadas.
¢) Los sentidos todos son corrientes con-
tinuas de sensaciones externas; la vista, el
oido, el gusto, el olfato y el tacto, hacen que
el conjunto de la Naturaleza se traslade &
nuestro ser y en cierto modo en él se interne.
También los sentimientos, en cuanto se rela-
cionan con la estética y con la moral, deben
ser atendidos por la educacion.
La sensibilidad fisica se perfecciona con
la salud y la higiene del cuerpo; la moral, con
la influencia de la cultura y de la educacion.

La curiosidad en el nifio: ventajas que propor--
ciona cuando es bien promovida, dirigida y aprove-
chada por el maestro.—a) El deseo vehemente de
saber 6 averiguar alguna‘cosa es la curiosidad
en su acepcion pedagogica.

Mueve la voluntad hacia el conocimiento;
aviva el deseo de saber, afina la percepcion,
despierta la educacion, hace que el entendi-
miento vea con mas claridad y la razon juzgue
con acierto.

La curiosidad en la educaciéon ha de ser
espontdnea, y si el educador la promueve, el
nifio no debe notarlo. La curiosidad despierta
el interés, incita al trabajo, recrea, instruye.

24
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y deleita; se encamina siempre hacia algo
util.

b) La curiosidad, como deseo de saber, es
consecuencia de nuestra tendencia al bien;
por eso no se eleva ni se sacia: unas veces
necesita estimulantes y en la mayoria de los
casos, moderacion y régimen.

¢) Puede llegar el caso de que la curiosis
dad nos haga indiscretos, por aspirar & saber
aquello que nada nos importa y que es propio
de algtin ajeno secreto; en este caso se con-
vierte en vicio y debe cercenarse.

La curiosidad debe ser ordenada, persis -
tente, espontanea, ingenua y moderada, para
que sea #til en su trabajo, produciendo la
virtud y la ciencia.

AMPLIACION

El instinto: sus clases.—4; Por pequefia que sea
nuestra inclinacion 4 observar, y por escasa que sea
también nuestra particular aptitud para esta clase de
empresas, podemos reconocer desde el primer mo-
mento en que dirijamos nuestra atencion hacia los
objetos que nos rodean, que todas las cosas tienen su
fin, al que constantemente se dirigen, en cumpli-
miento de ciertas leyes que el Creador les ha dejado
impuestas; mas es de notar, al mismo tiempo, que es
tas determinadas leyes reconocen caracter de imposi-
cion en unos casos y conservan la naturaleza de la li-
bertad para otros entre aquéllos.

Los seres tienden, por su bien, hacia aquello que
4 su naturaleza conviene, y se apartan de cuanto se
opone & sus condiciones de finalidad; esta tendencia
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la cumplen con la permanencia y quietud en el espa-
cio mientras una fuerza extraiia no los mueve, 6 cam-
biando de lugar y encaminandose hacia su fin, movi-
dos por aquélla; la primera forma es propia de lo in-
organico y de las plantas, y la segunda la cumplen
los animales y el hombre.

Entre éstos, recondcense también dos distintas for-
mas de dar cumplimiento & las indicadas leyes; de un
modo fatal y necesario 6 haciendo uso de la libertad
de que estan dotados los seres racionales.

En el primer caso, se descubren todas las manifes-
taciones de la sensibilidad comunes al hombre y al
bruto, ya que & los dos, en cuanto materiales, los
afectan analogas pasiones, movimientos de amor, de
odio, ira, temor, étc., que son como resultado natural
del conocimiento sensible; de la sensibilidad, en cuan-
to se dirige a sus correspondientes objetos, singulares
Y perceptibles 6 corporales, como & su orden pertene-
ce, pero siempre obedeciendo 4 un principio interno
en cuya virtud se dirigen fatalmente hacia el objeto
que los sentidos conocen como bueno 6 se apartan de
él si lo ven como malo 6 perjudicial; pues bien, 4 este
principio interno por el que los animales se acercan
0 apartan, respectivamente, de lo que sienten como
bueno ¢ malo para su naturaleza, se le llama tnstinto.

Aqui estudiamos el instinfo en cuanto afecta al
hombre y se relaciona con su educacion; por esto ne-
cesitamos investigar la ley de formacion que en el
nifio sigue y como éste la cumple dentro de su natu-
raleza.

Dos elementos se descubren en estas leyes caracte-
risticas de la infancia: fisiologico uno y psicologico
otro; aquél, comtn 4 todos los seres de la escala zoo-
logica, rige las formas del instinto y se cumple fatal-
mente; éste, exclusivo del hombre, ordena la vida del
espiritu y de la libertad con arreglo & la cual se des-
envuelve y perfecciona.
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Como el instinto aparece en el animal antes que la
inteligencia en el hombre, se han originado serias
discusiones, llevandolas tan 4 la exageracion, que
sus conclusiones eran verdaderos desatinos. .

Mas moderadamente entendido y estudiado, se ha
podido llegar 4 reconocer en el instinto las cualidades
siguientes: 1.%, es necesario y fatal, se cumple como
sometido 4 un impulso irresistible ante las leyes na-
turales, y no hay poder que lo contenga como aqué-
1las no se aparten, se modifiquen 6 dejen en suspen-
80; con este imperio para la operacion, que el Crea-
dor dejo sentir sobre sus criaturas, mira por su bien-
estar; 2.2, el instinto es inconsciente porque su movi-
miento hacia el objeto es de una absoluta'espontanei-
dad, propia del fatalismo que le acompaiia; 3.%, es
irreflexivo, evidente, después de la afirmacion ante-
rior; no habiendo conocimiento primero, no se puede
pensar sobre él después; ademés, supondria la liber-
tad para la operacion, y no existe; 4.2, es uniforme,
se cumple siempre lo mismo, no cabe en él mas distin-
cion que la especifica, porque los individuos la tienen
todos igual; 5.%, es de naturaleza colectiva, porque
nunca se puede afirmar de un solo ser, sino de los que
son como ¢l 6 de la misma especie; 6.%, el instinto es
constante, nunca deja de cumplirse, supuestas las con-
diciones necesarias en igual forma; 7.2, tiende siem-
pre & cosas materiales, porque son las unicas que per-
ciben los sentidos, y como no conoce principios de ra-
zon, no puede pasar donde ésta alcanza; 8.2, es mo-
mentdneo en sus efectos, porque una vez cumplido un
acto por puro instinto, no deja huella alguna supra-
sensible, todo queda sujeto 4 los movimientos natu-
rales y espontianeos de lo gensible.

Tan intimamente ligadas se encuentran la totali-
dad de las partes de nuestro ser, que ante la razén se
ofrecen absolutamente separadas; mas ante los he-
chos se hace muy dificil poderlas diferenciar. Por esto
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108 vemos obligados 4 seiialar diferentes manifesta-
ciones del instinto, segin donde y como opera; hay
un instinto puramente corporal 6 fisiologico, tnico
que tienen los animales, y también se halla en el
hombre; por este motivo le pudiéramos llamar instin-
to brutal, interpretando rectameunte el adjetivo; otra
clase de instinto pertenece 4 la vida psicologica, y se
llama instinto moral, existiendo, por fin, otras mani-
festaciones en que las dos naturalezas, corporal y
animica, son concausa de los hechos, y bajo este as-
pecto lo podriamos llamar instinto humaro. Casi to-
dos los actos instintivos del hombre llevan seiiales
evidentes de su contacto con la inteligencia.

El instinto de los brutos encierra su finalidad en
dos ordenes: conservarse el individuo y perpetuar la
especie, Los instintos morales se dirigen al bien, cum-
pliendo de un modo espontaneo, ciego y absolutamen-
teinconsciente las leyes naturales del espiritu, como
el cuerpo cumple las suyas dentro de las de la mate-
ria; el instinto humano es el factor de los hechos fisi-
co psicologicos en que la inteligencia, la razén y la
libertad no intervienen; veremos luego la importan-
cia que cada uno encierra.

B) Las manifestaciones del instinto de los brutos
supone siempre una sencilla combinacion de actos re-
flejos, 6 sea actos de un doble momento invertido en
8u ejecucion: primero, una impresién recibida, una
accién, v segundo, una percepcion devuelta, una re-
accion; la primera es transmitida por los nervios afe-
rentes desde la periferia 4 los centros nerviosos, prin-
cipalmente al cerebro 6 al nucleo que le representa
en los animales donde aquél no aparece; es producida
por agentes fisicos que impresionan nuestros érganos
torporales, por ejemplo, la vista, gracias 4 la luz (vi-
bracién del éter, etc., etc.), después de incidir sobre
los objetos, penetra por los 0jos y llega hasta la subs-
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tancia 6 masa cerebral, para conseguir impresionarla
y formar la imagen, volviendo luego por los nervios
eferentes hasta el punto donde tuvo lugar el primer
contacto sensible, al mismo tiempo que los menciona-
dos nervios ponen en movimiento cierta parte del
sistema muscular. En el hombre difiere algo el modo
de manifestarse, porque lleva siempre consigo un ele-
mento que, aun siendo rudimentario, sirve para no
confundirle: le acompaiia un reflejo de la inteligen-
cia, un destello de la reflexion, que en los irracionales
no existe, por mas que este ligero matiz no quite el
cardcter de necesidad y fatalismo que el instinto su-
pone; por eso se le considera como un mecanismo
fisiolégico, pero nunca podremos ver en él un meca-
nismo mental, porque estas palabras expresan con-
ceptos de suyo incompatibles; resulta lo mismo que si
dijéramos un fatalismo libérrimo; la vida del enten-
dimiento no es autémata, pugna esta expresién con
la libertad que la caracteriza.

En el hombre (aun siendo nifio) los actos mas in-
significantes de los que llamamos instintivos, tienen
un fondo rudimentario de reflexion, un principio de
inicial conciencia, aunque no llegue 4 determinarse
en actividad voluntaria y discernida; expresa la acti-
vidad en el espacio y es material adecuado para que
la voluntad poco 4 poco quede mas tarde definida y
clara.

La serie de estos movimientos instintivos corres-
ponde 4 una indefinida variedad de movimientos his-
tolégico-anotomicos relacionados con esta esfera de
conocimientos.

El instinto del animal no aparece en el hombre, 6
si en él se ve, es tan rudimentario que no se determi-
na, mientras que en el instinto del animal no envuelve
ni remota analogia con las manifestaciones de inteli-
gencia que en el hombre le acompaiian. De este modo
se rompe la pretendida continuidad que por la evolu-
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cion de las especies quiere establecerse desde el ger-
men y o6vulo microscopico en que aparece la vida,
hasta los fulgores de Ia inteligencia que reverberan en
1a mente del hombre. Este salto del instinto & la inte-
ligencia, del fatalismo & la libertad, no hay eslabén
que le alcance ni arco capaz de abarcarlo; como que
uno es de la materia y el otro pertenece al espiritu.
Fuera de este modo de ver las cosas, no tendrian
explicacion posible ciertos fenémenos que en el hom-
bre observamos; el sonambulo, por ejemplo, con los
ojos cerrados recorre las habitaciones de su domicilio
y ejecuta las operaciones que en él son habituales en
las horas de  vigilia, y todo ello sin que existan per-
cepciones reales, porque la vision y deméas funciones
externas se sustituyen con la actividad de la inte-
rior, como resultado de la fuerza imaginativa, cuya
energia motriz en el caso presente es bastante para
sacar al organismo de su inaccion, haciendo que con
vivacidad y rapidez extraordinarias aparezcan pre-
sentes objetos que realmente no lo son. El unico pun-
to de analogia que existe entre el instinto del animal
y el instinto del hombre, radica en este citado término,
pues donde uno acaba el otro da principio; el del ani-
mal se ofrece principalmente, como ya se ha dicho,
en los actos que tienden 4 la conservacion del indivi-
duo y de la especie; asi, por ejemplo, el perdigén, en
cuanto sale del huevo, coge con su tierno pico los in-
sectos y granillos que le han de servir de alimento,
mostrando predileccion por aquellos que son mas ido-
neos & la conservacion de su vida; en el hombre apa-
recen también estos actos, pero modificados por una
reflexion naciente que en cuanto se fortalece un poco,
anula el acto fatal del instinto, haciéndole completa-
mente libre si la voluntad presta su decidido concurso.

C) La actividad instintiva es swi generis, incapaz
de salir del circulo en que la Naturaleza nos la pre-
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senta encerrada; pero la voluntad en el hombre salva
estos limites, mejor dicho, no los reconoce, va en to«
das direcciones ¥ no retrocede ante los diversos hori-
zontes que se le presentan. La actividad del iustinto
animal es fija, estacionaria, no cambia con el tiempo;
lo mismo es hoy que ayer; idéntico es el hijo al padre,
aunque transcurran miles de afios y se sucedan cente-
nares de generaciones. La actividad del hombre, mo-
dificada por la racionalidad, es perfectible, y lo prue-
ba la ley del progreso. solo interrumpida en los pue-
blos degradados y salvajes.

No existe aquel automatismo mental que pretenden
ciertas escuelas filosoficas, en igual forma que recono-
cen el automatismo organico; el instinto, por perfecto
que sea, nunca puede llegar al germen de la inteli-
gencia; estan radicalmente separados ambos 6rdenes;
el instinto resulta especifico, no individual; nunca
puede separar obstdculos ni quitar dificultades, aun-
que se le presenten siempre en igual forma; la razon,
por el contrario, los descubre y los vence; por eso pro-
gresa, y en dltimo término, los instintos del nifio y del
hombre, marcados principalmente por sus propias in-
clinaciones, se encuentran vencidos y dominados por
la razén cuando la educacion la dirige.

Los instintos mas desarrollados en el nifio son: el
de defensa, el de imitaciéon y el de alimentarse. El se-
gundo de éstos es el que se relaciona més directamen-
te con la Pedagogia, aunque tampoco los otros deban
dejarse en olvido.

La imitacion de los actos en su aspecto ridiculo
atrae mas la atencion del nifio, y en ellos suele adqui-
rir grande habilidad, que si comienza por ser instin-
tiva, pronto concluye por hacerse racional y de cui-
dadosa reflexion; en este punto se van anulando las
primeras inclinaciones naturales, para adquirir aque-
llas otras que la razén nes hace ver como de mayor
conveniencia,
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3Bs educable el instinto?—4) Una contestacion en
apariencia contradictoria daremos 4 la pregunta que
antecede. El instinto es educable. ¢Mas como puede
suceder asi, habiendo dicho que el instinto es fatal,
estacionario, opuesto 4 la ley de evolucién y del pro-
greso?

Si el instinto estuviera solo ligado 4 la materia, no
habria posibilidad de cerregir su caracter fatalista;
pero como en el hombre aparece en grado infimo como
tal instinto, y desde luego modificado por la inteligen-
cia, ésta, que es facultad educadora en sumo grado,
facilita el perfeccionamiento de aquellas primeras
manifestaciones de caracter necesario.

La parte fisica del hombre, hemos visto que admi-
te modificaciones en ella introducidas por una educa-
cién racional, con cuya educacion se le da aptitud
para que pierda sus inclinaciones viciosas y adquiera
- otras que le perfeccionen y le dirijan & la virtud; aho-
ra bien, siendo el instinto manifestacion espontanea é
inconsciente de su actividad fatval, no es dificil com-
prender que modificada aquella primera disposicion,
se modificaran también sus efectos, uno de los cuales
es la referida forma instintiva; por esto los instintos
del nifio por la educacién dirigidos, le predisponen é
inclinan hacia la bondad, franqueza, valor, etc., apa-
reciendo en su organizacion cerebral ciertas predis-
posiciones 4 la ejecucion de los actos indicados, par-
tiendo de las imagenes motrices de que antes habla-
bamos, y llegando con frecuencia & echar raices en la
masa de la sangre, derivandose mas tarde por heren-
cia con un cardcter notablemente perfeccionado, que
aun continua con la condicion de perceptible.

Existen algunas tendencias con proposito de iden-
tificar lo que sucede con ciertos animales cuando se
les domestica, por ejemplo, los que se nos exhiben en
parques y circos luciendo mil habilidades, y lo que
pasa en el hombre sometido también 4 la educacién
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desde sus primeros afios; mas esto es un absurdo: el
animal, ni aplica para si ninguno de aquellos perfec-
cionamientos, ni los comunica & los seres de su misma
especie, ni tampoco por la ley de.la herencia puede
transmitirlos 4 sus descendientes; ejecuta aquellos
actos como en efecto corresponde al instinto de una
manera fatal, necesaria, fija y opuesta 4 toda ley de
progreso; el hombre, por el contrario, se da cuenta
de lo que aprende; aunque por instinto lo adquiera,
lo aprovecha para si, porque lo juzga bueno; tiene
capacidad para perfeccionarlo cuando lo halia defi-
ciente, y sabe también comunicarlo 4 sus semejantes,
haciéndolos participes de aquellos beneficios; luego
el instinto, si en el animal es, como queda dicho, un
fatalismo automatico, en el hombre, unido 4 la razon,
es evidentemente educable.

B) La Pedagogia moral estudia hoy algunos raros
fenomenos que la ciencia presenta como manifesta-
ciones del instinto, por faltar en su ejecucion deter:
minaciones reflexivas, que hagan al sujeto responsa-
ble, y que la Medicina afirma ser transmisibles por.
herencia, de generacion en generacion sucesiva, cons-
tituyendo un vicio de sangre 6 una enfermedad, que
hoy no parece suficientemente conocida ni determi-
nada. La cleptomania es una de sus manifestaciones.
Consiste la cleptomania en una fuerza instintiva irre=
sistible que nos obliga 4 apoderarnos de las cosas que
no son nuestras, y que se hallan & nuestro alcance.
Sin discutir la naturaleza de este fenémeno, por in-
competentes para ello, y prescindiendo de si es una
forma més 6 menos cientifica con la que se disimulan
hechos que en otras condiciones constituirian verda-
deros hurtos, diremos que en los niiios, sobre todo, se
observa cierta tendencia 4 coger y guardarse aque-
ilas cosas que excitan su curiosidad y mueven su ca-
pricho por sus formas, colores, etc., etc. Sea 6 no ver-
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dadera afeccion patologica, si es verdad que laedu-
cacién corrige estas inclinaciones y sus similares,
confirmando con ello una vez mas ante la ciencia, que
los instintos resultan educables, porque la razon los
contiene, los modera y los domina.

C) Al espiritu mas observador, delicado en sus
procedimientos y exacto en sus apreciaciones, le re-
* sultaria labor dificilisima, cuando no imposible, llegar
4 establecer una linea divisoria en los actos del hom-
bre que dejara de un lado aquellos que fueran debi-
dos tunicamente al instinto, y en otra parte cuantos
respoudieran 4 una mocion intelectiva; breve seria la
enumeracion de los del primero é indefinida habria
de aparecer la de los segundos, porque aun hallando-
se en muchos de éstos un principio de naturaleza ins-
tintiva, resultarian antes de su conclusion modificados
por la presencia de una libertad, cuyo asiento necesa-
riamente ha de encontrarse en la vida del espiritu.

Los psicélogos tienen mucho que analizar en esta
materia, pero rara vez se hallard mejor campo de ob-
servacion que el ofrecido. por la escuela 4 la delicada
labor de un habil maestro: aqui, no solamente por la
repeticion de actos, sino ademas por la multiplicidad
de sujetos observados, podrin deducirse conclusiones
de aplicacién constante 4 la ciencia de educar, aun-
que no puedan coustituirse en leyes permanentes
exigibles en todos los casos; cada hombre es un ver-
dadero mundo, y en él se desenvuelven principios que
en su causa no estdn aun bien determinados, aunque
de muchos se conozcan sus efectos.

Laeducacién del instintoen si,noreportaria grandes
beneficios, pero como base para la educacion racional
Y apoyo eficaz de la misma, resulta hoy indispensable.

El placer y el dolor, como medios aplicables & la
eduncacion en su doble caracter psico fisico. —4) Toda
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sensacion produce en el hombre un movimiento atra-
yente en cuanto deseamos su posesion, continuidad
y persistencia, 6 de repulsién en cuanto anhelamos
vernos libres de su presencia. Todos los hombres son
de fisonomia distinta, de inclinaciones diversas, de
una serie de distinciones tales, que no encontrariamos
dos coincidiendo de una manera absoluta; pero hay
algo en que se hallen contestes: en el amor 6 aficion
al placer y en el temor 0 aversion hacia el dolor.

Amar un objeto es desear su posesion, es preten-
der encontrarnos en su presencia, percibir la sensa-
cion de deleite que nos produce; en cambio, temer
una cosa, es aspirar 4 vernos lejos de la misma y evi-
tar que nos alcancen los efectos que de su posesion,
presencia 6 proximidad pueden derivarse.

Las sensaciones de que deseamos un pronto fin,
porque trastornan 6 alteran el funcionamiento de
nuestra sensibilidad 6 facultades, se designan con el
nombre de mal 6 dolor; y aquellas otras que promue-
ven en nuestro ser satisfaccion 6 bienestar, las lla-
mamos bien 6 placer, y cuando éste se hace continuo,
dicha ¢ felicidad;-y al dolor continuado, desgracia 0
infortunio.

Por naturaleza, el hombre ama el placer y aborre-
ce el dolor, 4 causa de convenir el primero 4 su exis-
tencia y negarla el segundo, en cuanto impide que sus
organos cumplan su fin 6 que sus facultades realicen
las funciones que les corresponden.

El placer es un bien si esta de conformidad con el

' orden; mas si le altera, sera un bien en su apariencia
y un mal en su fondo, puesto que conspira contra
nuestra existencia; aun el placer verdadero se con-
vierte en un mal cuando proxima ¢ remotamente pro-
duce efectos contrarios 4 nuestro bienestar perpetuo.
Infiérese de lo dicho que la experiencia sola no pue-
de ser bastante piedra de toque para aquilatar la
esencia del placer ni del dolor; es preciso que la razon
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discierna antes de que la voluntad resuelva si nos po-
demos entregar abiertamente en sus brazos, ¢ si he-
mos de recibirle con determinadas precauciones. Aun-
que el amor al placer gea innato en el hombre y el te-
mor del dolor ley necesaria de su naturaleza, debe
estar subordinado al amor de su propia conservacién
y al temor de perder su bienestar 6 su vida, pues si
quiere ser feliz, necesita proceder por eleccion para
deliberar con ella sobre los placeres que puede usar
sin reparo, los que debe rehusar como daiiosos y los
que puede aprovechar con moderacion, lo mismo que
comprender qué males 6 dolores debe con resigna-
cion- sufrir, para evitar que sobrevengan otros mas
grandes.

Segtn estos principios, puede haber placeres ver-
daderos y placeres engaiiosos, juzgandolos por sus
consecuencias 0 efectos remotos antes que por un
momentineo deleite; de igual manera existen dolores
que en realidad se ofrecen como placeres en su fondo,
porque que con el tiempo en dicha se cambian.

Si el placer es percibido en nuestro cuerpo, se
llama fisico, y éste, aunque produca un existir agra-
dable, no puede ser duradero, porque cansa y debi-
lita los organos, cuya resistencia es naturalmente li-
mitada; por ejemplo, agrada la luz intensa y la mag-
nificencia solar, pero no se las puede mirar largo
tiempo sin que aquel placer se convierta en dolor y
en dafio; generalmente, los placeres mas vivos son los
mas pasajeros, porque excitan y alteran mas nuestro
organismo; por eso deben usarse con moderacion,
templanza y aun la abstinencia en muchos casos cons-
tituiria una verdadera virtud; también el dolor es fi-
sico cuando afecta & nuestro cuerpo, y si la causa que
lo produce es muy intensa, puede llegar 4 la destruc-
cion de aquél; por ejemplo, el fuego.

Puede ocurrir que el placer 6 el dolor se experi-
menten dentro de nosotros mismos por la contempla-
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cion de las ideas, el recuerdo de los afectos, de la ad-
quisicién de verdades cientificas que agencian el es-
tudio, la meditacién, ete., etc., en cuyos casos se lla-
man morales 6 Zntelectuales, superiores y preferibles
4 los de caracter material. Ademas, los placeres y do-
lores intelectuales, asi como los gustos, deleites y sa-
tisfacciones que nos proporcionan, son mas propios de
nuestra esencia racional que los inspirados por venta-
jas externas, como lo hacen las riquezas, los alimen-
tos, el lujo, honores, dignidades, etc., etc., porque
ademas de no tener éstos la condicion de ser perma-
nentes, como aquéllos, son con frecuencia origen y
manantial de disgustos y tormentos que dificultan el
" disfrute de cuantas condiciones beneficiosas podemos
hallar siempre que se posean con una aficion sincera
y un afecto desinteresado.

Ante la educacion tienen estas dos manifestaciones
un alcance que sélo con la experiencia se puede me-
dir exactamente; el placer tiende al bien, por ello lo
apetecemos; el dolor nos acerca al mal, por ellolo
evitamos. El primero es un acicate que continuamen-

- te nos estimula hacia el trabajo y la virtud, y el se-
gundo, bien conocido, removiendo el mal, nos obli-
ga al trabajo para evitar que aquél se aproxime, y de
este modo se convierte en un bien de realidad efecti-
va, por el resultado que produce.

El placer moral y el dolor de este orden son mejo-
res agentes que los de naturaleza fisica para desper-
tar las facultades y mover la voluntad. Ofrécesele al
educando un rato de expansién 6 de recreo cuando
cumple sus obligaciones, 6 se le conmina con la su-
jecion y el aislamiento cuando falta 4 sus deberes, &
fin de que el deseo de poseer aquellos placeres que se
le ofrecen én perspectiva, 6 el temor el sufrir aquel
dolor moral con que se le intima, decidan su voluntad
4 sobrellevar la pequeila mortificacion que supone
un breve rato dedicado con fe, decision y constancia
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al cumplimiento de su deber. No queremos hablar
aqui del dolor fikico aplicado 4 la educacion, porque
toda Pedagogia racional lo reprueba, aunque las cir-
cunstancias muchas veces, si la reflexion no le sujeta,
incline 4 quien educa a su aplicacion frecuente.

El castigo corporal representado por el azote, la
privacion de alimentos, colocaciéon en posturas morti-
ficantes, etc., atacan la dignidad del hombre, suscitan
el espiritu de rebeldia y cuando & ultima hora domi-
nan 4 aquel que los sufre, es por la imposicion barba-
ra y brutal de la fuerza, mas no por el convencimien-
to, la reflexion y el placer de obedecer.

B) Los placeres y dolores son racionales cuando
contribuyen & procurar un bienestar sélido, antes que
deleites pasajeros, y las acciones del hombre seran ra-
cionales cuando le conduzcan & la posesion de su bien
propio, sin danar 4 nadie. =

El hombre que se deja guiar por su razén, no deja
ni hace mas que lo verdaderamente 1til, no aparta su
vista intelectual de lo que se debe & si mismo, de la
consideracion y respeto extensivos 4 sus semejantes y
de los derechos de cuantos con él forman sociedad.

. Unos intereses tan evidentes como los indicados,
deben ser motivo bastante para que se cultiven las fe-
lices disposiciones de que nos ha dotado la Naturale-
za, dirigiéndolas & producir el placer honesto, al mis-
mo tiempo que & combatir y reprimir 6 aniquilar, si
s posible, toda pasion desarreglada, toda inclinacién
peligrosa, para no incurrir en nada vituperable y re-
prensible; porque el placer exagerado nos conduce al
vicio, y no hay ninguno de éstos que no lleve su pron-
to castigo, aplicado por la Naturaleza 6 por la socie-
dad, porque toda conducta dafiosa lleva en la pena su
correctivo.

Bajo el nombre de placeres se ocultan muchas ve-
ces manifestaciones del vicio, incurriendo quien los
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disfruta en graves responsabilidades ante la socie-
dad, la Moral y el Derecho; pero con este alcance no
corresponde estudiarlos en este punto.

La Moral, centro de la doctrina que sobre uso y
disfrute de los placeres debemos exponer, presenta
dos manifestaciones, que podremos llamar de toleran-
cia y de restriccion; si es muy severa, en absoluto los
prohibe; si es m4as humana, estimula & la virtud ha-
ciéndonos ver que ella es la unica con poder suficien-
te para proporcionarnos placeres exentos de amargu-
guras y pesares.

La razén nos dicta que podemos gozar los benefi-
cios de la Naturaleza, siguiendo sus inclinaciones
arregladas, y buscar placeres y recreos sismpre que
no sean dafiosos para nosotros, no ocasionen perjuicio
4 nuestros semejantes y tengan la condicion de-legi-
timos y honestos. El hombre por inclinacion natural
busca el placer; este es el término de todos sus de-
seos, mas rara vez le encuentra, porque le busca don-
de no existe, 6 porque abusa de él con imprudencia
cuando lo halla.

El placer legitimo, aprovechado con moderacion, no
envuelve nada de criminal, y siéndonos util sin faltar
4 la moral, no causa dafio 4 nadie. El placer de la hol-
ganza, el del juego y el de la mesa son los que predo-
minan en los primeros afios de la vida, y si bien lleva-
dos 4 la exageracion se convierten en. graves males
que nos atormentan, usados con moderacion constitu-
yen una verdadera necesidad: nada de vicioso tiene
el descanso cuando se emplea como medio reclamado
por la higiene del cuerpo y del aspiritu, proporeio-
nando desarrollo 4 estos dos elementos y acumulando
en ellos fuerzas para emprender con mayor decision
el cumplimiento de nuestras obligaciones; no es vicio-
80 el recreo ni el juego infantil, sino necesario para
el desarrollo fisico y esparcimiento del alma, dando
con ¢l descanso 4 las facultades y vigor 4 la resisten-
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cia torporal. Es logico también el placer de la mesa, 6
por lo menos nada vituperable encierra, puesto que es
muy conforme & la razon gustar alimentos agradables
:]1 paladar y preferir estos 4 los insipidos 6 desagrada-
bles; pero seria contrario & nuestra naturaleza, usar
de ellos sin medida, exponiéndose 4 largas y penosas
enfermedades que nos acarrearian dolor mortificante,
por satisfacer un placer pasajero. Odioso y repugnan-
te seria dilapidar en satisfacer la gula los bienes que
corresponden al pobre, como lo seria también despil-
farrar la propia fortuna. Debe el nifio y el joven tam-
bién, usar de los manjares con moderacion, acostum-
brandose al ahorro sin menoscabo del gasto necesario,
y al ejercicio de la caridad, siempre que ésta no sea
debida 4 propia tacafieria. La pasion desordenada de
manjares raros y costosos, de bebidas delicadas y pro-
pensas 4 la perturbacion mental, nos hacen indignos
ante nosotros mismos y despreciahbles ante la sociedad.

C) Para la educaciéon producen mas efectos los
placeres y dolores morales que los fisicos; cou aqué-
llos, como afectan 4 la -inteligencia, los renueva la
memoria, los contempla la reflexion, los compara el
juicio, la imaginacion los exalta y embellece y la vo-
luntad se halla siempre dispuesta 4 reproducirlos en
cuanto pueda No debe nunca olvidar quien educa que
estos resultados se logran cuando se aprovechan or-
denadamente, pues si este requisito falta, pueden los
placeres intelectuales, lo mismo que los fisicos, oca-
sionar graves perjuicios.

Suelen estos placeres tocar en dos extremos: 6 son
muy honestos 6 muy nocivos. La ciencia, el estudio,
la lectura instructiva y de recreo dejan en la mente
vestigios y recuerdos que, embellecidos por la imagi-
nacion, proporcionan un bienestar saludable; mas
cuando aquellas ideas caen en un cerebro de un hom-
bre holgazén, ignorante y vicioso, no dejan mas idea

25
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que la torpeza, capaz de convertirse en la mas daiiosa
¥y perjudicial practica, engendrando las més violentas
pasiones. ;

El hombre que no conoce, ni siente, ni piensa; de
nada sabe gozar con orden; la reflexion y la imagina-
cion no pueden llevar 4 un alma tan seca las bellezas
del mundo fisico ni el encanto de las del orden moral;
en cambio, el hombre sensato, sensible é ilustrado,
encuentra en todas partes deleites de .que disfrutar;
los recreos utiles, conversaciones honestas, examen
de la Naturaleza y contemplacion de sus magnificen-
cias, lo mismo que la sociedad en cuyo centro vive, le
sirven para formar su felicidad.

Todos los gentidos contribuyen también, después
de proporcionar placeres materiales, al aumento de
108 de la inteligencia: la vista, en las bellezas de la
realidad; el oido, en la cadencia y la armonia, y el
tacto en el ambiente general, corresponden & este fin.

Para la educacion, los juegos pueden tener efica-
cia continua, procurando que no se tome con un fervor
desmesurado, que produciria en el espiritu una verda-
dera ruina.

Deben aprovecharse para este fin aquellas distrac-
ciones que envuelvan algtin principio instructivo, ya
sea relacionado con acontecimientos historicos, bien
referido 4 conocimientos geograficos, ya entresacado
de las aplicaciones variadisimas que tienen las cien-
cias experimentales, las del calculo y las leyes por:
que unas y otras se rigen.

El placer es ley general de la vida si retine las con-
digiones de ser verdadero, legitimo, honesto y ade-
cuado 4 quien se le ha de proporcionar; el dolor es
causa bastante para adquirir ante él valor, firmeza,
paciencia y resignacion como virtudes individuales;
caridad, abnegacién, sacrificio y heroismo, como vir-
tudes sociales; bajo este aspecto correspovden 4 la
Pedagogia, siempre en relacion con la Moral.
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Caracter pedagogico de las emociones.—A4) Dos
categorias establecen los psicdlogos para estudiar las
emociones, incluyendo en una la sensacion y en otra
el sentimiento; ambas quedan estudiadas en su corres-
pondiente lugar; mas aqui hemos de afiadir algunas
breves palabras referentes 4 su accion pedagogica,
por la relacién intima que creemos mantienen con la
doctrina que acabames de exponer, sobre el placer v
el dolor aprovechados para educar.

En el nifio existen emociones, como existen tam-
bién inclinaciones, aunque escasas en niimero y pocas
en variedad. Es méas propenso el nifio que el hombre,
por su gran vivacidad, &4 dejarse dominar stiibitamente
por una alegria 6 por una tristeza. Su sensibilidad es
tan vehemente, que parece ser sintesis de su vida en-
tera; pasa con rapidez inesperada de la mayor alegria
4 la pena mas extremada; la risa y el llanto se ofrecen
si no en mutuo consorcio, si en intimo contacto, y si
analizamos el por qué del reir y el motivo de sus l4-
grimas, los encontraremos muchas veces con una mis-
ma causa. ;

La emocion originada por la sensaciones, tanto si
es de alegria como ¢i el dolor la embarga, deja sentir
8u accién en todo el organismo, pues aunque inde-
pendientes de la conciencia, son experimentadas por
el alma en cualquiera parte organica. Lias originadas
por los sentimientos se extienden directa é indirecta-
meute al alma, donde experimentan la modificacion
que corresponde 4 su naturaleza, y su principio radi-
ca siempre en una idea que nos representa un bien ¢
un mal para nuestra naturaleza moral.

Las emociones determinadas por un cardcter sen-
sacional, pueden ser orgénicas 6 externas é internas
0 animicas; éstas dependen muchas veces del estado
de salud 6 enfermedad en que nos encontramos, son
siempre motivadas en nuestro propio ser; las exter-
nas son debidas 4 un agente extraiio, sirviendo de in-
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termediarios los sentidos para formar conocimiento de
las cualidades buenas 6 malas que los objetos tengan.
Unas y otras reconocen cierta excitacion nerviosa lle-
vada hasta el cerebro y devuelta al punto en que la
impresion fué recibida, ya sea de nuestra periferia,
ya interior al organismo. De esto deducim)s que,
aplicadas 4 la educacion, dan excelentes resultados
para formar nuestro cardcter, dominar las afecciones,
ordenar las inclinaciones, conservar la salud y alejar
la enfermedad.

B) Las sensaciones internas habian pasado hasta
ahora en olvido para la Pedagogia, mas hoy se ha re-
conocido la necesidad de su estudio. Una de sus pri-
meras manifestaciones esla nutricion (ya estudiada
al hablar del desarrollo fisico), y comprende bajo el
concepto emocional, el dolor promovido por el ham-
bre 6 la sed, v. gr., y el placer que ocasiona el acto
de calmarlas y ademés las mortificaciones consiguien-
tes 4 una perturbaciéon cualquiera en las funciones
digestivas, en las que no hay otro placer mas que el
verlas desaparecer pronto. Otro tanto pudiéramos de-
Cir de la respiracion y circulacion, por la diferencia
que encontramos entre respirar un aire puro que di-
lata los pulmones y oxigena la sangre, y vernos ence-
rrados en una atmosfera viciada, contraria 4 la hi-
giene.

Los tejidos musculares nerviosos experimentan 4
la vez sus sensaciones, propias y numerosas por cierto;
las heridas, los golpes, el exagerado ejercicio, el can-
sancio, etc., etc.. dejan sentir su aceion en el cerebro,
determinada por el estado de tension en que se hallan

‘las fibras, haces y cordones de los misculos y nervios.

La edueacion debe cuidar de que todas estas emo-
ciones se mantengan siempre en la esfera de estimu-
lantes, nunca deben llegar 4 producir agotamiento,
fatiga ni cansancio. £
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C) Un analisis psicologico del nifio hace ver la
gran variedad que en él existe de sensaciones ex-
ternas. Todos los sentidos son corrientes continuas
por donde las sensaciones externas penetran y por
todos ellos pueden ser variadisimas las que se reciban:
la vista, por la multitud ¢ infinita combinacion de co-
lores, formas y dimensiones; el oido, con las notas ais-
ladas, las combinaciones armonicas y las variedades
mil del ritmo; el olfato, con la variedad de olores que
le impresionan; el gusto, con el gran numero de sen-
saciones que la Naturaleza y el arte culinario multi-

_plican sin cesar, y el tacto, por fiu, con las que perci-
be segun su ley natural, haciendo que de todo este
conjunto aparezca una resultante: la normalidad en la
vida del cuerpo y el incesante progreso de nuestras
facultades. ; :

Todo lo referente & los sentimientos, es decir, al
placer y al dolor, que se desprende de la vida de la
inteligencia 0 de la voluntad, comprendiendo la sen-
sibilidad estética y la moral también, acabamos de
ver la importancia que tiene y como deben aplicarse
si han de dejar sello marcado en la vida racional para
que puedan ser tutiles al hombre.

La sensibilidad fisica se perfecciona con la salud
del cuerpo; la moral, por la influencia de la cultura y
de la educacion, en sus diferentes formas y grados.

La curiosidad en el nifio: ventajas que proporcio-
na cuando es bien promovida, dirigida y aprovechada
por el maestro.—4) Muchas son las acepciones en que
esta palabra puede emplearse, unas conformes con
los dictados de la educaciou, y otras que, por el con-
trario, la reprueban. Sabido es que significa aseoy
limpieza; cuidado y esmero al hacer una cosa; la
misma cosa hecha y bien terminada; especie de noticia
rara y peregrina; cosa U objeto que despierta interés;
VICIO QUE NOS LLEVA A INQUIRIR LO QUE NO NOS IM-
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PORTA, y también DESEO VEHEMENTS DB SABER O AVEs
RIGUAR ALGUNA COSA.

Esta ultima acepcion es la que nos corresponde
analizar, por la relacion intima que conserva con las
cuestiones precedentes.

La curiosidad determina en el nifio un movimiento
enérgico de la voluntad hacia el conocimiento, pose-
sién 6 disfrute de alguna cosa; no es esta sola su ven-
taja: la curiosidad infantil, en cuanto aviva el deseo
de saber, pone en movimiento toda la vida intelectiva,
afina la percepcion, despierta la atencion, que con
ella adquiere interés y fijeza; el entendimiento ve con.
més extension y claridad; la razon se acostumbra &
juzgar y el juicio es habitual ante ella; el raciocinio
se aplica para inducir un motivo, deducir una causa
6 sacar una consecuencia, abstrayendo las propieda-
des de los objetos y generalizando sus conclusiones
al convertirlas en leyes.

Para que la curiosidad, en cuanto medio educa-
dor, produzca estos resultados, se necesita que sea
mny bien aplicada. En primer término, ha de apare-
cer con la nota de espontaneidad tan limpia y depu-
rada, que una ligera sombra de imposicion la destru-
ye, perdiendo sus méritos y condiciones de bondad.

No quiere esto decir que la curiosidad del niiio no
pueda ser motivada; de ninguna manera; quiérese
-afirmar con lo dicho que al ordenar las cosas de ma-
nera que exciten aquella inclinacion é interés en la
mente del educando, no se dé ésta cuenta de tal arti-
ficio, porque con ello desapareceria gran parte de su
efecto.

La curiosidad incita al trabajo, sin que resulte éste
pesado ni molesto; sucede todo lo contrario, porque
recrea, instruye y deleita al mismo tiempo; el interés
que siempre lleva envuelto en su naturaleza, evita la
molestia, fatiga y cansancio propios de todo esfuerzo
mental 6 corpdreo.
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Debe dirigirse este movimiento hacia algo que sea
1til, no se le puede dejar en una tendencia arbitraria
y exclusivista, y al mismo tiempo se necesita que de
ella se saquen algunas deducciones, aplicaciones 6 en-
sefianzas que justifiquen la necesidad y la logica de
su aprovechamiento. Si esta tendencia se la deja libre
y bajo su exclusivo impulso, puede acarrear fatales
consecuencias.

B) La curiosidad, como deseo de saber, tiene su
fundamento en una razon de filosofia. El hombre,
como ser racional, nacio para el bien; éste se ofrece &
nuestra consideracion y se pone 4 nuestro alcance en
cada uno de los actos que ejecutamos; mas este bien
que asi se alcanza no satisface, no llena nuestro espi-
ritu, que busca siempre algo mds, y este algo mas, lo
inquiere en todas las cosas, sin que nunca llegue &
saciarse por completo, porque todos esos bienes son
particulares, finitos, y nuestra alma busca un bien
eterno y absoluto, cuya posesion no es de esta vida;
mientras en ella permanece, siempre ansia un mds
alld; este mds alld trata de encontrarlo en cuantas co-
sas y objetos maneja 0 acciones practiea; por ello el
deseo de saber y de inquirir le estimula hacia la po-
sesién de lo ignorado y desconocido.

* Por ser de naturaleza psicologica este vehemente
«deseo de conocer y saber, necesita un estudio especial
la condicion animica de cada individuo, antes de pro-

‘ceder 4 su aplicacion, porque no en todos puede apli-
carse de igual modo: en unos necesita avivarse y es-
timularse para que se dejen sentir sus efectos, y en
otros, de temperamento excitable, es necesario mode-
rar su actividad, para evitar que ocasione trastornos
en las facultades y aun en el organismo, principal-
mente afecciones neurasténicas.

La curiosidad ayuda mucho para formar conoci-

mientos exactos en las aplicaciones industriales, y
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unida al ingenio y a la habilidad, perfecciona la ma-
quinaria, titiles é instrumentos, predisponiendo &'la
vez para nuevos descubrimientos.

Con la fijeza de la atencion y el espiritu observa-
dor que requiere, toda la vida mental progresa.

C) Al mismo tiempo que el educador fomente la
curiosidad infantil, en el concepto que la hemos ex-
puesto, debe corregirla y evitarla bajo el aspecto vi-
cioso que nos lleva 4 inquirir lo que otros hacen, &
meternos en lo que nada nos importa.

El deseo de penetrar los secretos ajenos es un de-
fecto que acusa la vanidad més estupida y la vacie-
dad del espiritu. El curioso es, generalmente, un hol-
gazan, sin ideas, ni labor, ni oficio, y ademas, por lo
regular, indiscreto; esta deseando saber para tener
quecontar;cifra toda habilidad, fatua y tonta, en decir
lo que ha visto 1 oido, con lo cual pasa por hombre de
mérito ante los necios y ociosos, porque los sensatos
no le escuchan. ;

* Otro aspecto notable nos ofrece la curiosidad en
esa gran fuerza que con su veleidad é inconstancia
aparece siempre en los pueblos, en las ciudades opu-
lentas, donde es una necesidad experimentar nuevas
sacudidas y sensaciones capaces de dar algunos ins-
tantes de vida y movimiento 4 unas méaquinas entor-
pecidas por la oxidacion y el desgaste; esta necesidad
llega 4 ser tan imperiosa, que para satisfacerla arros-
tra el hombre los mayores sacrificios y tolera moles-
tias innumerables; esta curissidad lleva 4 los hom-
bres en bandadas & los espectaculos publicos y 4 las
novedades de toda especie, donde cada individuo es-
pera encontrar algun momentaneo alivio & su langui-
dez habitual, 4 su hastio, por falta de ocupacion labo:
riosa que le estimule. Los espiritus vacios, las almas
incapaces de halar el bien en si mismas, encuentran
en todas partes ese fastidio que las persigue y acosa
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como si fuera su-sombra, en diversiones y juegos, ban-
quetes y danzas, donde creyeron caimarlo con la pre-
sencia momentanea de pasajeros placeres.

Esta curiosidad de los pueblos debe ser encauzada,
por los poderes y gobiernos, hacia un lucro honrado
y una propiedad legitima, cifrada en el ¢rabgjo, la
vertud y la éiencia.



TPERA A XTI ([ x2 )

El hébito en si mismo y en cuanto afecta 4 la Pedago-
gia.—La inclinacién en el nifio; inclinaciones perso-
nales (4 la vida, al bien, 4 la propiedad, etc.); incli-
naciones sociales (justicia, amor, sociabilidad, patrio-
tismo, etc.).—Aplicaciones que 4 la educacién pueden
hacerse de unas y otras.

SINTESIS

El habito en si mismo y en cuanto afecta 4 la
Pedagogia.—a) El hdbito es una tendencia &
obrar que existe en nuestras facultades; no
puede confundirse con el instinto, porque éste
es natural y necesario, y el habito aparece
como accidental y adquirido; puede perfec-
cionarse y aun desaparecer.

La inteligencia y la voluntad tienen cons-
tante necesidad de habitos, aunque las demas
no carecen de ellos. El habito se deja sentir
en nuestro organismo bajo el influjo de la fa-
cultad que lo tiene. El nifio aprende con difi-
cultad & andar; pero con el hdbito se fortale-
ce, se aseguray corre; cuando comienza & ha-



— 395 —

blar, lo hace con muchas dificultades, y el
hdbito, mas tarde, hace oradores y charla-
tanes.

El habito nos hace faciles las cosas que
comenzaron por ser dificiles. La educacion
debe promover el hdbito de resistir los inmo-.
derados deseos, el respeto & la moral. El hd-
bito del cumplimiento del deber, le inculca la
educacion.

Los héabitos pueden ser naturales, infu-
s0s 0 adquiridos, fisicos, morales & intelec—
tuales. ;

b) El habito se dirige & facilitar la ejecu-
cién de nuestros actos; los habitos son activos
si proceden de nuestra propia naturaleza, y
pasivos cuando vienen del mundo exterior;
aqueéllos se aprovechan en la educacion, éstos
son el principio de las impresiones; el habito
activo es voluntario y personal; el pasivo es
necesario y real; debe tenerlo en cuenta el
educador para no incurrir en errores.

¢) El hdbito parece que rompe la relacion
que existe entre nuestros pensamientos y
nuestras acciones, porque la vida se sucede
sin que la voluntad ayude nuestras cperacio-
nes; comunica una especie de movimiento
mecanico, sin que intervenga nuestra alma.
No es asi en absoluto; el habito afirma la vo-
luntad y es una proteccion continua de nues-
tra debilidad; el hdbito hace observar y aten-
der, afirmando el estudio.
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La inclinacion en el nifio: inclinaciones perso-
nales (4 la vida, al bien, & la propiedad, etc.); in-
clinaciones sociales (justicia, amor, sociabilidad,
patriotismo, etc.).—a) Tanto en el orden de
las cosas sensibles como en el de nuestros co-
nocimientos, establecemos una jerarquia, se-
gun el orden de preferencia con que los de-
seamos 6 apetecemos; si este deseo parte sélo
del sentimiento y es dirigido por el corazdn,
constituye las inclinaciones; éstas pueden ser
egoistas 6 sociales; las primeras, materiales
6 intelectuales, segun satisfagan al cuerpo 6
al alma.

El hombre es sociable, y en consecuencia
de esto, siente inclinaciones hacia sus seme-
jantes.

b) La inclinacion del nifio comienza por
lo referente 4 una persona: rechazar el mal,
atraer el bien, etc.; la simpatia, hacia algu-
nos de los que le tratan: la caridad, etc.; el
amor ¢ carifio, la amistad, etc., son manifes-
taciones de las inclinaciones, encaminadas
siempre & procurarse lo que agrada y alejar
lo que mortifica.

¢) Las inclinaciones del nifio suelen ser
las inclinadas en la familia, y son buenas 6
malas, verdaderas, falsas 6 dudosas.

Con las inclinaciones cambian nuestros
gustos, aficiones, caracter, etc. El sentimien-
to religioso aparece siempre como una incli-
nacion en la infancia,
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Aplicaciones que 4 la educacidn pueden hacer-
ce de unas y otras.—a) Son fecundas para or-
denar la vida, conservar la propiedad y mul-
tiplicar el afecto de la familia. El nifio de-
fiende su vida de todo peligro por inclinaciéon
natural y sehace alegre, animado, reflexivo;
en el orden social; ordena la vanidad, corri-
ge la soberbia, modera el ejercicio de autori-
dad; se hace obediente, respetuoso; sujeta
las pasiones, etc.; por estas causas la educa-
cion se ocupa de ellas con detenimiento.
+ b) Las inclinaciones sociales comprenden
sociabilidad, beneficencia, caridad, amistad,
justicia, patriotismo, etc., y de ellas se ocu-
pa la educacién. Los fines del hombre son
muchos, los medios con que cuenta, pocos;
por eso necesita la ayuda de los hombres.

Después de recibir el hien de sus semejan-
tes, lo prodiga por si mismo, y entonces la
beneficencia, la filantropia, etc., se multipli-
can, para refluir todas en la justicia.

¢) El patriotismo es otra de las inclina-
ciones sociales; por ello se busca el honor de
la nacién, por el talento 6 por la gloria de
las armas. Esta inclinacion hace que todos
quieran ver & su patria floreciente, grande y
dichosa; para ello se sacrifican si es recesa-
rio todos los hombres, porque son sus propios
hijos, y éstos defienden 4 su madre.
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AMPLIACION

El habito en si mismo y en cuauto afecta & la Pe-
dagogia.—A4) Se consideran los habitos estudiados en
si mismos como una cualidad permanente de las fa-
cultades intelectuales, por la que se inclinan 4 obrar;
otros dicen que es una disposicion adquirida por la
repeticion de unos mismos actos que inclinan 4 obrar
y perfeccionar la operacion; la repeticion de actos
uniformemente cumplidos y dirigidos 4 un mismo fin.

Cumo vemos, supone siempre una disposicién de
nuestras facultades; luego el habito no es facultad,
sino una tendencia & obrar que existe en todas ellas;
no puede confundirse, como algunos lo confunden,
con el instinto, porque éste es natural y necesario,
mientras el habito aparece como accidental y adquiri-
do; puede perfeccionarse y puede también desapare-
cer, y vemos ademdis, que con la repeticion de actos
nos familiarizamos con ellos, y notando las imperfec-
ciones de las obras, 6 resultado de la actividad, las
vames perfeccionando al suprimir aquellos defectos.

Realmente la inteligencia y la voluntad son las fa-
caltades que tienen necesidad de habitos y que son
capaces de los mismos, aunque no carece de ellos en
absoluto, ninguna de las otras.

El habito se deja sentir también en nuestro orga-
nismo bajo el influjo de la facultad que lo tiene, y por
ello, con la repeticion de los mismos movimientos, se
adquiere facilidad y perfeccion para ejecutarlos. Un
nifio aprende trabajosamente 4 andar, mas 4 fuerza
de repetir los actos, y al mismo tiempo con la resisten-
cia que adquieren sus piernas, pronto consigue mejor
disposicion, anda con ligereza y corre también: en los
primeros afios de la infancia se habla con gran difi-
cultad, pero el habito de las facultades hace mas tar-
de que nos expresemos con rapidez y soltura.

Las primeras ideas del orden moral que el nifio ad-
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quiere, son verdaderos habitos: los padres, las institu-
trices y maestros comunican & sus educandos las no-
ciones, verdaderas 6 falsas, que ellos tienen adquiri-
das, y segtn ellas contraen los consiguientes habitos.
Importa mucho 4 la Pedagogia discernir la naturaleza
buena 6 mala, cierta 6 erronea, de los habitos que en
esta edad adquiere el nifio, porque si los beben en la
copa del error, seran seguramente irracionales y vi-
ciosos, asi como reprobables las acciones necesarias
para darlos cumplimiento.

Las opiniones de los hombres resultan de las aso-
ciaciones de ideas que forman, las cuales llegan 4 ser-
les habituales 4 fuerza de reiterarse en sus cerebros,
Y por ello, si desde la infancia se les ofreciera la idea
de la virtud enlazada con la del placer, de la felici-
dad, del aprecio y veneracion, y los ejemplos perni-
ciosos no desvirtuaran estas ideas, el nifio asi eriado
seria- un hombre virtuoso y honrado, apreciado por
sus conciudadanos; pero si la idea de la felicidad la
fija, por lo que ve en sus padies, en la pompa, lujo,
ostentacion y vanidad, el hombre sera vano, avaro,
soberbio y ambicioso. :

He aqui la razon de su estudio pedagoégico y la
razon de su transcendencia educativa.

El habito nos hace faciles las cosas que comen-
zaron por ser dificiles, y por eso debe facilitar la
virtud.

La educaciéon debe imbuir desde muy temprano el
habito de resistir los impetus inmoderados de sus de-
8608, por el respeto que se debe a la virtud y 4 la mo-
ral, y también por los efectos que de su practica pue-
den resultarle.

El habito de trabajo, del cumplimiento del deber,
de la virtud, la templanza, la castidad y la caridad,
con otros muchos, los inculca una ordenada educa-
cion.

Los habitos que en el hombre existen pueden ser
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naturales (recibidos del Creador al formarnos), infu-
s0s (los que nos son dados por el orden sobrenatural),
adquiridos (los que conseguimos con nuestra actividad
y trabajo). También se los llama fisicos (si facilitan los
movimientos de nuestros 6rganos), morales (cuando
fortifican la voluntad, para practicar la virtud y ale-
jarse del vicio) é intelectuales (si perfeccionan el en-
tendimiento, ddndole mayor aptitud para conocer).
La educacidn tendra necesidad de seleccionar en-
tre todos ellos los mas pertinentes y ttiles en cada
momento de su labor, teniendo en cuenta las condi-
ciones que rodean al que educa. De este modo los
buenos resultados se veran pronto, y multiplicados.

B) El habito se dirige principalmente 4 facilitar la
ejecucion de cuantos actos son propios de nuestra na-
turaleza.

Existen dos clases de habitos perfectamente clasi-
ficados: unos, llamados activos, brotan de nuestra pro-
pia naturaleza y en la educacién se dejan percibir
desde luego sus netables efectos; los otros, llamados
pasivos, vienen del mundo exterior, y son el principio
de las impresiones que sobre nosotros ejerce constan-
temente el mundo sensible.

Bajo estos dos ordenes de habitos se desenvuelve
nuestra propia naturaleza en una forma inconsciente
para elevarse después 4 racional. Los habitos pasivos
pueden reducirse todos 4 una especie deaclimatacion,
al medio ambiente y adaptacion 4 las necesidades na-
turales y profesionales. Por ellos nos damos cuenta
de las circunstancias externas en que vivimos, nos
acomodamos al orden real de las cosas y nos coloca-
mos en armonia con el medio fisico y social en que
hemos de vivir. Por el habito pasivo educamos nues-
tra sensibilidad, calmando la accion de un dolor in-
tenso y moderando también la de un placer extrema-
do, porque realmente no son percibidos ni el uno ni
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el otro de una manera absoluta, son notados por el
ecambio y sucesion por que se nos ofrecen.

El habito pasivo pertenece exclusivamente al hom-
bre, pues auu cuando existe para algunos en el ani-
mal, es s6lo una modificacion del instinto, y para aque-
llos que pretenden hallarle en las plantas, diremos
que lo confunden con un fenémeno de aclimatacion,
al que se llega procurando que los rigores de la tem-
peratura sean sobrellevados sin gran detrimento para
la vegetacion; esto mismo sucede con los animales, y
en cierto grado nara el hombre, sin que por esto pue-
da incluirse tal fenomeno en el concepto general que
ol habito merece.

El habito activo tiene mayor importancia para la
edncacion, es voluntario y ademas personal, hace

Taciles movimientos y operaciones que al principio
costaba ejecutar, respondiendo 4 los fines de la educa-
cién fisica y también 4 los de la intelectual; por ejem-
plo, andar, mirar los objetos materiales, leer, escribir,
eteétera, etc., son habitos de naturaleza esencialmen-
te activa.

Si analizamos el contenido de cada uno de estos
actos, podremos apreciar una serie coordenada de
movimientos, cada uno de los que individualmente
ctonsiderado, exigiria un acto especial de la voluntad,
después de otro deliberado en la conciencia, sin res-
ponder 4 la unidad de fin que en la forma de habito
tiene. El nifio los repite y ofrece con mucha frecuen-
¢ia, teniendo casi siempre por base una imagen pre-
Viamente adquirida, 4 la que no se atiende para la
Tepeticion de los hechos; asi, por ejemplo, sucede que
cuando rezamos, rara vez se piensa en lo que las pa-
labras significan; el misico cuando maneja un instra-
mento de cuerda, puede tocar una composicion y al
mismo tiempo estar hablando de cosas muy distintas;
mueve sus dedos por habito activo,sin intervencion
deliberada de las facultades del espiritu.

26
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C) Sila Naturaleza por una parte dispone nueéstro
ser para que directamente por si, excluyendo el au-
xilio de causas extrafias, pueda adquirir determina-
dos habitos, la educacion agrega la ventaja de fomen-
tar los que sean convenientes y hacer que desaparez~
can aquellos que perjudican. A primera vista parece
que el héabito rompe la relacion estrecha que debe
exis¢ir entre nuestro pensamiento y nuestras accio~
nes, porque la vida se va sucediendo sin que la vo-
luntad ayude por reflexion ninguna de las operacio
nes. Comunican un movimiento mecanico sin que in~
tervenga en ¢l nuestra vida psicologica, de la cual
debieran derivarse, y tienen ademdas el inconvenien-
te de que desarrollan una cualidad en perjuicio de
las otras, y aun en el supuesto de que ésta sea buena,
si la educacién no la ordena, puede convertirse en vi-
ciosa; nada mas frecuente que inculcar en el nifio el
habito del ahorro, y frecuente también que por ello se
convierta en avaro, si no sele hace comprender el
peligro que la avaricia encierra.

El habito afirmado por la voluntad en el adulto, es
una proteceion constante para nuestra debilidad per-
sonal, evitando choques 6 encuentros dolorosos, ope-
raciones nocivas y ejercicios comprometidos, al mis-
mo tiempo que proporcionan actividad & las faculta-~
des y facilidad para todas sus operaciones.

El habito de observar y atender fijamente 4 las co-~
sas para sorprender todo su contenido, da lugar 4 que

8e vea y observe mis campo en menos tiempo, y con

~ mas elementos; esta es la razéon en cuya virtud se
apoyan los que defienden su eficacia educativa, para
exigir que el estudio del habito ocupe lugar preferen-
te en los capitulos de la Pedagogia.

La inclinacién en el nifio: inclinaciones persona:
‘les (4 la vida, al bien, a la propiedad, etc.); inclina-
ciones sociales (justicia, amor, sociabilidad, patrio-
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tismo, etc.).—A4) A nadie se oculta que después de una
detenida observacién aplicada & cuanto nos rodea en
el orden fisico 6 un analisis meditado sobre los cono-
cimientos que posee nuestra inteligencia, se nota una
jerarquia de los mismos, respecto 4 la preferencia con
que los dispensamos y al orden con que son apeteci-
dos: unos pasan completamente inadvertidos, nos son
indiferentes; otros motivan en nosotros un movimien-
to de separacion; y por ultimo, los mas nos atraen,
aproximandose nuestro ser hacia ellos cuando por
otros procedimientos, que la ciencia y el arte ense-
fian, no conseguimos colocarlos 4 nuestro alcance.

Entre los de este tltimo grupo se puede formar una
subdivision que corresponda 4 la intensidad del deseo
con que los apetecemos y 4 la disposicién de Animo
en que nos encontramos para conseguirlos.

Este deseo interiormente experimentado nos mue-
ve hacia las cosas que por nosotros son queridas y
cuando parte solo del sentimiento, en cuanto dirigido
por el corazdn, constituye las inclinaciones; éstas se
refieren 4 nuestra individualidad personal, por lo que
algunos las califican-de egoistas, 6 4 las relaciones de
nuestros semejantes, por lo que se las llama también
de simpatia. :

Las primeras se subdividen en materiales ¢ inte-
lectuales, segiin se refieran al orden sensible 6 4 la
accion del entendimiento; aquéllas son primeramente
llamadas & llenar una necesidad organica; éstas, 4 sa-
tisfacer una conveniencia del espiritu: asi resulta una
necesidad ineludible para el nifio, lo mismo que para
el adulto, la de respirar por sus pulmones, movarse
con sus musculos, descansar para reparar sus fuerzas
perdidas, adquirir conocimientos en su inteligencia
para aplicarlos segun sus necesidades.

Las inclinaciones personales de orden intelectual
0 inmaterial reconocen también su fundamento en la
Naturaleza; el deseo de existir se ve en el instinto de
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conservacion y en el temor & las desgracias, por el
peligro con que amenazan nuestra vida; la tendencia
6 inclinacién al bien es de igual modo nna consecuen-
cia derivada de nuestra naturaleza, toda vez que para
el bien hemos sido creados; mas como la existencia
no se conserva sin que existan medios materiales por
ella aprovechados, se impone de igual modo la natu-
ral inclinacién hacia la posesion de las cosas, que ha-
cemos nuestras por medio de la propiedad.

El hombre es por naturaleza sociable, ya que el
concurso de sus semejantes resulta necesario para que
pueda cumplir sus fines; gana su vida con su trabajo,
¥y con lo que éste le rinde atiende las necesidades pre-
sentes y reserva, si 4 ello le alcanza, para las futuras,
constituyendo con esta acumulacion su pequena 6 cre-
cida propiedad, que la ley natural y el derecho posi-
tivo le defienden de las asechanzas que sobre ella pu-
dieran dirigir sus semejantes.

El vinculo del afecto y del amor constituye la pri-
mera manifestacion social en la familia, extendiéndo-
se y elevandose hasta las mas complejas que ofrecen
las nacionalidades modernas.

Si cada uno de los hombres cumpliera ordenada-
mente cada uno de sus deberes, supondriamos en él
la existencia de un orden tan perfecto que su tran-
quilidad nila de la sociedad tampoco aparecerian per-
turbadas por nadie; mas como no sucede asi, es nece-
sario dar aplicacion real al concepto abstracto de au-
toridad acompafiada del poder y la fuerza, para que
obligue al individuo &4 permanecer siempre sujeto 4 su
derecho, sin entorpecer el de los demés.

La inclinacién personal dentro de la social en que
86 encuentra, ofrece relaciéon mas intima con los pro-
cedimientos educativos, en cuanto predispone el ani-
mo y la voluntad para la ejecucion de actos pre-
viamente ordenados en direccién & un fin; concibe al
individuo como el medio mas adecuado para propor-
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cionarse con ¢l su bienestar, convirtiéndole en su
profesion u oficio, pues reconociéndose con aptitudes
para su desempeiio, no vacila en sumar sus energias
¢ invertirlas en el logro de aquello que apetece. Aqui
la educacion esta llamada & intervenir de una manera
directa, estableciendo una precisa comparacion entre
las aptitudes que el individuo tiene y las requeridas
por aquel campo de actividad en que él quiere mover-
se, no suceda, como con frecuencia ocurre, que creen-
cias erroneas 0 apariencias engaliosas nos hagan ver
las cosas como no son y nos inclinen hacia aquello
paralo que no valemos.

B) La inclinacién del nifio nos muestra la expe-
riencia que comienza por aparecer determinada en
todo lo que se refiere & su propia persona; en primer
término con sus movimientos y después con su resis-
tencia; si esta en condiciones .de aplicarla instintiva
6 reflexivamente procura evitar todo aquello que le
conmina con algun daiio; los conocimientos que desde
los primeros afios adquiere le hacen saber que la cien-
cia y el arte favorecen su vida y las condiciones en
que ésta puede desenvolverse si bien usamos aqué-
llos, y al mismo tiempo los inconvenientes que se si-
guen de su mala aplicacion. La inclinacion & rechazar
el mal es también innata, y en cierta forma instinti-
V4, pues la tienen los animales y en el hombre se mo-
difica por la presencia de la reflexion, que la eleva de
categoria, diferenciandola de aquéllos. La necesidad
corporal de calmar el hambre y saciar la sed, le mue-
ven 4 disponer las cosas materiales en orden & este
fin, originandose de aqui la inclinacién &4 ejercer do-
minio sobre ellas, con exclusién de los demds razona-
mientos que le hacen ver dichas cosas como suyas y
como una especie de prolongacion de su personalidad,
contra la que nadie puede proceder.

La complacencia que el nifio muestra y el adulto
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conserva, al tratar con sus semejantes, le predispone 4
gozar con las alegrias de éstos y 4 sufrir y llorar con
sus dolencias y desgracias.

Estas manifestaciones de simpatia y afecto nos po-
nen en armonia con todos los hombres, toda vez que
en ellos vemos cierto grado de sensibilidad correspon-
diente 4 las impresiones que de ellos recibimos y nos-
otros también les comunicamos. No son siempre fruto
de un irreflexivo altruismo; lo hacemos también por
cierto propio interés, 4 la vez que por.el bien de los
demés, manifestacion que si en el primer grado es
egoista, en el segundo responde 4 una inclinacion ca-
ritativa, que pronto se constituye en benéfica, y como
ia beneficencia resulta siempre de una comparacion
del bienestar con la desgracia y de una actividad que
se dirige al alivio de ésta para el fomento de aquélla,
la compasion del desgraciado y la piedad en quien le
atiende son inclinaciones que se forman de una ma-
nera casi inconsciente. Puede también llevar envuel-
ta la idea de vanidad, ostentacioén, etc., que si bien
resta su parte moral, no quita lo que de externa ¢
social tiene, constituyendo, si no caridad. verdadera
filantropia.

La deficiencia que nos acompaiia al aparecer en la
vida, estd sabiamente suplida por el Creador al dispo
ner que nos encontremos rodeados de seres & quienes
nos unen los vinculos de la sangre generalmente,
siendo como parte integrante de su propio ser, los
cuales nos miran y atienden con m4s acendrado cariiio
que 4 su propia personalidad; jcuantas veces exponen
su vida para salvarnos de algun peligro y para librar-
nos de comprometidas ocasiones! .

Aunque suceda por excepcion, también alguna vez
ocurre que los acontecimientos de la vida nos privan
por una u otra causa de la presencia de brazos amo-
T0S0S quUe nos recojan con cariiio maternal: en este
caso, por nuestra condicion esencial de seres sociales,
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formamos parte de un cuerpo moral, de una colecti-
vidad real, y los distintos miembros que la forman
estan, por ley natural y positiva, también llamados 4
prestarnos los cuidados que necesitamos y de que ca-
recemos: nos faltara, es verdad, el amor, ese subli-
mado afecto de la que nos dio el ser; pero habra por
lo menos el cumplimiento de un deber, que nos sal-
vara la vida.

¢Como se corresponde, en la infancia primero y en
la edad adulta después, & estos carifios, afectos y cui-
dados de aquellos que nos rodean? Todos lo observa-
mos: entregandonos en cuerpo y alma al amor de la
familia y disponiéndonos para ayudar 4 su bienestar
evitando sufrimientos. Muchos grados se encuentran
on este al parecer pequeiio circulo familiar, desde los
vinculos de paternidad y filiacion & los fraternales y
también heriles ¢ de servidumbre, es necesario que &
cada uno se le dé lo que legitimamente le corres-
ponde. 5

Con estas afecciones de la esfera familiar, y cuando
aun no hemos salido de ella, se desarrollan en nuestro
ser otras inclinaciones basadas en las afecciones elec-
tivas; por ellas la Naturaleza hace que extendamos
nuestra actividad, pero eligiendo las cosas & que de-
bemos ampliarla. Entonces nace el amor, destinado,
eXcepto en raras excepciones, 4 estrechar los lazos de
la familia en todos sus grados; después nace la amis
tad, que ayuda al sostén de las cargas dela vida, tanto
en el orden material como en lo que al moral se re-
fiere; nos da un pedazo de pan para calmar el hambre
0 un trozo de tela para cubrir nuestra desnudez y nos
da también el consuelo del alma en las aflicciones, el
balsamo de las penas, el consejo desinteresado para
nuestras empresas y valor animoso para las situacio-
nes apuradas. y dificiles.

Establécese la amistad por la analogia de caracter,
Y, en su defecto, por la comunidad de ideas perma-
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nentes y aspiraciones, encontrando en ella, cuando
es sincera (porque en caso contrario no merece tal
nombre), 4 quien confiar nusstras esperanzas y nues-
tras lagrimas: el afecto y la amistad que se adquieren
en la infancia suelen ser los méas duraderos, porque

nacieron por’ el trato y no los mancharon intereses

egoistas ni ambiciosos.

Al lado de estas afecciones é inclinaciones, hijas
del afecto particular, hay otras que pudiéramos lla- '
marlas znclinaciones corporativas, que se establecen
entre los individuos que tienen una misma labor, una
profesion, idéntico trabajo, y por méas que hay un re-
fran que dice: ¢quién es tu enemigo, el de tu mismo.
oficio», ofrécese esto como la excepcion; basta atender-
4 lo que se siente cuando alguien trata del descrédito
de la corporacion 4 que pertenecemos, cuando se trata
de algo deshonroso para la colectividad de que forma-
mos parte: asi los abogados, los médicos, los magis-
trados, los militares, catedraticos, etc., ete., intiman
entre si y defienden el honor de corporacion 6 cuerpo,
como si se tratase de su propia fama. Pueden existir
afecciones de esta indole que no tengan raices muy
profundas, pero siempre habri una base para ellas en
la misma naturaleza, por la comunidad de gustos,
identidad de aptitudes, etc., aunque reconozcan pre-
ferencias para algunas.

No hay nifio que frecuente una escuela, en quien
no se pueda observar que tiene compaiieros primero,
después sus amigos y entre éstos sus intimos, con los
que conserva mds trato y es mas comunicativo: con
ellos habla de sus gustos, de sus juegos, de sus estil-:
dios, de lo que van d ser, y hasta de las diabluras y
Jugarretas frecuentes en aquella edad. o

Extendiendo la mirada de la inteligencia en torno’
nuestro y observando lo que sucede, vemos ¢6mo poco
4 poco hallamos lazos amplios en el orden social,
vemos ¢6mo los hombres se agrupan entre si para sus
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particulares fines, constituyendo compaiiias, empre~
sas, asociaciones, etc., segtun las inclinaciones los lle-
van, y vemos también que hay otra mas poderosa que
persigue el bien de todos, ésta es la nacionalidad,
donde todos participan de los mismos derechos y todos
debiéramos defenderlos con igual entusiasmo.

La idea de la Patria solo se comprende bien cuan-
do el hombre ha tenido que vivir alejado de ella, en-
contrandose siempre entre extraiios; jcomo duelen.las
frases mortificantes para la Patria, si se escuchan en
suelo extraiio! {Qué armoniosamente suenan en nues-
tro oido el lenguaje y el acento patrio, cuando nos
sorprenden eu tierra extranjera! Para saber lo que
se quiere 4 una madre, vivir de ella separado; para
conocer lo que se ama & su Patria, oir que la motejan
viviendo expatriado; de este modo se llega & com-
prender lo que es el amor patrio.

La educacion necesita observar las inclinaciones
naturales del educando, para dirigirlas segun Ia ra-
z0n enseiia, y atender 4 las adquiridas, para cortarlas
si contrarian el fin del hombre, fomentarlas si lo con-
siguen ¢ sustituirlas cuando sean indiferentes, por-
que no basta no hacer mal, es necesario practicar ek
bien. :

C) Quedan someramente indicadas las inclinacio~
nes individuales y sociales del hombre, pero atn he-
mos de hablar algo de otra serie de inclinaciones més
elevadas, porque las expuestas tienen poca transcen-
dencia, las del individuo 6 personales degeneran pron-
to en egoismo, las colectivas 6 sociales en imposicio-
nes, protecciones extemporaneas y favoritismo; nece
sitamos ver si existen otras mas desinteresadas por su
fin, més nobles por su objeto y mas apetecibles por
las consecuencias que dejan desprender.

El nifio siente pocas veces otras inclinaciones que
las incluidas en las de familia, y si acaso, en las de sus
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Juegos 6 distracciones; pero el adulto no se guia sélo
por el sentimentalismo y el formalismo, hay en él una
razon formada que le hace ver las cosas de otro modo;
distingue las cosas en buenas y malas; clasifica las
afirmaciones en verdaderas, falsas y dudosas, y for-
ma categorias segun su perfeccion, llamando feas &
unas y bellas & otras; él dice también que las cosas es-
tdn con orden 6 desordenadas, etc., ete.

_ Estas inclinaciones son adquiridas, las aportan la
civilizacion y la cultura, la ciencia y el arte, y el fin
de su conjunto es la moralidad.

Hacia todas ellas nos dirigimos, porque la suma de
las mismas constituye la perfeceion, segtin nosotros la
entendemos, relacionada con el zdeal de que ya hemos
hablado y que resulta, segtin vimos, de la disposicion
de las cosas y de nuestras acciones. Busca el hombre
la perfeccion; pero ésta no la alcanza de una manera
absoluta, la posee de un modo relativo y la inclinacion
religiosa innata en el hombre hace que la vea donde
solamente se encierran en el ser absoluto en todos los
ordenes, en la Ciencia divina.

La inclinacién 4 la verdad camnbia nuestros gustos,
nuestras aficiones y nuestro caracter; la inclinacion
al bien nos hace desear las cosas, no por si mismas,
sino’ por sus aplicaciones, y la inclinaciéon & lo bello
perfecciona nuestra sensibilidad; nniéndolas todas en
ol concepto mas amplio que las podemos concebir, sen-
timos la inclinacién & Dios, por ser la Verdad suma,
la Bondad infinita y la Belleza absoluta; hacia ellas
vamos con-el corazon y con la inteligencia, porque le
amamos y comprendemos como su esencia, la razén de
su existencia. Z

El sentimiento religioso se encuentra siempre en
lag inclinaciones del nifio; podra presentar formas de-
licadas 6 groseras, pero siempre existira un fondo de
religiosidad que la educacion después se encarga de
perfeccionar y de ordenar si se extravia.
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Aplicaciones que 4 la educacién pueden hacerse
de unas y otras. —4, Hemos fijado entre las principa-
les inclinaciones personales 6 del individuo, ya pro-
vengan de la ley natural 6 bien resulten adquiridas
por el hombre cuando entre sus semejantes aparece
la tendencia 4 conservar }a vida, los afectos de la fa-
milia, la adquisicion y conservacion de la propiedad,
desenvolvimiento de la inteligencia y una propension
constante 4 la civilizaciéon y al progreso.

De todas ellas necesita ocuparse quien educa, para
conocerlas con funiamento y aplicarlas 4 sus respec-
tivos fines. No conoce el nifio ni por experiencia ni
por reflexion que la vida se le ha entregado como un
sagrado deposito para que lo conserve y perfeceione,
ni es tampoco sabedor, en sus primeros aiios, de que
habra de rendir estrecha cuenta de sus actos cuando
1a conciencia conozea y la voluntad ordene cudles son
sus deberes y la manera de cumplirlos. Mas no obstan-
te la%ituacion de inconsciencia de esta primera época:
de su existir, la verdad se impone.

Por ley natural, por instinto y por reflexion defien-
de su vida de todo cuanto contra ella puede atentar;
¢sta es un lugar donde hallamos el bien 6 el mal,
8egin queramos practicarlo; sila adornamos de virtu-
des, ser4 feliz y dichosa; si practicamos el vicio, con-
cluirs por ser desgraciada.

Ha de sacar la educacion como conclusiones de
8sta inclinacion del nifio, cuantas cualidades 6 dispo
siciones hacen agradable el trato con nuestros seme-
Jjantes, fomentan el ingenio, conservan el buen humor,
buscan la alegria, nos proporcionan conocimientos
cientificos, depuran el buen gusto y predisponen para
que el talento, cuando la Naturaleza le da, sea apli-
cado en bien propio, sin llegar al egoismo, y en bien
de nuestros semejantes, 4 cambio del que ellos nos
proporcionen.

La vida social puede obtener también de esta in-
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clinacion numerosas ventajas; el deseo de complacer
4 todos, la prudencia suficiente para apartar de nues-
tros dichos y hechos todo lo que pueda envolver ofen~
sa y aumentar los que constituyen atractivo y agrado,
puede, sin duda, contribuir & perfeccionar las relacio-
nes de nuestra existencia. El que por vanidad, ambi-
¢ién, soberbia 6 abuso de autoridad se deja llevar de
las inclinaciones que la sociedad y la moral prohiben,
vivira solo, despreciado y sera incipaz para el comer-
cio con sus semejantes.

Toda famnilia constituye una verdadera sociedad y
todos sus miembros deben contribuir al bienestar de
aquella agrupacion. Bien conocidos son los cuidados
y atenciones que en ella encontramos, salvadas cier-
tas lamentables excepciones, y ya que los primeros
favorecidos por esta sociedad natural, que la ley posi-
tiva reconoce y ordena, somos nosotros en persona,
justo es, ante toda ley divina y humana, que corres-
pondamos 4 aquellas atenciones, procurando por tedos
nuestros medios aumentar su felicidad.

El respeto, la obediencia y el trabajo continuo
bajo la direccion de quien tenga la autoridad sobre
los comprendidos en aquel reducido circulo, son con-
diciones que debe fomentar la educacion desde los
primeros afios. Pocas cosas hacen al nifio mas odioso
y reprensible que la indiferencia, irrespetuosidad y
aun burla con que muchas veces acoge los mandatos
de sus padres 0 superiores que en sus funciones los
representan. Quien es discolo y rebelde para los de-
mas, concluye por serlo para si mismo, pues sus ca-
prichos egoistas, sus conveniencias de momento y su
tendencia autécrata concluyen por hacerle verdadero
esclavo de sus inmoderadas pasiones. En cambio, nada,
més dulce para la vida que una sumisién completa &
quien nos manda, si manda racionalmente, y que un
dominio legitimo sobre nosotros mismos, porque con
todas estas condiciones, ni nuestra conciencia ni la
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sociedad podran echarnos en cara la improcedencia
de nuestras acciones.

No debe extraiiar que la educacion se ocupe en los
medios materiales que el hombre aprovecha para la
conservacion de su vida, pues ya hemos dicho en otra
‘parte que nada de cuanto 4 ésta se refiere resulta ex-
trafio para aquélla. 8i el hombre ha de vivir, necesita
alimentarse, cubrir su desnudez y defenderse de las
inclementes acciones naturales; necesita alimento,
vestido y hogar; por esto la Naturaleza le dota de
una facultad interna é innata, por la que puede apro-
piarse y asimilarse los objetos que le rodean, y des-
pués, el derecho le concede la facultad de usar, dis-
frutar y libremente disponer de aquellas cosas, con
arreglo 4 ley.

Es necesario que la educacion haga entender cual
©8 el originario fundamento de esa propiedad, que so-
bre las cosas materiales primero, y sobre las intelec-
tnales después, ostenta desde que aparece en la vida,
pues si bien es cierto que él no la ejerce de una ma-
nera directa, la ley se encarga de suplir sus deficien-
cias naturales.

No disfruta el beneficio de la propiedad por un ca-
prichoso reparto que los hombres hicieran; si esto su-
cediese, con Ja misma libertad que lo establecieron
podrian hoy anularlo, y nuestro derecho de propiedad
resultaria ilusorio; no se halla tampoco en el princi-
pio de la utilidad ni en la sancién dela ley; aquél nos
autorizaria para aprovecharnos de lo que es de nues-
tros semejantes, y ésta podria quitarnos lo que po-
Seemos con s6lo un capricho del legislador, extremo
4 que alguua vez llegan leyes injustas, por la fuerza
brutal impuestas. La ocupacion de las cosas y nuestro
trabajo empleado ordenadamente para modificarlas,
establecera el derecho de propiedad que la ley viene
4 garantir en su seguridad y 4 regular en su empleo.

Necesitamos para la vida conocer la verdad, prac-
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ticar el bien y perfeccionar los sentimientos, si quere-
mos cumplir las leyes que la Naturaleza o el Creador,
mejor dicho, nos ofrecen y loshombres también dictan.

Estos diferentes extremos abarcan todo el campo
de la vida intelectual, y el conjunto de todos ellos
constituye lo que se designa bajo el nombre genérico
de cultura y civilizacion de los pueblos. Cierto que de
ia Ciencia han salido también muchos errores, qus
han hecho desgraciada & la humanidad en no pocos
casos, y se hicieron odiosas sus conclusiones cuando
fueron empleadas para la destruceién del género hu-
mano; mas esto depende 6 de su deficiente conoei-
miento 6 de la perversidad de los hombres, pues bien
conocidas y bien aplicadas, satisfacen nuestras nece-
sidades, sin ahogar ni extinguir la naturaleza y ek
espiritu de nuestra libertad.

La ciencia resulta de un conjunto de observacio-
nes y hechos experimentales que nos llevan 4 la de-
ducecion de sus leyes; y si la experiencia resulta erro~
nea, sus consecuencias seran funestas; para evitarlo,
una buena educacién cientifica necesita que la obser-
vacion sea constante y reiterada, hecha con reflexion
y sometida 4 prueba cuantas veces se juzgue nece
sario.

Las observaciones que sobre la transcendencia de.
la' civilizacion pueden hacerse, no necesitan indicar-
se; basta dirigir una ligera mirada comparativa sobre
la situacion de aquellos primitivos pueblos que, & raiz
de haber perdido nuestros primeros padres la gracia
gobrenatural de que fueron dotados, quedaron priva-
dos de las delicias del Paraiso y sujetos 4 toda clase
de aflicciones y penalidades, sin medios con que aten:
derlas, y los bienes de que hoy disponemos, con cuan-
tas comodidades la sociedad nos proporciona.

B) Elsegundo orden de inclinaciones, 6 sean las
llamadas sociales, comprende, entre otras, la sociabi-



— 415 —

lidad, beneficencia, caridad, amistad, justicia, patrio-
tismo, etc., etc., y en ellas también debe ocuparse la
educacion,

Solo por una abstraceién podria considerarse al
hombre aisiado y en absoluta incomunicacion con sus
semejantes, pues la Naturaleza le form¢é para vivir
con sus congéneres; aquella situacion de individualis-
mo irracional en que le ha supuesto algtun filésofo, es
repugnante 4 nuestra condicién de seres dotados de
inteligencia, es opuesta 4 la tendencia uniforme de
nuestras facultades y es contrario & la felicidad que
buscamos; nuestros habitos y deseos nos obligan &
vivir en sociedad, 4 fin de que con el auxilio de nues-
tros semejantes evitemos los males que podemos te-
mer y aumentemos los bienes de que disfrutamos. La
sociedad nos ensefia 4 trabajar de acuerdo y en orden
con nuestro fin; el hecho de congregarse varios indi-
viduos supone, desde luego, mayor facilidad para el
objeto de los asociados.

Los fines del hombre son muchos; las fuerzas con
que cuenta para cumplirlos, escasas; por esto, la mis-
ma Naturaleza dispone que se una 4 sus sumejantes;
esto es, que se asocie, 4 fin de que entre muchos pue
dan hacer lo que uno solo no consigue. Esta clase
de asociaciones es tan variada cuanto son los objetos
sobre que puede recaer nuestra actividad, y existen
para los oficios, artes mecanicas, industrias de todo
género, para la ciencia y aun para los fines del arte.
Su necesidad es tanta, que sin ellas no se comprende
la vida de los modernos tiempos; no se construirian
vias de comunicacion; ni se cruzarian rapidamente
los mares, ni podrian taladrarse las montafias; ten-

“driamos que supouner al hombre en uun estado primi-
tivo, como se hallé en las antiguas edades, sin mas
propiedad que la ocupada por sus pies, ni otro domi~

" nio que el dejado sentir hasta donde alcanzaban sus
manos.
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Hacer bien es inclinacién natural del hombre, y
faltar 4 esta inclinacion seria romper los lazos de la
sociedad y dejar sin cumplir los compromisos que la
ley de la sociabilidad impone. La beneficencia es el
medio mas seguro para ganar la voluntad de los hom-
bres, conquistar su corazon, hacernos acreedores a su
estima y colocarnos en condiciones de poder esperar
recompensa. La beneficencia es una disposicion habi-
tual del hombre para contribuir al bienestar de aque-
1los con quienes nos une el destino; por esto no puede
ser en absoluto desinteresada, pues por lo menos es-
pera la gratitud como recompensa; todos apetecemos
¢l afecto de los demas hombres, y debemos ordenar
nuestros actos de manera que puedan proporcionarlo;
cierto que hay ingratos, pero la sociedad no debe sa-
crificar las necesidades de los muchos por no partici
par de las veleidades de unos cuantos.

El sentimiento de la beneficencia es tan habitual
en la generalidad de los hombres, que instintivamente
la practica en muchos casos, y la infancia esedad
muy adecuada para fortalecer aquella inclinacion,
haciendo que sus raices encuentren vitalidad en el
fondo de su alma, sin temor de que puedan secarse.

El trato continuo engendra afectos que son tanto
mas duraderos cuanto mas desinteresados aparecen
en su origen; por eso dicen algunos que la amistad es
una sociedad fundada en el cariiio, para el bien reei-
proco; parte generalmente de la coincidencia en gus-
tos, aficiones, inclinaciones y muchas veces caracte-
res, que se unen para el bien de los asociados.

La amistad sincera es uno de los mayores bienes
que podemos encontrar en nuestros semejantes, no se
concibe situacion mas afligida y triste que la del hom-
bre sin amigos, porque siendo incapaz para la amistad,
solo disfrutara sus dichas, si las tiene; mas también
en la soledad tendra que sufrir sus melancolias y des
gracias. La amistad verdadera multiplica nuestra
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existencia, inspira confianza reciproca, inclina al mu-
tuo eonsuelo, socorre y aconseja, comparte los place-
res y disminuye las penas; esta inclinacion social hace
que el hombre tenga confianza bastante para revelar
sus secretos pensamientos, referir sus sentimientos
mas ocultos y buscar desinteresado consejo, seguro
de encontrar una voluntad permanente que calme las
inquietudes y ayude a soportar las miserias de la
vida. Por la amistad se identifican los hombres, se ha-
cen participes de su sabiduria y su prudencia y mu-
tuamente confortados marchan mas decididos por los
caminos inciertos de esta insegura existencia; la amis-
tad, en fin, procura el placer y estimula hacia la vir-
tud, la confianza en que descansa llega 4 establecer
dualidad de cuerpos animados por una sola alma.

Sentimos inclinacion natural 4 conservar lo que es
nuestro, sin detenernos muchas veces 4 pensar que al
mismo tiempo debemos comprometernos 4 respetar lo
del projimo; si no hubiera otro principio regulador de
estas afirmaciones mas que nuestro propio criterio y
nuestra exclusiva conveniencia, no seria dificil que
cayéramos en una situacion de exigencia absorbente,
que originaria repetidas contiendas, cuya resolucion
podria depender de la fuerza tinicamente.

El concepto de lo tuyo y lo mio es tan antiguo
como el hombre, la armonia para fijarlo no se ha po-
dido establecer de un modo absoluto que 4 todos sa-
tisfaga, después de tantos siglos y generaciones. Sen-
timos en la conciencia una ley ordenadora que nos di-
rige y aconseja, pero esta ley puede tener vicio de
origen en cuanto la razén que juzga puede verse en-
gafiiada por las conclusiones de una falsa consecuen-
eia. A la educacion corresponde esclarecer este punto,
procurando gue siempre nos dirija el desinterés pam
esta clase de resoluciones.

Siendo la justicia voluntad habitual y permanente
Para mantener 4 cada uno de los hombres en la pose-

27
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sién de sus legitimos derechos, deberemos regularlos
por la conocida maxima «no quieras para ti lo que no
quieras para otro», que tan profunda moral encierra,
pues ante este dilema seguramente que si procedemos
bien, no nos acusara la conciencia.

Pretenden algunos que la justicia priva de libertad
porque no consiente que hagamos cuanto se nos anto-
ja. Esta afirmacion es de un egoismo refinado, su admi-
sion valdria tanto como independencia omnimoda para
movernos por donde quisiéramos, quedando los demas
sujetos por la cadena que forjaran nuestras individua-
les consecuencias; el capricho, la veleidad y el liber-
tinaje serian los frutos de esta doctrina aplicada 4 la
educacion.

La justicia se cumple aplicando laley, y ésta serd
buena si reune las condiciones que la moral para ello
exige, unico medio que facilita los derechos de todos,
sin menoscabar los de nadie.

Es inclinacion del hombre, aunque no se ofrezca
con las condiciones de natural 6 innata, la de amar
al pueblo en que nacio, ‘4 la nacién que le reconoce
como ciudadano y al Estado que defiende sus dere-
chos, todo aquello, en fin, que sintéticamente se ex-
presa en un nombre tau grande en su contenido como
breve en la expresion: ;Patrial

Si los pueblos y sus jefes dieran siempre oido aten:
to 4 la razon, escucharian peticiones como éstas: que
fueran justos, que disfruten y dejen gozar los dere-
chos de cada ciudadano, que renuncien & las imposi«
ciones de la fuerza, 4 las conquistas vejatorias, & las
cruentas guerras, 4 las acciones sanguinarias; que no
compren con las vidas de muchos desgraciados las
ambiciones que suele aconsejar el mando; que repri-
man los proyectos insidiosos; que lleven la tranquili:
dad 4 los animos; que hagan floréciente y dichoso al
Estado. Verian también como se les exige el sacrificio
de sus comodidadés, la franqueza en sus actos, la
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buena fe en sus fines, la rectitud en sus acciones, la
persecucion del crimen, la defensa de la virtud, el fo-
mento de las buenas costumbres, de las ciencias y de
las artes; serian llamados también 4 favorecer el co-
mercio, perseguir la codicia y moderar egoismos va-
rios, que si no se ven reprimidos pronto, llevan 4 la
venalidad, 4 la ijusticia, al robo, 4 la disoluciéon y al
desquiciamientoe completo de los cimientos més firmes
sobre que pudiera descansar el Estado. Todo esto ins-
pira el amor & la Patria, y de su falta se conduele todo
buen ciudadano.

El patriotismo aspira al honor de las naciones, 4 la
gloria de sus armas; pero esta gloria s6lo podra con-
seguirse cuando los Gobiernos hagan dichosos 4 los
pueblos; éstos se deshonran y envilecen cuando por
sus crimenes se hacen odiosos, como los individuos
que de ellos forman parte.

Esta inclinacion de patriotismo hace que todos
quieran ver 4 su Patria floreciente y respetada, y es
necesario hacer entender que su honor y su prestigio
exigen del ciudadano el sacrificio de sus bienes, sus
haciendas y sus vidas; sélo reservarse, como dijo el
poeta, el honor, porque éste es patrimonio del alma.

No se cifra el medio para inculcar el sentimiento
del patriotismo en fomentar las inclinaciones bélicas,
haciendo que el nifio se adiestre en ejercicios milita-
res; existen otras muchas virtudes civicas que recla-
man una eficaz educacion, con exigencias harto mas
perentorias; el sentimiento de la Patria abarca todo lo
que su prosperidad material supone desenvuelto bajo
los principios de una moral bien entendida y com-
prende también lo que ataiie, después de su cultura,
alorden general de las naciones, dentro de los respe-
tos debidos & todos los Estados.

C) La exageracion en que podemos incurrir al apli-
car los principios de educacién para dirigir nuestras
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inclinaciones, es propensa & originar tan graves ma-
les como los que nos habiamos propuesto evitar.

La exagerada idea de la personalidad aplicada &
la defensa de la vida, puede conducirnos & un egois-
mo tan absoluto que nos inculque la creencia de que
nunca estamos obligados 4 comprometerla en bien de
nuestros semejantes; el sacrificio personal seria siem-
pre rehuido y s6lo individualmente saldriamos en de-
fensa propia, sin meditar las causas & que nuestra de-
cision obedece y degenerando nuestro criterio nos lle-
varia 4 las necias apreciaciones de intrigantes, camo-
rristas 6 pendencieros.

La educacién ha de hacernos entender que si par-
ticularmente se nos impone la obligacion de conservar
nuestra integridad corporal y nuestra vida, ante la
sociedad estamos obligados & sacrificarla, si preciso
fuera; asi lo hacen el martir por su fe, el sabio por su
ciencia y el soldado por su Patria.

El exagerado concepto de la inclinacion & la propie-
dad, nos hace creer que sélo tenemos derechos, sin que
los deberes nos alcancen por ninguna parte y sin repa-
rar que nuestrassonrisasy placeres sonacaso debidos &
sufrimientos y ldgrimas que para lograrlos hemos pro-
porcionado. La caridad no hallaria eco en el corazon,
unicamente leconmoverian los sentimientos del avaro.

También la amistad mal entendida puede hacer-
nos suponer que la ayuda del préjimo debe extender-
se 4 nuestras conveniencias privadas y 4 su sombra
muchas veces se tienden funestos lazos en que, por la
credulidad y confianza, cae el incauto é inocente.

Consideraciones de esta indole pueden aplicarse &
las inclinaciones colectivas, en las que la intriga para
el medro personal, la proteccion ilegal, el abuso de la
autoridad y el dominio sobre los que la ejercen, pue-
den llevarnos 4 procurar nuestro bien exclusivo, en-
tronizando asi el odioso imperio de la sinrazdn, de la
privanza y del favoritismo.
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Estas inclinaciones, desgraciadamente adquiridas
por no haber dirigido bien las naturales del hombre,
son la negacion del orden, la postergacion de la jus-
ticia y la constante conculcacion del derecho. Los Go-
biernos que las consienten vivir bajo su proteccion y
sombra, fomentan 4 sabiendas la rebelion, porque las
situaciones faltas de base para su equilibrio, son por
la ley natural inestables.

La educacion, en su aspecto social, estd llamada
4 corregir tan graves males, porque sin la tranquili-
dad publica, sin el respeto debido 4 los derechos de
los hombres, los pueblos se levantan contra las in-
justas autoridades, porque no ven en ellas mas que
unos verdaderos tiranos, cuyos mandatos se cponen &
la prosperidad de la Patria y al bienestar de los ciuda-
danos.



TEMA XII (XXVI)

Recuerdo de algunas ideas expuestas sobre trabajos ma-
nuales en cuanto se relacionan con las aptitudes del
nifio: procedimientos para descubrirlas y manera de
cultivarlas con la educacién. — La vocacién. —XEspecial
importancia que este problema encierra: cémo debe
relacionarse con el estudio de las aptitudes y capital
empefio que el maestro debe poner en esta cuestién,
para la eleccién de profesiones.

SINTESIS

Recuerdo de algunas ideas expuestas sobre tra-
bajos manuales, en cuanto se relacionan con las
aptitudes del nifio; procedimiento para descubrir-
las y manera de cultivarlas con la educacion.—
a) No se proponen los trabajos manuales for-
mar artistas ni oficiales de taller, procuran
descubrir la aptitud, despertar el genio, avi-
var el talento, etc. Trabajos en materias tex-
tiles, en madera, en alambre, en papel, sen-
cillas pinturas, combinacién de colores, etc.,
afirman el tacto, forman el gusto, ete.

En la educacion de las nifias, el corte, di-
bujo, labores en general, son trabajos ade-
cuados.
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b) En la aplicaciéon de los trabajos ma-
nuales se ha de buscar la naturalidad, nunca
la imposicion; de este modo pueden ejercer
influjo en la vida del hombre, porque insensi-
blemente va desarrollando sus aptitudes pro-
fesionales. '

Determinada la aptitud, se fomenta y se
educa simultdneamente, individualizandola,
no trabajando méas que en una determinada;
si el nifio se dedica & muchas, pierde en in-
tensidad lo que gana en extensién; no pro-
tundiza. . Nike

¢) La ciencia, como el arte, tiene grados, y
4 ellos debe ajustarse el aprendizaje que hace
el nifio. Si es habil y diestro, puede construir
objetos y aparatos en miniatura, para el Mu-
seo escolar; reglas, cartabones, pesas y me-
didas, poleas, ruedas dentadas, etc. En Qui-
mica y Arquitectura puede hacer trabajos de-
licados y primorosos.

Como complemento de los trabajos ma-
nuales deben establecerse escuelas-talleres,
para la ensefianza profesional de los adultos.

La vocacion.—a) Fuerza interna es la voca-
cién, por la que el hombre se ve llamado &
dar una determinada aplicacién 4 sus facul-
tades; es como una predestinacion profesio-
nal en el arte, en la ciencia, en el comercio
6 en la industria; las aptitudes, el gusto y la
aficién en conjunto forman la vocacién.
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b) La vocacion no es innata; la educacion
contribuye mucho & determinarla, perfec-
cionando los 6rganos, afinando los sentidos y
despertando las facultades.

Las falsas vocaciones no brotan por si
solas, nosotros las formamos. La Naturaleza
no miente; el hombre muchas veces la saca
de su senda conviolencias y con esfuerzos.

¢) El nifio, al nacer, no lleva en si gérme-
nes de santidad ni de perdicion; la educacion
es la que encamina la infancia por unos u
otros derroteros; algo influye el desarrollo
fisico y la vida corporal primeramente, pero
nunca pasara de un elemento que predispone;
no es fuerza que fatalmente lleva, la misma
educacion; si es forzada, quita al nifio la na- -
naturalidad espontanea. La vocacién verda-
dera es propia de una voluntad fuerte y de
un caracter con entereza.

Especial importancia que este problema encie-
rra: como debe relacionarse con el estudio de las
aptitudes y capital empefio que el Maestro debe
poner en esta cuestion para la eleccidn de profesio-
nes.—a) Si la vocacion y la aptitud marchan
paralelamente, 6 sila educacion las armoniza
y las adapta, los progresos profesionales se-
ran seguros y rapidos; es necesario reflexio-
nar profundamente sobre esta materia, tan
en olvido dejada por padres y maestros, para
que la imaginacion con sus engafios ¢ ilusio-
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nes no nos meta en caminos por los que no
encontremos salida franca y expedita.

La eleccion de profesién es sencillisima
en la forma, profunda y dificil en el fondo,
asi como de unas consecuencias que alcanzan
4 toda la vida y 4 toda una familia: jquién
sabe si también & la sociedad!

b) La Naturaleza no reparte sus dones en
proporcién & los privilegios sociales, y esto
hace que si entre los encumbrados hay necios,
genios se levantan desde las méas infimas po-
siciones sociales, cuando la educacién les
prepara la salida y les da medios con que
ayudarse. Si el abandono del maestro priva
- & los pueblos de grandes hombres llenos de
ciencia y de virtud, por no haber cumplido su
deber y haber pasado el tiempo de la holgan-
Za, grave responsabilidad contrae; que piense
en si mismo y en sus hijos.

¢) La eleccion de profesion de acuerdo
con la vocacion y con la aptitud influye en la
vida del Estado. La Nacién cumplird mejor
sus fines permanentes y también los histo-
ricos, cuando sus ciudadanos se hallen bien
capacitados para los suyos particulares y
realicen éstos de una manera perfecta y
consciente; todo ello refluira en la prosperi-
dad material, cientifica y moral de los pue-
blos, que la mantendran afirmada con el
orden juridico: habra autoridad respetada y
obedecida, porque sera activa y justa.
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AMPLIACION

Recuerdo de algunas ideas expuestas sobre tra-
bajos manuales, en cnanto se relacionan con las ap-
titndes del nifio: procedimientos para descubrirlas y
manera de cultivarlas con la edncacion.—4) Supo-
nemos conocidas las ligerisimas y elementales nociones
que sobre {rabajos manuales se hallan expuestas en el
Tema X de nuestra obra APUNTES PaRA LA CIENCIA
DE LA EDUCACION, por cuyo motivo nos creemos dis-
pensados de repetirlo en la ocasion presente.

Deciamos que el trabajo manual en las escuelas no
tiene por objeto formar habiles oficiales ni tampoco
instruidos mecanicos para ninguno de los oficios, ar-
tes aplicadas é industriales que hoy en la sociedad se
necesitan para multiplicar las aptitudes ¢ disposicio-
nes de las cosas en orden 4 satisfacer las necesidades
que nos aquejan; se proponen despertar el ingenio,
dar seguridad y precision 4 los movimientos, hacer
que los nifios sean observadores, que adquieran por si
mismos nociones de la simetria, orden, combinacién
armonica de los colores, y al mismo tiempo propor-
cionar un recreo 1util, que libra al entendimiento del
cansancio y la fatiga propios de una labor mental muy
continuada y que concluye por hacer molesto el estu-
dio y pesado el cumplimiento de los deberes.

Las materias textiles en sus diferentes clases y
formas tienen alli aplicacion para la elaboracion de
cordones, trenzas, malla, lo mismo que las cintas 0 ti-
ras de papel para entrelazarlas de modo artistico, for-
mando cuadros, simulando pavimentos, lienzos, pin-
turas sencillisimas de objetos y animales, adornos
en general aplicables & tutiles y enseres domésticos
que puedan mas tarde hacerse de otras diferentes
substancias de mayor consistencia y duracion. Se apli-
can también estos ejercicios & la construccién de teji-
dos y otros objetos con alambres y laminas metalicas;
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tal sucede construyendo figuras geométricas, como la
simulacion de poliedros, cestitos 6 canastillas, y algu-
nos oftros de mayor complejidad. Estos procedimientos
y ejercicios, aplicados al sistema métrico decimal, fa-
cilitan la comprension de sus sencillas leyes y comu-
nican una exacta idea de cada una de sus unidades,
con los respectivos multiplos y divisores. A medida
que estos conocimientos aumentan y que se adquiere
habilidad y precision para elaborar los distintos obje-
tos que 4 su alcance pueden hallarse en una escuela,
admiten ampliacion en modelos de material para la
ensefianza, tales como tableros 6 cuadros indicadores,
pupitres, mesas, sencillas escribanias, portaplumas,
etcétera, etc., que se obtienen con gran senciilez com-
binando papel, cartén, alambres, laminas de zine 1
hoja de lata.

Tratandose de la educacion de nifias y de los ejer-
cicios 0 trabajos manuales que éstas deben practicar,
aun siendo legos en la materia, diremos que deben
prescindir hoy de gran parte de los sefialados, eli-
giendo en su lugar los propios de su sexo, como tren-
zas, trencillas, tejidos, cadenetas, mallas, corte de pa-
trones, dobladillos y, en general, cuantos trabajos,
preparan directamente para su aprendizaje de la-
bores. :

B) Ademas de los beneficios que, seglin queda in-
dicado, proporcionan los trabajos manuales, pueden
ejercer decisivo influjo en el porvenir del hombre,
despertando sus aptitudes, ya que, aun teniéndolas
por virtud natural, se encuentran como latentes 6
adormecidas hasta que hay una causa que las pone
on movimiento, dando lugar 4 que una vez revela-
das, se perfeccionen y aumenten por la educacion.
Debe huirse, para obtener estos beneficios, de todo lo
quesignifique imposicion 6 violencia y limitarse quien
educa 4 dirigir lo que el educando tiene por natura-
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leza en su propio ser, haciendo que éste se desen-
vuelva sin plantaciones ni ingertos, que serian, por
lo regular, contraproducentes.

Rodeado el nifio de los elementos que la educacion
prepara y dejandolos como al acaso en torno suyo
hasta que se familiarice con ellos, pronto notaremos
que muestra predileccion por alguno de aquellos obje-
tos; habra quien tenga aficion especial hacia el dibu-
Jjo y se pasard prolongados ratos trazando lineas para
imitar, copiar 6 sacar de su cabeza, como dice, la figu-
ra que represente un pajaro, uno de sus compaiieros
0 un mzilitar; &4 otro le llamara la atencion el dibujo
de casas, hoteles 6 palacios; habra quien se entreten-
ga en hacer ejercicios caligraficos; alguno mostrara
predileccion por la declamacion y el recitado, mientras
su compafiero se distrae con la resolucién de algun
sencillo problema.

Sinuestros centros escolares fueran méas comple-
tos, veriamos como la inclinacion y la aptitud natura-
les del nifio establecian una verdadera seleccion entre
los oficios 6 profesiones, clasificandolos en orden 4 la
preferencia que le merecieran, y el espiritu observa-
dor de quien los dirigiese podria resolver con algin
acierto sobre la conveniencia y facilidad que resulta-
ria de dedicarse 4 uno particular de aquéllos. La na-
turalidad es condicion necesaria para estas observa-
ciones, y aun convendria, si factible fuera, que el
educando no se diera cuenta de que alguien se estaba
fijando en sus obras y en sus movimientos; de este
modo no coartaria, por el dominio de la voluntad, la
espontaneidad de su caracter, ni el sello individual
de su personalidad.

Hecha la eleccion por el alumno, debe ser juzgada
por el maestro, porque muchas veces la inclinacién
nos lleva hacia aquellas cosas para cuya ejecucién no
valemos; procedemos por simpatia puramente expe-
rimental, y nos decidimos por aquello que agrada &
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nuestros sentidos; mas cuando queremos ponerlo por
obra, nuestras fuerzas nos engafan, nuestras faculta-
des sienten y quieren, pero no llegan. Cusntos hay
que desearian ser buenos cantores, pero su garganta
y su oido no los dejan; &4 otro le agradaria ejercitarse
en el dibujo y la pintura, pero su pulso inseguro no
S8 lo consiente y su escasa vista no se lo tolera; en
resumen, que la imaginacién nos ilusiona, pero la ra-
zon no presta su conformidad, y nuestros organos,
como instrumentos indispensables para las operacio-
nes sensibles, no responden ni marchan por donde la
voluntad les ordena. .

Determinada una aptitud en el individuo y com-
probada su verdad por la experiencia, es ocasion de
que se la eduque al mismo tiempo que nos preocupa-
mos de fomentarla, y como la descomposicion de una
fuerza en muchas direcciones disminuye la intensidad
de cada una de éstas, serd bueno, para que esto no
suceda, conservar una sola, 4 fin de que por este me-
dio actiie con mas energia. Quiere esto decir, aplicado
4 la educacion de nuestras aptitudes, que no debemos
dedicarnos 4 muchas .de ellas; antes bien, elegir una,
la mejor, la mas dispuesta, y una vez hecho esto, cul-
tivarla con esmero, concentrando nuestra accion so-
bre ella, y en caso de buscar como recurso alguna
otra, inquirdmosla en sus similares, evitando, siempre
que podamos, la practica simultdnea de las que sean
heterogéneas, ﬁues las andlogas se suman y aquéllas
se restan.

C) La ciencia tiene grados, y 4 ellos hemos de ate-
nernos para ir lentamente asimildndonos sus verda-
des; el arte reconoce también su gradacién, y no se
puede iufringir en el aprendizaje; habra quien por
tener mas resistencia, mejor disposicion, mayor habi-
lidad y, sobre todo, mejores aptitudes fisicas é inte-
lectuales, recorra en menos tiempo su camino y con-
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cluya primero obras acabadas de indiscutible mérito.
¢Podremos sacar de esto algunas aplicaciones para
los trabajos manuales? Segtn nuestro criterio, muchas
y todas ellas de gran transcendencia para la educa-
cion del hombre y su instruccion y cultura; dentro de
los reducidos limites que en los centros escolares hoy
tiene.

Creemos que la aptitud probada y desenvuelta en
estos modestos trabajos puede aplicarse, ademas de
lo dicho, & la construccion de aparatos que tengan
por base principios cientificos y en su ejecucion de-
muestren verdadera ingeniosidad, perfeccion y arte.

La construccion de reglas, cartabones, escuadras,
compases, cadenetas, semicirculos graduados y go-
niometros en general, cuadros 6 tablas que faciliten
las operaciones con los ntiimeros, medidas en general
y otros analogos aplicables 4 las matematicas, son de
resultado seguro en las clases de ciencias exactas.

Simultaneamente, con las verdades de la Fisica
pueden construirse los sistemas de palancas, poleas,
tornos, tuercas y tornillos, balanzas, romanas, plano
inclinado, troculas y polipastros, ruedas dentadas, pi-
fiones, bombas en sus diferentes sistemas, vasos co-
municantes, cuerpos sonoros, camaras de resonancia,
termoémetros, barémetros, cuerdas vibrautes, apara-
tos eléctricos, como acumuladores, excitadores, elec-
tréscopos y electrometros, espejos, teléfonos, telégra-
fos, higroscopos é higrémetros, etc., tantos como al
educador le vaya sugiriendo la oportunidad relacio-
nada con el lugar y el tiempo.

En Quimica encontraran también ocasiéon de poder
aplicar andlogos conocimientos, y en las Ciencias na-
turales, aplicadas 4 la Agricultura y 4 la Industria
principalmente, hallaran campo inagotable para esta
clase de ejercicios, muy adecuados para hacer agra-
dable su estudio y sus aplicaciones de gran aprove-
chamiento, llamando especialmente la atencién sobre
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la utilidad de que los alumnos formen por si ordena-
das colecciones, de cuyo conjunto pueden resultar
modestos Museos escolares, segtin las condiciones de
cada localidad y el cambio de productos con los de
otras. :

Como complemento de los trabajos manuales, cita-
remos la conveniencia de que cuando se trate de cen-
tros donde reciban educacion los adultos, se instalen
talleres que sirvan para dar al trabajo manual su ne-
cesario complemento, ya que se especialice el conoei-
miento tedrico, ya que también el aplicado al arte
encuentre en su ordenada division motivo para que
el hombre aproveche mas y de 4 sus obras la perfec-
cion de que en otro caso suelen carecer, 16gico encon-
tramos que en la aplicacion que se haya llevado & los
oficios encuentren su justo complemento, colocando, &
los ciudadanos en condiciones de que con su propio
trabajo puedan proporcionarse lo que necesitan para
atender &4 su propio sustento.

Si el Estado se propusiera establecer estos medios
complementarios de la educacion, reconociéndolos
como de necesidad perentoria, no encontraria insu-
perables dificultades para instalarlos por si, 6 aprove-
char los establecidos mediante la iniciativa particular,
8i no queria tenerlos & sus expensas, en oficios tan
frecuentes como aquellos en que se practican las ope-
raciones propias del carpintero, ebanista, cerrajero,
pintor, zapatero, vidriero, etc., etc.

En esta forma dejarian de ser trabajos manuales,
en su verdadero sentido pedagodgico, convirtiéndose
aquellos centros en ESCUELAS-TALLERES.

SOMBTEMOS A LA CONSIDERACION DE LAS ENTIDA-
DES Y CORPORACIONES OFICIALES, ASI COMO A LA bu
CUANTOS PARTICULARES CUENTAN CON MEDIOS Y SIEN-
TEN LATIR 8U CORAZON MOVIDO POR LOS IMPULSOS DK
LA CARIDAD Y DK LA FILANTROPIA, LA IMPORTANCIA
BXCEPCIONAL QUH; A NUESTRO JUICIO, ENCIERRA LA IN-
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DICACION SENALADA BN LAS TRES LINFAS QUE ANTHCE-
DEN, SOBR& TODO, TRATANDOSH DE POBLACIONES QUBE
TENGAN NUMEROSO VECINDARIO.

La vocacion.—4) No se pretende aqui estudiar
la vocacion en sentido religioso, considerandola como
una inspiracion divina, como una voz misteriosa de lo
sobrenatural, que nos habla & la conciencia llaman-
donos hacia un camino de perfeccion cifrado en la
vida religiosa, por el que se llega con mortificaciones
y sacrificios 4 1a posesion de la bienaventuranza.

La vocacion en la ensefianza se considera como
una inclinacidn especial, por la que el hombre se ve
llevado hacia determinadas aplicaciones de sus facul- -
tades; es como una predestinacion 4 un oficio, profe-
8ién 6 especial carrera.

Nuestro espiritu tiene, por naturaleza, disposicion
para la vida del conocimiento, y esta, como sabemos,
unido al cuerpo, que le sirve de instrumento para la
¢jecucion de operaciones materiales, resultando de la
unién de ambos el hombre con aptitudes, disposicion,
pasiones, ete., y también con una voluntad que le
empuja hacia uno de los cuatro 6rdenes de ramas en
que pueden considerarse agrupados los resultados del
humano trabajo: la Ciencia, el Arte, la Industria y el
Comercio.

El conjunto de sus aptitudes, gustos y aficiones
particulares toma el nombre genérico de vocacion.
No siempre se encuentra la vocacién en los hombres;
‘mas cuando existe, se trasluce, generalmente, desde
los primeros afios de nuestra vida, siendo 4 veces tan
vigorosa, intensa y fuerte, que resiste el impetu de
violentas pasiones y dificultades fisicas 6 morales que
causan verdadero asombro. Tiede tanta eficacia su
poder sugestivo, que salta por encima de todos los
obstaculos, sufre contrariedades mil y se opone algu-
nas veces 4 la obediencia debida. -
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Muchos ejemplos se pudieran citar en comproba-
cion de estas afirmaciones: Virgilio encontré seria y
tenaz oposicion’en su padre contra la inclinacién na-
tural que desde muy joven siguié hacia la poesia, y
tal era el arraigo de su vocacion, que cuando se le
cagtigaba porque hacia versos, juraba no volverlos a
hacer; pero joh, poder de la vocacién!, el juramento
1o estaba haciendo en verso (1).

De Mozart, Leopardi y otros muchos, se refieren
analogos hechos.

B) De extremo 4 extremo se engaha quien crea
que los nifios nacen ya con una vocacion formada;
mucho puede influir la regular constitucion de su or-
ganismo, pero esto no basta; es preciso que el alma
se oriente y que el cuerpo dé facilidades para ello;
necesita asomarse d la calle; mas para esto hacen fal-
ta huecos 6 ventanas; reuniéndose estas dos condicio-
nes, no tarda en aparecer la vocacion, aunque no
siempre sea univoca y bien determinada.

La mayoria de los nifios nacen con disposiciones
naturales que los hacen aptos para entenderlo todo y
amarlo, siempre que sea bueno, y sisu inteligencia se
comporta mejor en una que en otra de estas varias
direcciones, si sus gustos se fijan particularmente en
determinados objetos, es por un efecto de la educa-
cidn, que instintivamente muchas veces se les da des-
de que nacen, y también debido & las circunstaneias
°n que viven y vivieron, de la manera que fueron tra-
tados en aquel periodo de espontaneidad natural &
irreflexiva y del tiempo destinado particularmente 4
ser estudiante.

Llega un momento en la vida en que todos los ni-
ilos muestran, al parecer, su especial vocacion; pero
1a mayor parte de_ estas vocaciones infantiles son fal-

Mt bl M ev £ o

(1) Juro, juro, pater, NUNQUAM COMPONETE VETsus,

28
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sas, y si el maestro 6 el padre las consideran contra-
rias & la felicidad de sus discipulos é hijos, tienen am-
bos el deber de corregirlas y el derecho de modificar-
las; por cierto que esta modificacion debe ser muy
razonada, y con mucha cordura llevada & la practicas
no los obligue su pasion & emplear violencias fisicas
6 morales, que desde luego condena la buena doctri-
na pedagogica.

El nifio, 6 mejor, el adulto, que contra su volun-
tad y vocacion sigue una carrera 6 profesion cual-
quiera, nunca realizard en ella grandes progresos ni
lograra distinguirse por sus trabajos y descubrimien-
tos; vivira siempre a4 disgusto, encontrard molestias
hasta en sus mas sencillos deberes; en una palabra,
sera siempre un desgraciado.

Las falsas vocaciones no aparecen por si en wnos-
otros, no las descubrimos, sino que las formamos, y
por ello la educacién debe siempre evitar incurrir en
tales vicios extremos, porque su fin principal es des-
envolver la naturaleza que el nifio tiene; y sepamoslo,
la naturaleza no miente; si hay error, procedera de
nuestros actos 6 de nuestras equivocadas interpreta-
ciones.

Quien educa tiene el deber de emplear todas sus
facultades para evitar estos inconvenientes, pues ante
la sociedad y ante su conciencia adquiere grave res
ponsabilidad por las consecuencias que su conducta
produzca, aunque, desgraciadamente, & muchos nada
les importa.

C) No nos han convencido las razones que dan
los que sostienen la existencia de una vocacién pre-
destinada, para defender su tesis: creemos, por lo con-
trario, que el nifio, cuando nace, no es un angel, pero
tampoco es un demonio: si llora, lo hace porque sufre;
si 1ie, lo bace porque goza: no hay llanto que no res-
porda 4, un sufrimiento, ni placer que no corresponda 4
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una situacion de bienestar y alegria, excepto el casc
en que nuestra debilidad organica nos predisponga
para aquellos efectos 6 nos movamos por una refinada
hipocresia, con la que comunicamos un error 6 traza-
mos un engaiio para nuestra propia conveniencia,
defecto de los hombres opuesto &4 su dignidad, que la
ley y la moral justamente condenan.

Con sodlo que la habilidad del maestro cambie de
tactica, conseguira que el niho cambiede conducta, y
nada mas sorprendente para él que ver como, sin re-
parar en ello, va instintivamente hacia un objeto del
que antes por voluntad, por teson 6 capricho trataba
de apartarse. La inteligencia del nifio descubre en
esta conclusion una serie de fenomenos y conocimien-
tos que aumentan el caudal de su entendimiento, sin

. quele hayan costado esfuerzo alguno, porque 4 ellos le

ha llevado su temperamento esencialmente espon-
tdneo. &

Una educacion forzada quita al hombre su natu-
ralidad, le vuelve artificioso, obscurece sus faculta-
des, entorpece sus aptitudes y le quita su vocacion.
Con la ducacién por violencia conseguimos hacer al
nifio mondtono en sus modales y movimientos, triste
en su espiritu, y en la escuela no ve mas que una li-
mitacion de su libertad, y medios para torturarse, en
los libros 11 objetos é instrumentos que le rodean, en
los cuales no encuentra nada de su gusto ni para su
provecho.

Varias veces designamos con el nombre de voca-
cion los medios y subterfugios de que se valen los
nifios para engafiar 4 sus padres y maestros, fingien-
do que les gustan y entretienen operaciones que no
les agradan; pero que son pretexto para recabar su
libertad, burlando la vigilancia de sus ayos 6 mento-
;']es ¥ dejando con un palmo narices al educador més

abil.

8i la vocacion no es verdadera y busca sélo al si-
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mularla distraccion y recreo, pronto hallard en ella
cansancio y aburrimiento y pedira que no le exijan
aquellos estudios; ejercicios 6 trabajos y que busquen
otros que se hallen mas conformes con su inclinacion
natural y con aquello 4 que la vocacion realmente le
llama.

La vocacion real y sincera no aparece mas que en
espiritus fuertes, bien dirigidos y templados por una
educacion severa, porque entonces, reuniendo condi-
ciones y viéndose rodeados de circunstancias excep-
cionales, hallaran en los resultados, atractivo, satis:
faccion y aprovechamiento. Geethe, Pascal, Bonet, et-
cétera, etec., pueden citarse como ejemplos.

Especial importancia que este problema encierra;
¢6mo debe relacionarse con el estudio de las apti-
tudes y capital empefio que el maestro debe poner en
esta cuestion para la eleccion de profesiones. —4)La
aptitud como especial disposicion de que la Natura-
leza nos dota para adquirir cierta clase de conoci-
mientos 6 para ejecutar determinadas obras, parece
que debe marchar paralelamente con la vocacioén 6
llamamiento de nuestra conciencia hacia una profe-
8i6n, carrera U oficio, con la que nos proponemos re-
unir los elementos indispensables para nuestra exis-
tencia y su complemento en el ahorro, 4 la vez que en
el disfrute de las comodidades que sean compatibles
con las mAximas de una recta educacion y de una
moral sana, si tuviéramos el don especial de ver siem-
pre las cosas como realmente son, si pudiéramos tener
la seguridad absoluta de que nunca habiamos de equi-
vocarnos, nada mas logico que dejarnos guiar por.
aquel primer impulso y adelantar por la senda en que
nuestras aptitudes nos ofreciesen guia segura; pero
todos sabemos, y apuntado también queda, que mu-
chas veces sentimos una vocacién que creemos cierta,
hacia acupaciones en que no podemos ejercitarnos,
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porque nuestra deficiente aptitud no nos deja, & in-
versamente, puede ocurrir que hagamos con perfec-
cion algo de aquello que nuestra voecacion no ve con
agrado ni siente por ello particular preferencia; es
decir, que hay divergenéia entre vocacion y aptitud,
porque si en el fondo no resultan incompatibles, en
la forma tampoco encuentran la necesaria armonia
que entre ellas se exige, para ser acertada la elec-
cion de profesiones, oficios 6 carreras.

La imaginacion, que se encarga de trastornar la
realidad, nos presenta como verdades, apariencias va-
nas, y si una observacion detallada y una razon alec-
cionada y despierta no ponen cada cosa en su lugar,
caminaremos con la venda del error detropiezo en tro-
piezo, sin que podamos conseguir un mediano éxito
en ninguna de nuestras preferidas empresas. Verdad
que la imaginacién da energias, comunica el calor de
sus concepciones, alienta con sus entusiasmos y nos
mueve con valentia y temeridad hacia campaiias ar-
duas que ante su espejismo resultan sencillas; pero la
razon después, examinando los hechos con la frialdad
que Je es propia, porque no admite ilusiones irreali-
zables, se encarga de cortar aquellos impetuosos vue-
los, dejandonos postrados en medio del camino, si ya
hubiéramos comenzado 4 poner en practica lo que
§6lo era engafiosa apariencia, y tendriamos que co-
menzar de nuevo,después de fatigados yrendidos por
su inutil é improductivo trabajo.

De esta ligera consideracion se deduce que la elec-
cién de profesion y estado es una formula sencillisima
en su forma, en su expresion, pero tan llena de conte-
nido y tan profunda en su aleance, que lleva en si, en
8u seno, el porvenir de toda su vida. Véase, por consi-
guiente, qué interesante resulta despejar su incognita
Y cuénta meditacion debe preceder al desarrollo de las
operaciones que hayan de poner en claro y expresar
€n conceretotodo lo que encierra su sencillo enunciado-
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El nifio no tiene el hdbito de examinarse 4 si pro-
pio, no se conoce 4 si mismo, no ve claro lo que con-:
tiene y no puede deducir con seguro acierto el pro-
ducto de los factores que en él coexisten: el padre y
el maestro llevan andado m4s camino, se encuentran
en un punto muy elevado con relacion al que ocupa
quien comienza la vida; estas condiciones dan lugar 4
que vea el campo mas iluminado, que desaparezcan
muchas sombras que el mismo educando proyecta
sobre si, que sepa por propia observacion, y ademads
por experiencia, los obstdculos que en cada camino
hay y los medios de que él mismo dispone para poder-
los removei'; de suerte que para ellos se presenta uu
panorama donde, segin términos de razon, la conse-
cuencia aplicable 4 la educacion del sujeto 4 quien se
observa, es reletivamente clara, aunque no alcance
una evidencia absoluta.

Prudencia y calma son necesarias para este anali-
sis, porque nuestros sentidos pueden resultar enga-
fiados en la observacion, y nuestro espiritu, herido 6
movido por una excesiva impresionabilidad, puede
creer fundamental, solido y permanente lo que es en
su fondo efimero y deleznable, produciendo su en-
gaiio consecueucias funestas, andlogas a las que
hemos sefialado al fijar-los inconvenientes que para
el porvenir del hombre encierra el hecho de consentir
que se dirija por si mismo y por donde al parecer le
llevan pasajeras apariencias.

; Deduciendo de la naturaleza de los efectos la im-
portancia de la causa, habremos de convenir en que,
dependiendo la felicidad y tranquilidad de la vida
del gusto, la fe, conviccion y resultados de nuestra
profesion 6 carrera, debe mirarse con el mayor interés
y -elegirse después de una comparacion, cuanto se
pueda humanamente aquilatada, para no tener mis
tarde que reprocharnos & nosotros mismos, ni echar
nada en cara 4 los que con el mejor deseo nos marca-
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ron una direecion 6 nos dieron un desapasionado con-
sejo, en aquel momento critico de resolver, respecto
& nuestro porvenir, si los azares y eventunalidades de
la vida no nos consienten disfrutar del bienestar en
que cifrabamos nuestros anhelos, sofiados en {a juven-
tud, y ante los que nuestras esperanzas no se confir-
maron.

B) Generalmente no se fija el maestro, ni la socie-
dad tampoco, en la significacion que tiene el conoci-
miento de las aptitudes y de la vocacién de los niiios
Y la fe decidida con que se debe procurar descubrir-
las, encauzarlas después y educarlas como comple-
mento.

No establece privilegios de talento la Naturaleza
en orden 6 proporcién con los que la sociedad otorga:
en las mas humildes esferas sociales se encuentran
con frecuencia predisposiciones de gran valia para
dedicarse al conocimiento de la ciencia, 4 la ejecucion
del arte, a la aplicacion de la industria ¢ la explota-
¢ion del comercio; tampoco es raro verlos faltos de
aptitud y escasos de -talento en esas otras regiones
que constituyen como un cantoén social, donde soélo
pbenetra quien ostenta dorados blasones, vetustos per-
gaminos ¢ talegas de los preciosos metales.

Un buen maestro aprovecha aquellas excepciona-
les condiciones, sin tener en cuenta el rango ni la
posicion social del afortunado que las disfruta; y como
la ciencia nunca cierra sus puertas ante el trabajo y
el talento, quien hoy es labrador 6 hijo de un humilde
jornalero, puede ser mafiana una gloria nacional,
después de jefe de una distinguida y honrada familia.
En nuestra patria tenemos varios ejemplos que figu-
Tan en los recuerdos historicos y en la memoria de
los vivos, absteniéndonos de citar nombres propios,
Por no ser este lugar adecuado, ni la presente ocasion
propicia; reconcéntrese cada uno para examinar lo
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que ha visto y lo que iiene aprendido, con la plena
seguridad de que corroborara nuestro aserto.

Si la negligencia de quien educa es causa de que
se pierdan esas naturales condiciones de que muchos
se encuentran dotados, si con su trabajo no simula al
laborioso lapidario que borrando la aspereza de su~
perficiales capas, deja al descubierto las irisaciones
del brillante: por su abandono permanece en el olvido
aquel deposito de fuerza intelectual, aquella perspi-
cacia para la observacion, aquel ingenio para com-
binar y aquel talento que el dia de mafiana pudiera
ser apto para resolver problemas de la ciencia, de la
politica y del gobierno de los Estados, se avergonzaré.
de sus propias obras, y si la sociedad no le exige la
responsabilidad en que incurre por dejar incumplida
la obra transcendental que le confia, si esa moral
universal, ya que otra no reconozca, no tiene poder
bastante para despertar su conciencia, como las malas
acciones no pueden quedar impunes, otro Tribunal
mas Alto le exigira estrecha cuenta. Esta es una de
las razones que reclaman por parte de los Gobiernos
y de las autoridades una vigilancia extrema, que
nunca resultard exagerada, en atencién al fin que
persigue y los beneficios que puedan deducirse de su
estrecha observancia.

Responde el niiio al ambiente que le rodea, los
hechos asi lo prueban; generalmente, resultan con
inclinaciones nauticas los criados en las costas; agri=
cultores en las regiones fértiles y en las bien cultiva-

. das llanuras; con propensiones bélicas los hijos de mi-
litares; estudiantes de cualquier clase, los educados
en las grandes ciudades; aficionados al comercio los
de regiones escabrosas y proximas a los mares, aun-
que muchas veces sienten solo esta disposicién emn
perspectiva de una futura fortuna; pero gresponde la
condicion de cada individuo 4 las cualidades que se
exigen para cultivar con acierto aquella profesion ¢
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el otro arte? Aqui de la educaciéon para confirmarlo,
dirigiendo la vocacion del niiio por donde la inclina-
cion le llama 6 corrigiendo la torcida interpretacion
de la primera, para sujetarla 4 lo que la segunda
puede y debe dar de si, toda vez que, por ser conse-~
cuencia de su constitucion organica, no se la puede
muchas veces doblegar, sin violentarla 6 romperla, 4
lo que dictan nuestras exigencias y constituyen nues-
tros deseos. |

Elmagisterio es un verdadero sacerdocio que tiende
4 proporcionarnos el bien del cuerpo sin olvidar el del
espiritu, en cuya labor coopera con toda la sociedad,
con la cultura de que él dispone y con la civilizacion
que ésta alcanza.

La escuela es, sin duda de ningtin género, el mejor
centro de observacion para descubrir la vocacion del
nifio y conocer sus aptitudes, sin que el circulo fami-
liar se deje ante esta mision en completo olvido. Las
diferentes situaciones en que el educando viva, iran
siempre arrojando un resultado en forma de cantida-
des positivas 6 negativas; ordéneselas segun el signo,
y al totalizar el resultado, nos encontraremos con el
valor cierto y exacto de la ineognita que en este pro-
blema de la educacion trata de despejar el operador,
que es el maestro; este resultado se consigue después
de repefidos ensayos, ejercicios y trabajos, que, como
én campo de experimentacion, se llevan &4 cabo en la
naturaleza infantil, para ver en conclusion qué semi-
lla es la que con més facilidad germina y qué planta
la que mejor se cultiva, para que sus frutos resulten
més sazonados y méas abundantes.

C) Hemos hecho algunas ligeras indicaciones en
las lineas que preceden sobre la necesidad que existe
de analizar las aptitudes y descubrir la vocacion del
nifio en orden 4 su aplicacion privada, en lo que tiene
de conveniencia para el individuo; pero aumenta de
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un modo extraordinario la proporcion de aquella nece-
sidad si su proyeccion se enfoca sobre-el plano social.

Toda nacién emplea para el desempeiio®esus nece-
sidades y obligaciones el esfuerzo y el trabajo de sus
ciudadanos. Es indudable que tanto mas prospera sera
la situacion de la sociedad y del Estado, cuanto mejor
cumplidos se’ vean sus fines y mas satisfechas sus
atenciones, é ignalmente es de toda evidencia que el
hombre las lienara de un mrodo mas completo, sisu
educacion es tan acabada como su naturaleza consien-
te; de suerte que educar al hombre, aprovechar su vo-
cacion y dirigir sus aptitudes, vale tanto como decir
que se contribuye al bien de la patria, pues en ultimo
término, en su menosprecio 6 en su beneficio redun-
dan los actos de sus ciudadanos.

La eleccion de profesiones, en armonia con los me-
dios personales del orden fisico 6 de la inteligencia,
e8 laborar constantemente con instrumentos adecua-
dos 4 la obra que esperamos salga de las manos del
artifice; de poco serviria que trocaramos éstos, porque
aun con esfuerzos sobrehumanos, no se podriun obte-
ner nunca mas que verdaderas monstruosidades.

Como conclusion, deberemos decir que necesita el
maestro, desde los primeros afios, inculcar en la men-
te del educando su inclinacion natural juntamente
con sus aptitudes, unidas 4 ia vocacion, hacia el res-
peto y acatamiento debidos 4 la ley, la obediencia &
la autoridad y el cumplimiento del deber; solo de este
modo, obedeciendo 4los magistradosde todos los orde-
@es y cumpliendo éstos las leyes por las que la socie-
dad se rige, podra un pueblo ser proéspero y moverse
siempre bajo un ambiente de justa libertad.



THEMA (XIIT)
(XXVID

Del apetito en general, —Apstito sensitivo: las pasiones;
clasificacién de las mismas,—Las pasiones en la in-
fancia.—;Deben proscribirse 6 deben educarse las pa-
siones? :

SINTESIS

Del apetito en general.—a) La tendencia de
huesiro ser hacia la consecucion de unas co-
sas y 4 la separacion 6 alejamiento de otras,
se designa con el nombre de apetito; se parece
algo al instinto, pero no se confunde con él
porlo que ya se ha dicho.

Puede el apetito proverir de los sentidos
Y puede nacer de la naturaleza psicolégica.
Considerado en su propia naturaleza, no tie-
ne grande aplicacion & la Pedagogia; pero si
la tiene por sus relaciones: da lugar 4 descu-
brir en algunos casos el por qué de los actos
de las facultades cognoscitivas. :

b) El apetito puede ser sensitivo y racio-
nal; aquél se subdivide en concupiscible é
irascible.
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El hecho de aparecer juntos el apetito
sensitivo y el racional en la mayor parte de
nuestros actos, ha dado lugar & que algunos
los identifiquen, siendo esencialmente dis-
tintos.

¢) Gran cuidado ha de poner el maestro
en la distincién y separacion de ambos con-
ceptos, para no caer en los errores del posi-
tivismo, dentro del que no cabe la educacion;
porque si el hombre no tiene libertad, ;para
qué ha de trabajar en educarse? Seria un
contrasentido y no conseguiria nada util. No
pasaria de las reacciones naturales, que nos
confirmarian como seres sin deliberacion ni
conciencia.

Apetito sensitivo: las pasiones; clasificacion de
las mismas.—a) La inclinacion de los sentidos
4 la posesion de las cosas materiales es el
apetito sensitivo; la gula, embriaguez, pere -
za, lujuria, son sus principales manifesta-
ciones.

Los movimientos vehementes de nuestro
espiritu que nos torturan y nos quitan la tran-
quilidad de conciencia, se llaman pasiones:
suponen inclinacion hacia las cosas y dificul-
tades para poseerlas; si la dificultad desapa-
rece, la vehemencia de la pasion cesa.

Las pasiones desordenadas entorpecen el
funcionamiento de las facultades, mortifican
y atormentan, no prestan obediencia 4 la ra-
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z6én y no reconocen mas autoridad que su
propio impulso.

‘No deben confundirse con los sentimien-
tos, porque las pasiones son expresion del
egoismo, y los sentimientos, de una inclinacién
desprendida y altruista; tampoco debe con-
fundirse la pasion con las emociones, porque
la primera es continua, persistente, y éstas,
ardientes y rapidas.

Las pasiones pueden ser sensuales (gula,
lujuria, etc.), espirituales (vanidad, sober-
bia, etc,) y personales (odio, envidia, fanatis-
mo, etc.). Las del primer grupo son degradan-
tes; las del segundo, refinadas, y las ultimas,
muy humanas.

b) Son las pasiones muchas veces mixtas,
en cuanto modos particulares de nuestra sen-
sibilidad y se relacionan con las inclinacio-
nes y la vocacion.

No son innatas las pasiones; son adquiri-
das, como exageracion de los sentimientos y
mala direccién de los apetitos.

‘ La imaginacion y la voluntad se ponen de
acuerdo para secuestrar la razon, y comuni-
car toda su fuerza & las pasiones, llegando
muchas veces 4 la irracionalidad y la lo-
~ cura. :

¢) Nada més natural para el hombre que
tener pasiones, sin que pueda nunca decir
que responden & una morbosidad fisica 6 psi-
quica, como proponen las escuelas materia ~



— 446 --

listas; nacen con la mala diréccién de los sen-
timientos.

La pasién en si misma es una fuerza que
no se puede calificar de mala ni de buena;
este concepto serd deducido de la aplicacion
que & la fuerza se dé: buena, si moraliza y
educa; mala, cuando vaya en direcciéon con-
traria.

Las pasiones en la infancia.—a) El nifio esta
sometido & multitud de sensaciones que le lle-
van y le inclinan rdapidamente de uno & otro
lado, sin hallar quietud en ninguna parte; es-
tos movimientos, unidos algunas veces & una
voluntariedad exagerada, han sido conside-
rados como verdaderas pasiones; no lo son.
La pasion es un movimiento desordenado del
alma, y este desorden no existe reflexiva-
mente en el nifio. :

En la infancia, las pasiones tienen poca.
intensidad; la envidia es la mas acentuada.

b) El placer 6 la alegria y el enfado 6 la
colera constituyen el fundamento de las pa-
siones infantiles. Cuando la razén se desarro-
lla en el nifio, el placer se torna en conscien-
te alegria, aumenta el deseo de preferencias
y de caricias, y entonces puede caer en la
envidia; también la célera es frecuente en la
infancia; incurre en ella por el furor que de
¢él se apodera cuando se le contraria.

c¢) La célera muchas veces resulta legiti=
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ma, porque se encamina 4 resistir cuanto va
contra nuestra naturaleza.

Las impetuosidades pasionales en la infan-
cia demuestran caracter enérgico y franco,
voluntad enteray firme. La educacion debe ha-
cer que no lleguen 4 la terquedad y obstinacion.

¢Deben proscribirse 6 deben educarse las pasio-
nes?—a) Las pasiones son fuerzas vivas cuyos
efectos dependeran de la manera que se diri-
jan. Un corazdén que por nada se mueve ni &
nada responda, la émpasibilidad para todo, no
podria ser educado. Las pasiones deben diri-
girse, ordenarse, no destruirlas; el amor es
base de la familia, la codicia lo es de la emu-
lacién para el bien; la avaricia se convierte
en prudente ahorro, etc.

b) Las pasiones en el orden social pro-
porcionan grandes ventajas; la amistad, el
heroismo, el sacrificio, el patriotismo, lo prue:
ban, y en el crden religioso, diganlo el mar-
tirio y la predicacion de la fe entre los infie-
les, etcétera.

¢) La moral sana y reflexiva nos dice que
las pasiones deben reprimirse y dominarse
por la voluntad cuando van por mal camino,
y deben mantenerse ordenadas cuando se di-
rigen al bien; las amputaciones solamente se
practican cuando la ciencia no ve otro medio.
de curacién, y aun entonces, secciona la me-
nor cantidad, la indispensable.
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AMPLIACION

Del apetito en general.—4) La tendencia que
nuestro espiritu siente hacia los objetos que s8 le pre-
sentan como buenos y la avevsion que le inspiran
aquellos que concibe como malos, recibe la designa-
cién genéricadeapetito. Esta fuerza con que el alma se
mueve para aproximarse 6 alejarse, segun la disposi-
cion de las cosas por ella conocidas, reconoce dos cau-
sas principales como factores determinantes de su
origen: una proviene de los sentidos, desenvuelta se-
gun nuestro natural impulso, para aprehender lo bue-
no 6 ahuyentar lo malo, siéndole preciso algunas ve-
ces desarrollar cierta violencia para vencer las difi
cultades con que tropieza; otra tiene su asiento en la
misma naturaleza psicolégica, que le da motivos para
conocer el bien 6 el mal, y en virtud de su facultad
de eleccion, aceptar lo que en cada caso se le presen-
ta con caracteres de mayor conveniencia, conforme 6
no cou la esencia de las cosas.

Hemos estudiado ligeramente alguna de estas for-
mas del apetito, en su aspecto sensible, con lo dicho
al hablar del institto, y en su caracter racional, cuan-
do hemos hablado de la voluntad.

En si mismo considerado, no resulta de grande
aplicacion 4 la ciencia pedagoégica; pero estudiado en
sus relaciones, proporciona enseiianzas que conviene
no olvidar. FijAndonos en la naturaleza del apetito,
podemos descubrir las intimas conexiones que mantie-
ne con las facultades cognoscitivas, porque se inclinan
4 obrar después de adquirido un eonocimiento verda-
dero 6 erroneo de lo que las cosas tienen conforme i
opuesto 4 la naturaleza del observador. El aforismo
antiguo «nada hay que se desee, si antes no es cono-
cido» lo prueba de un modo suficiente; de donde se
sigue que las funciones apetitivas influyen directa-
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mente en el conccer, aunque no sean ellas las causas
eficientes de nuestros conocimientos.

B) El apetito, segiin queda expuesto, puede ser
racional y sensitivo, éste se divide en concupiscible
é irrascible, segun acttie dentro de las condiciones
generales que rigen el desenvolvimiento de los seres,
0 emplee esfuerzos y energias superiores 4 la norma-
lidad para imponer las exigencias de Jos sentidos, con
lasconveniencias de los deseos 4 todos los términos que
se presenten en oposicion al logro de lo que se apetece.

La coexistencia del apetito sensitivo y del racional
en casi todas las operaciones del hombre, ha dado lu-
gar 4 que muchos los identifiquen, otros los confun-
dan y algunos nieguen su existencia en la forma que
nosotros la encontramos.

Verdaderamente, se descubre en nuestro ser el
apetito sensitivo' en todas las determinaciones de la
sensibilidad, aproximandose bastante 4 las formas de
manifestacion que el apetito tiene en los seres irra-
cionales, pues padecen analogamente algunas de sus
pasiones y ejecutan movimientos similares que res-
ponden & las situaciones de amor, odio, ira, temor,
eteétera, las cuales vienen 4 ser como un resultado es-
pontaneo del ejercicio de las facultades cognoscitivas
de la sensibilidad, en orden 4 las cosas materiales, que
consideradas individualmente, bien determinadas y
concretas, constituyen su objeto propio.

Al mismo tiempo se descubre en el hombre una
marcada inclinacion 6 repulsion racional 4 los objetos
buenos y 4 sus relaciones de naturaleza espiritual,
vistos por el entendimento 6 razon, pero cuyos actos
Son esencialmente distintos de los que pertenecen 4 las
cosas sensibles, cuya dualidad de naturaleza nos auto-
riza para afirmar que son en esencia distintos y que su
c.lon’fusi('m 6 identificacion puede llevar funestisimas
consecuencias 4 la educacion en que se aplique.

29
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() Se impone la necesidad de concretar bien ante
% la ciencia educativa, cada una de las manifestaciones
de nuestro ser que hemos. apuntado; sélo asi podrala
educacion dar a cada uno lo suyo y la sensibilidad
contribuir, educada por la razon, al perfeccionamien-

to fisico-psicolégico del hombre.

La confusion de ambos términos y su identificacion
natural llevaria forzosamente nuestras conclusiones &
sostener la escuela positivista, que precisamente en
este punto afirma una de las piedras angulares de su
pretendido edificio cientifico, el cual facilmente se de-
rrumba, por la inestabilidad y poca consistencia de
sus fragiles cimientos. Segun esta doctrina, presenta-
da por el positivismo, la educacién racional es un
mito, yla escuela de la experimentacion sensible, jun:
tamente con el principio de las reacciones naturales,
serian los inicos medios de que pudiéramos valernos
para educarnos con fruto. .

Los absurdos consiguientes 4 educacion semejante,
quedan anteriormente indicados.

Apetito sensitivo; las pasiones; clasificacion de
las mismas.—4) Dejamos incluida en el anterior epi-
grafe una parte que corresponde al que encabeza este
capitulo. Se ha hecho por ser materia de 1a misma na-
turaleza que la en el otro comprendida; aqui nos limi-
taremos & la segunda parte de su contenido, por ser
doctrina referente 4 conceptos diversos, derivados de
aquéllos.

Las pasiones se nos presentan como unos senti-
mientos desordenados que turban nuestro entendimien-
to, mortifican el corazény dominan la voluntad. Supo-
nen, no sélo inclinacion vehemente hacia un objeto
bueno 6 malo que nos halaga, sino que, ademés, su-
pone su existencia, la de grandes dificultades que im-
piden 6 retrasan la consecueion de lo que apetecemos;
y cuando el espiritu se encuentra lejos del objeto que
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apetece con ardimiento, cuando halla la distancia que
gepara ambos términos salpicada de obsticulos, cu-
bierta de peligros 6 entorpecida por inconvenientes,
lucha contra todos é intenta vencerlos para llegar a
su anhelado término; mas esta lucha le excita, le
enardece, le perturba, al mismo tiempo que le ofusca
y le hace sufrir.

La accion de las pasiones desordenadas perjudica
notablemente todas las facultades de nuestra alma;
comienza por dejar sentir sus efectos sobre el cora-
z0n, manera logica para que, sobreponiéndose éste 4
la cabeza, 6 sea el sentimiento 4 la razon, entorpezca
las funciones del pensamiento, con cuyo motivo las
cosas no son vistas en lo que realmente tienen, se in-
curre en el error, y cuando al mandar el sentimiento
la razén no guia, el egoismo impera y nos dejamos
arrastrar por un exarcebado frenesi que nos devora.

Las pasiones mortifican el corazon y son causa de
un verdadero martirio que envenena nuestra existen:
cia; la privacion del objeto deseado ya nos atormen-
ta, y los obstaculos que necesitamos vencer para con-
seguirlo hacen que en el término de la obra encon-
tremos no pocos desengahos, porque la imaginacion
vio en sus ensueiios lo que realmente no habia, y en-
tonces el ridiculo, la desesperacion 6 la vergiienza
aumentan el tormento.

Afadiendo & lo dicho que la pasion, como irrefle-
xiva, suele ser despética, manda & nuestra voluntad
segun medida de su antojo, convirtiéndola en escla-
va de sus desenfrenos, cuando debiera ser dueiia de
sus mandatos.

Algunos tratadistas han confundldo el sentimiento
con la pasion, y estos dos térniinos con las emociones;
pero, en realidad, se distinguen porque la pasién, en
la acepcion propial de la palabra, expresa los afectos
del egoismo, que se sobreponen al cumplimiento del
deber, mientras que el sentimiento significa directa-
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mente la situacion desinteresada, pura y tranquila de
nuestra alma, que dentro de la moral sigue las pres-
cripciones de la razon. No puede tampoco la pasion
confundirse con las emociones, porque aquélla es per-
sistente, continua, fria, y éstas, fugaces y ardientes;
aquélla sufre intermitencias de tranquilidad y agita-
cion, descanso y pesar, mientras que las segundas no
experimentan alternativas; la pasion suele ser pobre,
envilecida y bastarda en su origen, grosera en sus
manifestaciones, y las emociones suelen ser genero-
sas y nobles, apacibles y de entereza; aquélla, por
fin, nos deja siendo responsables de nuestros actos,
y las emociones dan lugar 4 que no nos sean im-
putables los hechos que ejecutamos bajo su cegue-
dad y fatalismo, porque obscurecen nuestro libre al-
bedrio.

Para su mds facil conocimiento, pueden presentarse
las pasiones en una sencilla clasificacion, fundada en
el interés que aquéllas revisten y atendiendo al ob-
jeto que principalmente persigue.

Si el objeto apetecido interesa sélo 4 nuestro cuer-
po, como sucede con la gula, embriaguez, pereza, lu-
juria, ete., ss designan con el nombre de sensuales.

Afectando inicamente al interés egoista que satis-
face las inclinaciones desordenadas de nnestra alma,
como la vanidad, la soberbia, el orgullo, etc., se cali-
fican con el dictado de espirituales.

Por ultimo, viendo que el particular interés de las
pasiones se refiere directamente 4 la persona, como
sucede 4 la envidia, el odio, la supersticion, el fanatis-
mo, la ambicion, los celos, la venganza, etc., se dice
que las pasiones son personales; mas concreto, son 1as
pasiones sensuales, espirituales 6 personales, segin
satisfagan afectos del cuerpo, del alma 6 del hombre
como compuesto de ambos.

Las pasiones que generalmente més nos degradan
son las del primer grupo; las mas refinadas, las del
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gegundo, v las del tercero, las que pudiéramos decir
mas humanas. )

Aunque aparecen sefialadas las pasiones como for-
mas humillantes para nuestro ser, no se entienda por
esto que las condenamos; sefialamos, si, sus excesos
para dar & entender que la educacion no puede per-
manecer indiferente ante ellas, porque si bien como
abusos no son tolerables, no pueden dejar de aceptar-
8e como apetitos propios de nuestra naturaleza, & la
que, bien educadas, pueden reportar considerables
beneficios.

B) Preséntanse las pasiones como fenémenos mix-
tos, en cuanto participan de la inclinacion por un
lado al llevar en si la naturaleza de movimientos im-
pulsivos propios de la naturaleza animica, y, por
otro, de la emocion, en cuanto encierran estados afec-
tivos agradables ¢ dolorosos, que recorren la escala
entera, desde la mayor alegria hasta los mas insufri-
bles tormentos.

En cierto sentido, la pasién no es méas que un mo-
vimiento contrario 4 una accion experimentada, siem-
pre que aquel movimiento de resistencia no se consi-
dere como una verdadera pasividad casi mecénica,
8ino como un movimiento del alma que, afectado por
el placer 6 el dolor real 6 imaginario, se prepara y
dispone para recibir 6 rechazar el objeto que lo moti-
va; asi comprendida la pasion, supone una agitacion
en nuestro espiritu, que, por su violencia, perturba y
trastorna. Por su manifestacion emocional, las pasio-
nes son alternativas, de exaltacion 6 anonadamiento,
de confianza 6 duda, y producen en nuestra alma un
deseo 4 cuya consecucion aspiramos con todas nues-
tras energias.

Mirando las pasiones en su aspecto psicologico, y
prescindiendo de sus efectos en la vida, no son mas
que modos especiales de nuestra sensibilidad, movida
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por el recuerdo del pasado 6 por la esperanza del
porvenir; por esto mismo se deben estudiar paralela-
mente 4 las inclinaciones, y alguna vez relacionadas
con la vocacién. En la situacién normal de nuestra
naturaleza, las inclinaciones hemos visto que son mo-
deradas; pero al dirigirse hacia el objeto que. persi-
guen, adquieren mayor intensidad y se convierten en
pasiones cuando rompen aquel razonable equilibrio
en que se nos han presentado. Una pasion es, segin
esto, una inclinacion exaltada 6 pervectida que se di-
rige 4 conseguir su fin propio, olvidando por comple-
to todas lag demas inclinaciones que con ella en nos-
otros coexisten. Las inclinaciones fisicas 6 apetitos
sensitivos, como el hambre, la sed, etc., apartiandose
de sus fines naturales, se convierten en pasiones in=
temperantes, como la sensualidad, gula, embriaguez,
incontinencia, intemperancia, lujuria, etc.; cuyos per-
niciosos efectos hacen enfermar nuestro organismo y
embotan las facultades de nuestra alma.

Las inclinaciones personales 6 egoistas nos llevan
4 pasiones intensas, como el exagerado amor 4 nues-
tra vida, ya sea en su interpretacion directa, ya por
el temor 4 la muerte, 6 sea la tendencia 4 conservar
la vida por la vida misma.

La inclinacién 4 la propiedad desarrolla en nos-
otros la pasion de la avidez, nos hace caer en la astu-
cia y rapacidad, para concluir en una inmoral avari-
cia. La inclinacion 4 la idea de poder y autoridad nos
arrastra hacia la ambicion, y si nos da por el deseo de
predominio y de llamar la atencion, no sera dificil que
origine la pasion del juego, lujo, ete.

Si nos fijamos en las inclinaciones sociales, las mas
naturales y legitimas de éstasnos conducen & pasiones
odiosas y repugnantes, como la tirania y la venganza.

Si bien es cierto que estas pasiones ocasionan mu -
chosmales, pronto veremos que también proporcionan
ventajas.
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Algunos presentan las pasiones como innatas, otros
afirman ser adquiridas; nosotros no las creemos don
del cielo, porque esta doctrina, ante la filosofia y la
educacion, resulta absurda y es peligrosa. La Natura-
leza no pone en parte alguna elementos desordena-
dos,y Diosno dispuso tampoco en nuestro ser un cons-
tante enemigo de la tranquilidad, del tino y del equi-
librio que nos exige en nuestra vida racional. La
creencia de que son adquiridas impide que se haga de
ellas un mal patrimonio de la humanidad y rompe los
lazos con que el fatalismo quiere ligarnos al pesado
yugo del vicio. Lo natural en el hombre es extralimi-
tarse y contenerse, aprovechar sus buenas inclinacio-
nes, extirpar de raiz los gérmenes de las nocivas,
para que viéndonos libres de sus impulsos, no caiga-
mos en delirios, no pretendamos utopias y no nos vea-
mos arrastrados por funestas aberraciones.

Nuestros sentimientos pueden couvertirse en ver-
daderas pasiones si no son dirigidos; pero como el sen-
timiento debe actuar sujeto & los dictados de la razon,
nunca podra oponerse al orden ni 4 la justicia, ni tam-
poco permitira que el interés de una pasion se armo-
nice con las exigencias del deber y de la moral. Por
esto se comprendera facilmente que no pueden dege-
nerar en pasiones los sentimientos hacia la familia, la
caridad, el trabajo, la patria, la ciencia, la religion,
etcétera, 4 no ser que la torpeza de una mala educa-
¢ién cambie su natural esencia.

Supuesta una pasion en el hombre, desitase con
fuerza en busca de lo que anhela, rompe y despedaza
lo que contrarresta su accion y no cesa hasta que su- .
cumbe 6 triunfa: la pasion se rebela contra la volun-
tad; apela 4 nuestros malos habitos; subleva los ins-
tintos; engaiia al entendimiento; ciega la conciencia y
se hace victima de su propios extravios.

La vida humana debe ser racional, y las pasiones
86 oponen 4 este fin; aquélla es perfectible y la pasion
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la degrada y envilece; tiende & la felicidad, y la pa-
sion la hace desgraciada. De esto deducimos que es ne-
cesario prevenir y sofocar las pasiones, si no hubo me-
dio de evitarlas, lo cual solamente puede conseguirse
por medio de una educacion moral, de una ilustracion
sana y de una vida morigerada.

Aparecen las pasiones intimamente relacionadas
con nuestra voluntad, sobre la que influyen hacién-
dola mas fuerte, aumentando sus dominios y llevan-
donos muchas veces, dominados por su impulso, al
arrebato y al fanatismo, cuyas deplorables conse-
cuencias hacen mas imperioso el deber que quien edu-
ca tiene de desarraigarias en cuanto perniciosasy
arrojarlas del alma. :

Para que se comprenda con mas facilidad la natu-
raleza, divisién y subdivision de las pasiones, presen-
taremos como sintesis el siguiente esquema:
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C) Resulta que las pasiones humanas son movi-
mientos del alma hacia los objetos que juzga el hom-
bre capaces de producirle impresiones, sensaciones é
ideas agradables, 6 de aborrecimiento y repulsion ha-
cia las cosas que supone capaces de afectarle de una
manera dolorosa; todas ellas se reducen & desear al-
gun placer real 6 aparente, alguna felicidad positiva
6 imaginaria. Nuestros deseos son movimientos de
afecto hacia un bien cuya posesion no se tiene; las
esperanzas, el temor de un bien que se aguarda, pero
que atn no se goza; la colera, un odio 6 aborrecimien-
to repentino del objeto que se considera dafioso.

Nada mas natural al hombre que tener pasiones y
sentir deseos como consecuencia de la analogia 6 de
la contrariedad que existe entre sus érganos y lasco-
sas que ama 0 aborrece; entre su espiritu y lo que
quiere 6 desprecia. No se presentan 4 la consideracion
del que observa como dolencias 6 enfermedades del
alma, segtin han pretendido algunos filosofos: de que
muchos hombres sobrecarguen su estomago con deli-
cados manjares y de que otros transtornen las facul-
tades de su espiritu con el abuso del aleohol, dafiando
4 la salud y 4 su alma, no se deduce que el hambre y
la sed sean una enfermedad del espiritu, ni que sea
vituperable el deseo de satisfacerlas.

Las pasiones en si no son ni malas ni buenas; se
llega 4 uno de estos dos extremos por el uso que de
ellas hagamos, pues naciendo el hombre con nece-
sidades, nada mas natural que exista el deseo de sa-
tisfacerlas moderadamente: si es susceptible de pla-
cer y de dolor, nada mas natural que ame el uno
y aborrezca el otro; de donde se deduce que las pa-
siones y los deseos van unidos & nuestras inclina-
ciones y puede resultar ttil su conservacion si sabe-
mos educarlas. La gran variedad que de pasiones
existe, permite que podamos establecer entre las mis-
mas ' una clara distincion, segtn el fin 4 que se diri-
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jan, segin la fuerza con que aparezcan y también
atendiendo 4 su duracion 6 persistencia en la activi-
dad; mas como estas necesidades nacen del tempera-
mento 6 de la imaginacion, de la educacion 6 del ha-
bito, son diferentes en todas las criaturas y variables
en un mismo individuo, variabilidad 6 mutaciéon que
las hace aptas para ser educadas 6 dirigidas.

El amor y el odio, el deseo y la aversion, la ale-
gria y la tristeza, la audacia y el temor, la esperanza y
la desesperacion, la colera y la templanza, pueden,
sin duda alguna, reportarnos ventajas en muchos
£as0s.

Cierto que cuando se extreman - en una direccion
perniciosa, ciegan nuestro entendimiento y nos dejan
sometidos &4 una especie de fatalismo; pero también
es frecuente decir que el poeta excita las pasiones,
que el misico las calma y las domina, frases que nos
hacen pensar en la necesidad de modificarlas, mode-
rando las impetuosidades de unas, y dirigiendo, si no
estimulando, la fortaleza y la pujanza de otras, por-
que lejos de formar el proyecto aventurado de extin-
guir en el corazon del hombre el amor que siente ha-
cia sus semejantes y hacia si mismo, la moral debe
servirse de ¢l para que comprenda mejor el interés
que viene en ser bueno, humano, sociable, fiel 4 sus
deberes y defensor de su patria, y para ello la moral
misma encauzara sus pasiones dirigiéndolas hacia la
virtud, sin la cual no puede hombre alguno gozar de
una felicidad verdadera. Las pasiones bien educadas
contribuyen al bien del hombre y de la sociedad, en
cualquiera de los estados que aquél y ésta se encuen-
tren. '

Las pasiones en la infancia.—4) Una sintesis de
la doctrina expuesta sobre el concepto que nos mere-
cen las pasiones servira para resolver, sobre si apare-
cen 0 no existen en la edad de la infancia: mientras
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no se aclare sila pasién consiste en una mera situa-
cion de pasividad ante las impresiones que recibimos,
6 es una agitacion desordenada y turbulenta de nues-
tros deseos y aspiraciones, no llegaremos 4 una con-
clusiin precisa sobre el contenido de la anterior pre-
gunta. 5

Para nosotros ya queda resuelta la cuestion: no
vemos en las pasiones un mero receptiaculo donde van
cayendo las impresiones, y desde el que mecanicamen-
te 6 poco menos se responde 4 aquella primera mocion
con su reaccion correspondiente; en la pasion hay
algo mas: encontramos en ella el desorden propio de
la turbacion de la vida ordenada de la inteligencia.

El nifio se halla sometido & una indefinida serie de
sensaciones que no puede dominar y coordinar: le
llevan é inclinan lo mismo en un sentido que en otro,
sin que pueda razonarlas, y le hacen hablar 6 mo-
verse al azar, al acaso, sin casi direccion consciente
y racional: su cuerpo no puede estar en quietud conti-
nua, su lengua se agita sin descanso, sin que cese un
momento de moverse y de gritar.

En este sentido el nifio tendria multitud de pasio-
nes, pero no es este su verdadero significado.

La interpretacion que nosotros hemos dado 4 las
pasiones radica en los movimientos desordenados del
alma, en la desaparicién del equilibrio que se observa
en la vida normal de nuestras inclinaciones, por la
preponderancia de unas sobre el nivel de las otras,
motivado por la exaltacion 6 perversion de algun
deseo natural de su tendencia espontinea, y en este
sentido es evidente que en la nifiez hay pocas pasio:
nes, porque las facultades bajo cuyo impulso se for-
man aquéllas, esto es, la imaginacion por un lado y
la reflexion por otra parte, no existen en la niiiez més
que en una forma rudimentaria. Si buscamos la mues-
tra de las pasiones para afirmar su existencia, la en-
contramos, pero con poca intensidad, con escasa fuer-
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za, por ello la educacion puede evitar que broten y
cortarlas si son malas en cuanto aparezcan, lo mismo
que fomentarlas en lo que tienen de beneficiosas.

Se combatira la envidia, la ambicién y el odio;
pero se cultivara el amor 4 la familia, 4 sus compafie-
108 y 4 la sociedad; la esperanza del bien y trabajo
para conquistarlo, aquello, en fin, que aconseje una
sabia relacion, hecha ante un buen deseo y una me-
surada prudencia. 3

B) La imaginacion suele ser la causa de que en el
adulto se pongan en movimiento las pasiones y que
se acentie su efervescencia; ella sobreexcita los im-
pulsos de la sensibilidad, aumenta la predisposicion
que, para muchos, adquirimos al transmitirse en la
sangre por herencia, nos mueve en busca de un ideal
de bienestar, en la satisfaccion aislada y exclusiva de
un placer, una ambicion, un deleite 6 una inclinacion
desproporcionada, algo, en fin, que pretende remover
dolores y aumentar alegrias.

La reflexion contribuye & esta labor con la multi-
plicacion de las pasiones que son por nosotros adqui-
ridas, y como mueve los resortes del corazon ayudado
del'sentimiento, hace que aparezcan en nosotros afec-
tos y odios 4 Jos que la Naturaleza sola no nos hubiera
llevado nunca, porque son resultado de comparaciones
Y conocimientos que ella, en la evolucion de sus leyes,
no tiene medios para producir.

Ahora bien: el niiio no se vale en los afios prime-
ros de este doble concurso de la imaginacion reflexi-
va, deja en libertad sus instintos y deseos para que
sigan su curso natural y no se preocupa de lo que
pueda ocurrir ni de lo que mas tarde sobrevenga.

En el nifio existe, segliin vemos, un escaso nimero
de pasiones; podriamos reducirlas & dos todas ellas:
el placer ¢ alegria y el enfado 6 la colera.

' El nifio en sus primeros afios es risueiio, alegre;
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siente deseos y anhelos por las caricias de su madre y
el pecho de su nodriza y se alegra también con todos
los que le dispensan mimos, deferencias y cariios; el
mundo entero, fisico y moral, se encierra para él en
estas dos cosas, eso es todo lo que él apetece, todo lo
que busca.

Al aparecer la razon en el nifio, se modifica su pa-
sion de deleite en la alegria; ésta sigue, pero da un
paso mas y la expresa-6 la cifra en el deseo de ser
preferido 4 cuantos participan de aquellas atenciones,
y entonces estd muy expuesto & caer en la eunvidia.
Cuando esto sucede, suele sumirse en una profunda
tristeza, en una grande melancolia al verse 6 juzgar-
se postergado ante las preferencias de carifio que otro
disfruta, y le corroe un remordimiento que le deses-
pera.

Otra pasiéon en que pronto incurre el nifio es en la
colera; entra en un verdadero furor cuando se le con-
traria 6 se le obliga &4 pasar por lo que él no quiere;
al dejarle solo, por ejemplo, al lavarle, quitarle el ju-
guete 6 vestido que le gusta, si es algo voiuntarioso,
se enfada y amenaza con la venganza de dejar sentir
un castigo sobre quien le priva de aquello que tanto
le agrada y con que tanto en sus juegos y aficiones
disfruta.

Pasa el nifio rdpidamente de la tranguilidad 4 la
ira, y en esta irascibilidad encuentran muchos mora-
listas un fecundo manantial para llevar aguas puras
4 la educacion, por ver en ella una respuesta violenta

.y espontanea con que el nifio protesta de lo que juzga
malo: esta pasion bien educada, se levantara siempre
en el adulto contra lo que merezca ser odiado y abo-
rrecido.

C) La colera en la infancia es logica y legitima,
cuando por ella expresa el niiio su oposicion & los pri-
meros doleres de la vida, aunque procedan de su
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mismo ser, como convulsiones, célicos, insomnios, etec.
Aquel sufrimiento parece que se mitiga con la distrac-
cion, que calma hasta cierto limite los dolores que le
apenan; por esto sus protectores natos encuentran en
ella como un aviso que la Naturaleza les manda, para
que apronten oportunos remedios 4 calmar la dolencia.

Cuaudo encuentra algo que se opone 4 lo que su
razon le dicta, se le ve con frecuencia echarse al suelo,
romper los objetos y herir la tierra con su pie, indig-
nado de lo que con élse hace: asi sucede, por ejemplo,
cuando se le acuesta en su cuna, después de haberle
acostumbrado 4 dormir en los brazos y sobre el seno
de su madre 6 de su nodriza; cuando se le deja & obs-
curas 6 cuando le contrarian sus habitos los compaie-
ros de escuela.

Estas impetuosidades é impaciencias demuestran
un cardcter espontineo, franco y generoso, que con-
tiene los gérmenes de las primeras virtudes morales
del nifio. -

Hemos senialado las principales pasiones que se
encuentran en la infancia y lo que unas y otras de-
muestran; ahora terminaremos diciendo que la pa-
sidn aparece ya en el nifio, como serd desenvuelta en
el hombre formado, como el mas enérgico motor de
sus acciones utiles y fecundas, razdén por la que te-
nemos el convencimiento de que la educacién no debe
procurar la extirpacion de las pasiones, sino solamen-
te contenerlas, moderarlas y dirigirlas.

b

;Deben proscribirse 6 deben educarse las pasi"ﬁ-

‘nest—A) Terminabamos el anterior capitulo diciendo:
<la educacion no debe procurar la extirpacion delas
pasiones, sino solamente contenerlas, moderarlas y
dirigirlasy. En estas palabras aparece contestzda la
pregunta 4 que debemos dar respuesta en el presente
momento. .

Ya que la cuestion aparece resuelta de un modo
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afirmativo para la segunda de sus partes, después de

negar la primera, justo serd que seilalemos alguna de
las razones en que nos apoyamos para llegar 4 con-
clusion tan radical.

Primero, las pasiones son ttiles; segundo, las pa-
siones educadas pueden convertirse en verdaderas
virtudes.

Una ligera ojeada sobre sus efectos y aplicaciones
nos hara ratificar esta tesis. Las pasiones, bien enten-
didas, son para el hombre lo que para los buques de
vela resulta el viento: sin ellas aquél no se mueve, no
progresa, como éste no navega sin la proporcionada
agitacion de la atmésfera. Nada hay mas intutil que
predicar contra las pasiones, fijandonos en algnnos de
sus mas salientes y perjudiciales efectos; nada mas
impracticable que el proyecto de destruirlas totalmen-
te: no lo conseguiriamos aunque trabajaramos con in-
comparable ahinco en la sofiada empresa.

El moralista y el educador deben exponer las ven-
tajas de la virtud y los inconvenientes del vicio; la
obra del legislador ha de encaminarse 4 mover, inte-
resar y compeler 4 cada uno de los ciudadanos en pos
de su propio bien y 4 que contribuya al interés ge-
neral. Instruir y educar 4 los hombres es hacerlos en-
tender lo que deben amar y lo que deben temer; es
dirigir sus pasiones hacia objetos 1utiles y provecho-
80s; 8 enseilarlos & reprimir y no irritar los deseos
que pudieran ocasionarles efectos perjudiciales 4 ellos
mismos 6 4 los demas.

* Oponiendo unas pasiones 4 otras, el temor & la im-
petuosidad de los deseos desordenados, el odio y abo-
rrecimiento & pasiones dafiosas, los intereses reales y
verdaderos & los aparentes é imaginarios, un bienes-
tar permanente 4 los caprichos momentianeos, se po-
dra hacer de las pasiones un uso ventajoso, una apli-
cacion beneficiosa y también dirigirlas 4 la utilidad
publica, con la cual va estrechamente unida la de los
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ciudadanos, mostrandonos como los particulares inte-
reses pueden estar unidos con el interés general.

Un hombre libre de pasiones o deseos, lejos de ser
un hombre perfecto, seria muchas veces intutil para si
mismo y para sus semejantes; resultaria contrario &
lo que exige la vida social. El que no sea susceptible
de amor ni de odio, el que no sienta temor ni espe-
ranza, el que no responda & las excitaciones del pla-
‘cer ni del dolor, seria en la sociedad una masa inerte,
incapaz-de accion y movimiento.

¢Como podriamos educar, modificar 6 instruir 4 un
nifio que, privado de pasiones, careciese de moviles y
fuera insensible al placer y al dolor, y no respondiera
4 los castigos ni 4 las recompensas? ¢Como habriamos
de excitar al bien 4 un ser desnudo de pasiones é in-
tereses y, por tanto, destituido de motivos que le com-
peliesen 4 obrar? Quitar las pasiones seria secar el co-
razdn, y ¢como responderia el hombre sin corazon, &
los afectos de la familia, & los estimulos de la amis-
tad, ni &4 la conmiseracion para con sus semejantes?
¢Qué podria hacer el legislador de una sociedad, si
¢sta se compusiera de hombre+ insensibles 4 las ame-
nazas y 4 los halagos, 4 los premios y & las recom-
pensas, 6 4 las privaciones y 4 ios castigos, & las ri-
quezas y & la indigencia, 4 las alabanzas y 4 los vi-
tuperios, 4 la gloria y 4 la ignominia vergonzosa?

La ciencia del politico, los principios del moralista
¥ la habilidad del educador deben consistir en mover,
dirigir y arreglar las pasiones da los hombres, de modo
que con ellas se procure la felicidad de todos. No hay
Pasion que no reporte su utilidad y que no pueda
contribuir &4 conservar el bienestar.

Pocas pasiones producen tantos estragos y se com-
baten tan justamente como el amor, pero es una ne-
cesidad para que la sociedad subsista, aunque sea
preciso dirigirlo de manera que & nadie perjudique.

« La ira y el odio, afectos tan funestos muchas ve-
30
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ces por sus terribles consecuencias, si se contienen
dentro de unos justos limites, son 1tiles para repeler
el mal, de nosotros y de la sociedad: segun la Moral,
deben emplearse contra la injusticia y la perver-:
sidad.

Observando lo que sucede con la codicia de hono-
res, la ambicion de mando, que en si es un mal detes-
table, es un efecto util 4 la sociedad cuando empeiia
v. estimula al ciudadano 4 ser digno, por sus talen-
fos, por sus hechos, por sus virtudes de poder y de
mando. -

La pasion de la gloria, que regularmente se mira
como columna de humo que se lleva el viento, no es
mas que el deseo de ser estimado por- todos los hom-
bres; mas este deseo es necesario 4 la sociedad, porque
en ella produce el valor, el honor, la beneficencia, la
generosidad, el heroismo, y los talentos empleados en
esta forma, sirven para la felicidad de los hombres,
de las naciones y de la humanidad.

El deseo de riquezas es el deseo de medios para
subsistir; torcidamente llevado, conduce 4 la avaricia;
pero si se le modera y se le dispone con buena direc=
cion, es la fuente de la industria, del trabajo y dela
actividad colectiva, tan necesaria &4 toda sociedad. El
temor puede ser causa de cobardias y bajezas, pero
también nos contiene para no dafiar 4 nadie y para
no comprometer nuestra felicidad.

Aborrecemos el orgullo, porque resulta incémodo
¢é insoportable cuando deprime y humilla 4 los demés,
pero es una pasion laudable cuando nos contiene para
no envilecernos con acciones despreciables.

La envidia, pasion tan vil como comun y genera-
lizada, se ennoblece cuando en vez de hacernos abo-
rrecer 4 los hombres de mérito, nos estimula 4 imitar-
los y 4 merecer como ellos el aprecio y la distincion
de nuestros conciudadanos.

Resulta, segiin vemos, que todas las pasiones pue-



— 467 —

den ser educadas y que asi debemos hacerlo si quere-
mos aprovechar los beneficiosos resultados de sus in-
definidas aplicaciones.

B) Con relacion al orden social, son extraordina-
rias las ventajas de las pasiones; sirva de ejemplo el
-herotsmo, que es una pasion, porque es una exaltacion
del sentimiento social, del amor patrio, por el que nos
olvidamos de nosotros mismos y vamos dispuestos al
sacrificio, para bien de los demé&s, exponiéndonos &
una segura muerte en los campos de batalla, en los
laboratorios donde experimenta la ciencia 0 soco-
rriendo al apestado en las salas de un hospital.

La amistad puede hacernos egoistas, pero por
ella existen muchas virtudes sociales.

El patriotismo puede cegarnos, y entonces llega-
mos & no ver mas territorio que nuestra patria, no en-
contrar nada bueno como no sea en ella, no querer
que nuestra razon pase las fronteras; pero también
nos conserva la independencia de los bienes superio-
Tes que acompaiian al triunfo de la justicia, al arraigo
de la libertad y al bien general de los pueblos. No se
debe exagerar, porque caeremos en el jacobinismo,
tan censurado.en la politica y en el régimen de los
Estados.

Las pasiones ideales aparecen regidas por la mis-
ma ley. Son susceptibles de perfeccionamiento, pero
8e necesita para ello habilidad, 4 fin de que no se con
viertan en ridiculas, peligrosas 6 temibles. El amor y
la pasién por la verdad forman, con el trabajo, la
ciencia; los sabios quimicos ¢ fisi6logos exponen su
vida, sometiéndose 4 ensayos y pruebas peligrosos,
donde pueden encontrar una terrible muerte.

En este orden figura también la inclinacidn reli-
giosa, que apasionada, es punto de partida para las
mas ardientes pasiones que pueden existir en el cora-
z0n humano; razonada, va al proselitismo, que es ¥
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sera causa de progreso; exaltada, cae en el fanatismo,
que puede conducirnos 4 una extremada barbarie.

El proselitismo es el vehemente deseo de convertir
4 los hombres 4 un ideal de verdad, de justicia 6 de
perfeccion y santidad; esta pasion nos hace trabajar
desinteresadamente para llevar 4 nuestros semejan-
tes hacia la Verdad Suprema, empleande como me-
dios para comunicar nuestra fe la persuasion y la dul-
zura. El fanatismo se dirige al mismo objeto, pero con
distinta intencion y con diferentes medios: el proseli-
tismo se guia por la razén y la libertad; el fanatismo
las niega; aquél tiende & unificar todas las afecciones
bumanas en una afeccion superior, en el amor & Dios;
éste es una pasion exclusiva y estrecha, la pasion de
los sectarios y perseguidores. Cuando arraiga en un
alma, mata todos los demds sentimientos, y para ase-
gurar el triunfo de sus ideas, ya sea en el orden reli-
gioso, ya sea en el politico, no repara en sacrificar
millares de sus adversarios con la firme tranquilidad
de conciencia que da el convencimiento de haber
cumplido con su deber, sin que se le pueda presentar
un solo reproche.

La moral sana nos aconseja que la educacion no
debe dejarse llevar de vanas declamaciones contra la
total privacion de las pasiones, de los deseos. Procu-
remos, si, que esta educacion siembre en los corazones
pasiones 1tiles 4 nosotros y & los demas hombres; que
sofoque 6 arranque las raices oportunamente, los hé-
bitos de los males que resultarian para nosotros y
para nuestros asociados; que excite y promueva la
actividad necesaria; que comprima las causas de los
males y de los vicios; que dirija las voluntades al bien;
en fin, que de acuerdo la educacion con la moral, se
sirvan de las pasiones de los hombres, para hacerlos
querer y obrar de un modo conforme & sug verdade-
ros intereses. El hombre de bien no es quien no tiene
pasiones, sino quien las tiene conformes &4 su bienes-
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tar, quien las ha educado y las aplica de conformidad
con su fin racional.

No se proscriban las pasiones; conténgase la ima-
ginacién; témplense los apetitos; cultivense los afec-
tos nobles, simpaticos y generosos; desenvuélvase el
sentimiento de nuestra dignidad al lado de nuestra
libertad y nuestra responsabilidad legal y moral, v
pensemos en la Suprema Bondad; de este modo, las
pasiones serdn vencidas cuando emprendan mal ca-
mino y se nos presentardn con la vida agradable y la
conciencia tranquila, porque las pasiones educadas’
son los manantiales y las fuentes del bienestar del
hombre y de la felicidad social. «Todo hombre debe
proponerse hacer solamente lo que siendo 1util & si pre-
pio, lo sea también 4 todos los hombresy (1).

(1) Unum debet esse omnibus propositum, ut eadem 8it utilit as
uniuscujusque et universorum. CICERO DE OFF, LIB. I.



TEMA XIV
(XXVIED

Concepto de la libertad: sus especies.—Razonado estudio
de la libertad en el nifio: ¢tiene importancia pedagd-
gica?—La libertad y el fatalismo ante la educacién.

SINTESIS

Concepto de la libertad: sus especies.—a) Li-
bertad es la actividad consciente por que des-
pués de querer nos determinamos & obrar. La
voluntad la informa.

La libertad es comsciente y auténoma; es
moral, ilimitada & incoercible. Dividese la li-
bertad en libertad de accidn, aquella que ex-
cluye la intervenciéon de agentes externos
que obligan 4 realizar actos que no son pro-
pios de nuestra voluntad, y libertad de mece-
sidad, que excluye en sus actos la interven-
cion de agentes internos que obliguen & nues-
tra voluntad.

Atendiendo 4 las operaciones se llama: li-
bertad de indiferencia, libertad de eleccion y
Libertad de contradiccion.
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b) La libertad es innata en el hombre; es
inherente 4 la condicién de racional; no nace
el hombre con la libertad formada, ésta se
desarrolla con las facultades.

En el orden social se habla de libertad
civil , libertad politica, libertad religiosa y
otros modernismos que acaban en la libertad
de educacién. Esta refiérenla & la moral, que
tiene su asiento en el libre albedrio, indispen-
sable para la accidn pedagogica, porque se
aplica & nuestros actos.

Los actos humanos, para ser libres, necesi-
tan que se conozca el fin; que sepamos cudles
son los medios y que podamos elegir entre
6stos. :

¢) Las escuelas materialistas niegan la
existencia de la libertad y afirman la caren-
cia de libre albedrio. Todas estas doctrinas
concluyen pronto en el fatalismo, sea éste ma-
terialista, sea psicologico 6 religioso.

Es erroneo también el determinismo, por-
que nuestra voluntad no es balanza, ni
tampoco instrumento sometido & materiales
fuerzas.

El indiferentismo no niega la libertad, pero
sila mutila, dejando al hombre expuesto & las
oscilaciones del medio.

El fatalismo es contrario a4 la razén en
todas sus formas; sélo conviene & los delin-
cuentes para que no les imputen las tras-
gresiones de la ley.
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Razonado estudio de la libertad en el nifio. —a)
Acabamos de decir que la libertad supone
conocimiento del fin y de los medios y facul-
tad de eleccion; luego el entendimiento, la
razon y la voluntad preceden & su ejercicio;
de esto deducimos que mientras las faculta-
des no estén en pleno desarrollo no hay liber-
tad completa.

En este sentido, el nifio no es verdadera-
mente libre, no es plenamente responsable
de sus actos. La libertad no es del orden fisi~
co, pertenece al moral, y por ello la infancia
no es moralmeute libre, porque no sabe re-
flexivamente lo que hace en la mayoria de los
actos. '

La libertad se manifiesta comparando,
eligiendo, removiendo dificultades y ordenan-
do elementos, y el nifio no tiene poder para
esto; lleva en sila fuerza latente, pero no
esta desenvuelta; hacer que tal poder entre
en actividad es sacar al hombre de mdquina
para hacerle racional.

b) El nifio no obra determinado por mots
vos sino por la facultad que tiene de querer 6
. mo querer, después de haber conocido. Esta es
la forma real de la libertad en la infancia, y
el educador debe fortalecerla para que racio-
nal y reflexivamente se aplique con orden.

¢) Los movimientos del nifio nos muestran
el grado de libertad que tiene: los primeros son
innatos ¢ independientes de la voluntad; éstos
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’

se hacen reflejos y responden & una excita<
cién: con la repeticion se perfeccionan; des-
pués aparecen los instintivos, asomando ulti-
mamente los voluntarios.

Para determinar los actos voluntarios en
el nifio, basta observar el deseo, el movimiento
mauscular, la atencion y la inhibicién volunta-
réa; sin estas condiciones carecen de libertad.

¢Tiene la libertad importancia pedagégica? —a)
Sin libertad no se conoce, no se forma la
ciencia, no atenderiamos & las cosas, no po-
driamos comparar, quedariamos en la situa-
cién que estan los irracionales.

b) Lalibertad en la educaciéon estimula,
dirige nuestras facultades, es la encarnacion
de las voliciones y elige entre la opcion al
premio y & la pena.

¢) La educacién es imposible sin libertad;
no sucederia mas que lo que fuera consecuen-
cia de las fuerzas materiales acumuladas, y
los hombres en su vida serian autématas sin
nocion de su fin ni de los medios con que pue-
de alcanzarlo.

El fatalismo y la libertad ante la educacion.—
a) Estas dos palabras son antitéticas; los con-
ceptos que expresan estdn en oposicion con- .
tradictoria: la libertad todo lo admite en la
educacion, el fatalismo todo lo niega; para la
libertad, el hombre es un ser racional que'
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progresa; para el fatalismo, no pasa de un es-
tacionario mecanismo; la libertad es afirma-
cién y vida; el fatalismo, negacién y muerte.

b) Los méas apasionados defensores del fa-
talismo responden muchas veces con un no
quiero & los mandatos 6 peticiones que se les
hacen; con esta contestacién estan diciendo
que st quisieran lo harian, luego depende de
su voluntad, luego niegan con sus actos la
doctrina que predican con sus palabras.

¢) Relacionase con la doctrina fatalista el
problema de la predestinacion, tan antiguo en
la Filosofia. El hombre no concluye bien ni
mal porque Dios en su omnisciencia lo sepa;
precisamente sucede lo contrario: Dios lo
sabe, porque ha de suceder; pero este conoci-
miento que de nuestros futuros actos tiene, en
nada toca ni afecta & nuestra libertad para
_ejecutarlos; nuestra deliberacion es indepen-
diente y nuestra eleccion también.

AMPLIACION

Concepto de la libertad: sus especies.—4) Al ha-
blar de las facultades del alma dijimos, tratando de
* la voluntad, que era el poder que tiene el hombré de
querer 6 no querer: de poder acercarse al bien y ale-
Jjarse del mal; de donde ahora resulta que la libertad
se nos presenta como una modalidad de la voluntad,
como una propiedad suya, porque de no existir en
ella, no tendria poder para acercarse al bien y huir
del mal. ’
La libertad es la actividad consciente de nuestra
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alma, por la que después de querer, nos determina-
mos d obrar; la presencia de la voluntad como conti-
nente de la libertad misma, es innegable; sin ella, no
podra nuestro espiritu querer 6 no querer, y seria im-
posible distinguir por eleccion entre lo bueno y lo
wmalo; la voluntad es inseparable de nuestra alma é
influye en nuestra determinacion & obrar, porque el
fundamento esencial de nuestra libertad estd en re-
conocernos como causa de nuestros actos; de manera
que el alma no so6lo obra porque quiere, sino que en
el momento de la operacion, se reconoce con poder
para no querer, para no hacer aquello que se propone
ejecutar.

Suelen afiadir algunos, al definir la libertad, una
disyuntiva entre el bien y el mal, porque como es una
fuerza moral, se reconoce por la posibilzdad de elegir
entre uno y otro. ;

La libertad tiene su fundamento en el poder del
espiritu para producir efectos, de los que se recounoce
como verdadera causa; se completa con la posibilidad
de hacer lo bueno 6 lo malo, segtin corresponde &
nuestro libre albedrio, por el que elegimos libremente
lo que mas nos place.

La libertad se nos presenta siempre como cons-
ciente y autonoma; lo primero, porque el pensamien-
to debe tomar en ella parte de un modo libre, sin fuer-
za alguna extrafia que Jdisminuya 6 quite el fin que
ella se propone, para lo cual comienza por descastar
las preocupaciones, los errores, la ignorancia, los ma-
los habitos, etc.; ademas aumenta coun ella nuestra
ilustracion y cultura, ensancha y fortalece nuestro
criterio de moralidad.

Necesita la libertad mostrarse autonoma; es decir,
independiente, para hacerse responsable de sus ope-
raciones, en las que procede con espontaneidad abso-
luta, cosa que no sucederia si se viera modificada por
alguna fuerza extrafia, por el miedo, el interés, algun



A8

sofisma intelectual, los malos ejemplos 6 censurables
costumbres, porque la despojarian del poder de go-
bernarse v la convertirian en esclava de aquellas im-
posiciones, quedando expuesta al azar y con propen-
sion 4 la desgracia.

La /ibertad tiene ciertos caracteres que siempre la
acompaiian, y entre ellos figuran los de ser moral, ili-
mitada é incoercible. Es moral porque nos hace res-
ponsabl :s de nuestros propios actos ante la sociedad
y ante Dios también;- ella moraliza nuestras costum-
bres, ordena nuestras facultades, dirigiéndolas 4 su
fin 6 separandolos de él, por cuya razon quien ataca
la libertad del hombre, desmoraliza su espiritu, qui-
tandole su independencia para pensar, su dignidad al
sentimiento y su naturaleza 4 la voluntad, dejando
al hombre reducido & un mecanismo autémata, & una
maquina que se mueve siempre por el impulso de una
fuerza ciega é irresistible.

Aunque la libertad es una en esencia, se presenta
varia en la forma, y para que mas facilmente se com-
prenda, diremos que 4 una de sus manifestaciones ¢e
la llama libertad de coaccién, palabras, al parecer,
contradictorias, que significan la existencia de la li-
bertad, excluyendo toda intervencion de ageates ex-
ternos que obligan 4 nuestra actividad & ejecutar ac-
tos que no sean determinaciones y resoluciones de la
voluntad misma; una segunda forma es la lzbertad de
necesidad, que excluye la intervencion en sus actos
de todo agente interno, que obligue 4 la voluntad 4
ejecutar hechos determinados, con exclusion de otros
conocidos.

También puede establecerse alguna distincion por
sus operaciones, siendo tres los grados que bajo este
aspecto presenta como mas salientes: 1.2, libertad in-
diferente, en cuanto puede hacer 6 no hacer una cosa;
2.9, libertad de eleccidn, en cuanto puede hacer una
cosa u otra; 3.°, libertad contradictoria, en cuanto
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puede hacer una cosa 6 su opuesta; ejemplo de lo pri-
mero lo tenemos en el hecho de escribir 6 no escribir,
segun nos place; del segundo, en eseribir 6 leer, y del
tercero, en decir s¢ 6 no.

Bste ultimo grado de libertad contradictoria re-
sulta algunas veces un verdadero mal, porque opta-
mos por las cosas que no convienen- 4 nuestra natu-
raleza racional.

B) Del mismo modo que el nifio tiene su voluntad
pasando por un periodo de formacion, estd desenvol-
viéndose también su libertad, su libre albedrio, y has-
ta que no alcance el momento de su pleno desarrollo,
no podremos decir que es igual & la que observamos
eu el hombre; pero lo que si conviene afirmar es que
existe un fondo comun en la naturaleza de ambos, y
que después se perfecciona en los distintos ordenes
que la vida comprende; en ella tenemos una libertad
¢civil que asegura la independencia de nuestros movi-
mientos y la regularidad de nuestros actos, siempre
que con ellos no perjudiquemos; existe una libertad
politica que nos otorga el derecho de poder hablar é
escribir lo que nos parece conveniente, siempre que lo
dicho no ofenda a los ciudadanos, 4 la moral nia
nuestras leyes; tenemos una tolerancia religiosa, que
nos permite la practica del culto correspondiente & la
religion del Estado y que limita las restantes, para
que no ofendan la nuestra,

La libertad en la -educaciéon ofrece un punto de
mira mas elevado; es el referente 4 la moral, que
tiene su fundamental apoyo en la existencia del libre
albedrio, cuya existencia es evidente en nuestra na-
buraleza y que resulta coudicién indispensable para
la educacion misma.

Las dificultades, tropiezos y complicaciones que la
educacion 4 cada paso experimenta, no proceden de
nuestra naturaleza; resultan del conjunto de condi-
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ciones externas en que vivimos envueltos. La obser:
vacion directa de nuestro ser y de sus actos nos hace
adquirir el convencimiento de que la libertad es inna-
ta en nosotros y que nuestra naturaleza responde
siempre 4 su ley, sélo rota ¢ fraccionada por la oposi~
cion de accidentes que no dependen de nuestra per-
sonalidad; asi lo atestiguan de comun acuerdo la con-
ciencia moral y la conciencia psicologica, ya que en
ellas adquirimos el conocimiento de nuestro ideal y
de nuestro fin, pues la conciencia propiamente dicha
nos hace conocer la realidad, no las suposiciones.

El acto humano, para ser verdaderamente libre,
necesita reunir ciertas condiciones, que son como los
comprobantes de nuestra independencia. en el obrar:
1.° necesita conocer el fin para que el acto se ejecuta;
si este conocimiento falta, marcharemos &4 ciegas, sin
orden ni direccion fija; 2.°, es necesario conocer los
medios que hemos de emplear para alcauzar el fin;
s0lo de esta manera podran disponerse de modo que
haya entre ellos verdadero consorcio; 3.°, hace falta
de igual modo libre eleccidon entre éstos, para que s¢
utilicen los adecuados y se excluyan los indiferentes
1 opuestos.

Reuniendo los mencionados elementos, la libertad
podra ser educada como puede serlo la voluntad, que
es la facultad 6 poder de donde ella procede; con su
aplicacion se robusteceran las bases y leyes de la so-
ciedad entera, haciendo que no imperen los conven-
cionalismos, sino que se cumplan los dictados de la
razén llevados & una libertad consciente, no quimé-
rica, ante la que la sociedad misma se reconoce con el
deber de premiar 6 castigar, segtin se cumplan sus.
preceptos 6 se falte 4 sus mandatos, por el incumpli-
miento de los deberes.

C) El principio de libertad, tal como lo hemos ex:
puesto, aparece negado por determinadas escuelas,
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que sostienen, en cambio, el error de afirmar que en
nuestras operaciones procedemos de un modo necesas
rio, sin libre albedrio de ninguna especie, como ver-
daderas mAquinas que fatalmente siguen los impulsos
‘de un agente que las pone en movimiento. Parten los
gue tal dicen, de un materialismo puro 6 de un idea-
lismo psicologico, que no falta quien eleva 4 un abs-
tracto misticismo. De aqui resultan tres sistemas que
se levantan en protesta contra la libertad humana,
llamados fatalismo materialista, fatalismo psicoldgico
v fatalismo religioso. ;

La primera de estas doctrinas identifica espiritu y
materia; afirma la unidad de substancia, que es la
corporea, y niega la existencia del alma; de estas con-
clusiones no se pueden deducir mas leyes ni predica-
mentos que los propios de la materia, cumpliéndose
aquéllas del modo fatal que les ha sido impuesto. Fi-
gliranse sus defensores que la libertad es una.pura y
abstracta apariencia, referida & la esfera del poder,
pero que nunca llega 4 la del querer, que es donde la
libertad Tadica, lo cual vale tanto como decir que el
hombre es libre cuando tropieza y encuentra obstdcu-
los, v que es fatal porque no puede dejar de querer
aquello que quiere. Esta libertad seria la misma que
la del bruto, y su espontaneidad igual que la de las
piedras.

El fatalismo psicoldgico se apoya en una falsa no-
cion de los motivos v de la voluntad; dicen unos de
sus partidarios: supuesto que querev es elegir entre
los motivos y los moviles del pensamiento y del cora-
z0n, como estas facultades no dependen de nosotros,
la eleccion no, puede ser voluntaria y el hombre no es
libre, porque la voluntad se inclina siempre del lado
en que se colocan los motivos de méas peso; luego el
hombre cede y se determina d obrar (por eso se llama
determinismo), en virtud del mas poderoso mévil.
Otros dicen que somos indiferentes ante los repetidos
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moviles de las operaciones (de aqui el nombre de in-
diferentismo), y precisamente por esto podemos pre-
sentarnos como libres. Un tercer grupo dice que los
motivos son razon suficiente de nuestres actos, que
necesariamente la voluntad se ha de inclinar por na-
turaleza al bien, y al mejor de éstos, si se juntan dos
(de aqui la denominacion de optimismo).

El determinismo se engaia, porque la voluntad no
es balanza, no es instrumente para que actien las
fuerzas, es la fuerza misma; ni los motivos son pesos
tampoco, porque son razones 4 las que libremente
prestamos aquiescencia; ademas, se cierran en un
circulo vicioso, porque ‘si la resoluciéon responde al
motivo mas poderoso, éste realmente seria el que pro-
cedia de un modo (ibre; esto, ademas de que los moti-
vds no son causas eficientes de los actos, son condicio-
nes de la voluntad, que 4 la libertad sirven de funda-
mento.

El indiferentismo no nieza, pero si mutila nuestra
libertad, porque una facultad sin razon que la mueva
no es una verdadera facultad. Los partidarios del
indiferentismo dejan al hombre expuesto al azar, sin
reparar en las fatales consecuencias de su proceder.

Los optimistas hacen del bien causa de la voluntad,
sin pensar en que los fueros de la razon pueden verse
desatendidos, y por tanto, no siempre lo que juzga-
mos bueno es lo que se impone.

El fatalismo religioso es una estrecha filosofia, en
la que no caben juntos Dios y el hombre, y siendo in-
compatibles sus atributos, por salvar el principio, se
suele sacrificar el hecho; llega 4 decir que si el hom-
bre fuera libre, dejaria burlades los calculos de la Di-
vinidad, porque si la presciencia de Dios es infalible,
dicen ellos, el hombre no puede ser libre.

En este sistema se anula por completo la libertad
humana, pero con ella sucumbe la justicia divina,
porque sin razén ha hecho buenos 4 unos hombres y
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malos 4 ofros, castiga sin motivo y premia porque le
place, sin razon alguna para ello.

De todas suertes, suprimida el alma, desaparece
la magnificencia del orden moral, sucumben todas
uuestras esperanzas y mueren nuestras mas legitimas
aspiraciones, porque el hombre nace & impulso de la
arbitrariedad de la Naturaleza 6 de un creador ca=
prichoso.

Esta doctrina resulta absurda en todas sus conclu-
siones, ante ella la saciedad es injusta, y susleyes,
crueles y tiranicas; no hay motivo para que ante ella
e hable de vicios, virtudes ni pecados; no hay razén
para aplaudir ni para lanzar vituperios; la felicidad
enel hombre es comparable 4 la estabilidad de una
roca 6 4 la mansedumbre de un cordero.

El fatalismo en todas sus formas se opone 4 la na-
turaleza racional del hombre y no admits posibilidad
de otra educacion mas que el cumplimiento necesario
de las leyes 4 que ciegamente obedece el universo.

Razonado estudio de la libertad en el nifio: jtiene
importancia pedagégica? —4) La libertad es una fa=
cultad por la que obramos deliberadamente, es decir,
con pleno conocimiento del fin por que se obra y elec-
cion de los medios que hemos de emplear para alcan-
zarlo, después que aquéllos sean también por nosotros
conocidos; de manera que supone la libertad un co-
nocimiento compuesto de otros tres: 1.°, de una cosa
que podemos querer; 2.°, de medios adecuados para
alcanzar el objeto conocido, y 8.%, de las cualidades
que cada uno de aquellos medios tiene para que, des-
pués de compararlas, elijamos las mejores.

Estos conocimientos se han formado con la coope-
racion de todas nuestras facultades psicologicas: hubo
primero una nocion 6 concepto para el que fué nece-
saria una impresion (si proviene de un cuerpo), una
percepcion y una sensaci6n promovida por un objeto

31
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6 por una idea; el entendimiento se apodera de estas
sensaciones y la razon las examina después, para re-
solver sobre la veracidad que encierran 6 el error que
contienen; de esta ligera sintesis deducimos que para
la existencia de una verdadera libertad en el hombre,
es necesario que preceda un ordenado funcionamien-
to de la vida intelectiva. Recuérdese lo dicho respecto
4 la aparicion y descubrimiento de las facultades
mentales en la infancia, y se podra deducir como con-
clusion el grado de libertad de que el niiio goza. En
los primeros afios aquélla se presenta con tan poca
energia, que su escasa fuerza ha dado lugar &4 que
muchos nieguen que exista.

La libertad es del mundo moral y perfecciona y vi-
vifica el orden fisico; pero suele decirse que la liber-
tad asi entendida resulta una verdadera indetermina-
cion, que coloca al hombre en una especie de expec-
tativa, que reclama la intervencion de un agente
para ponerle en movimiento.

Esta indeterminacion en la infancia se ha confun-
dido con el poder que el hombre tiene' cuando va es
adulto, para evitar el cumplimiento de las leyes que
rigen sus actos; ley reconocida por la razén y negada
por los hechos, concluyendo por decir que si tiene po-
der para negar una ley y esta ley la dicta la razdn, la
indeterminacion seria lanegativade la misma facultad
racional, 6 por lo menos, la oposicion & sus mandatos.

El determinismo de que antes hemos hablado, con-
siderandolo como una forma fatalista, ha tenido acaso
fundamento en la ligera observacion que se hace de
los actos de libertad en el nifio: se ve que éste obra
casi siempre respondiendo 4 ciertas causas 6 motivos,
sin los que permaneceria en una especie de quietismo
absoluto; mas la misma experiencia comprueba que
no solamente obra el nifio sin motivos, sino que mu-’
chas veces va contra ellos, aumentando esta oposicion
segun sus facultades crecen.
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Cierto que el libre albedrio, la facultad de elec-
cion, es precisamente el poder que el nifio tiene para
oponerse y emanciparse del determinismo y para sus-
traerse 4 su destino; esto supone un absoluto poder
para preferir unas cosas 4 otras después de conocidas,
eligiendo lo bueno cuando se compara con lo malo, 6
lo mejor, si dos cosas buenas se comparan entre si.

Hay quien no encuentra en la infancia mas liber
tad que la ya expuesta al hablar del indiferentismo;
esto en un adulto no seria mas que un absurdo, y si
en el curso ordinario de la vida pudiera presentarse
un momento en que se reconociera esta absoluta indi-
ferencia, se hallaria fuera dela inteligencia humana,
porque ésta, desde el momento que conoce 6 entiende,
se decide ¢ inclina por algo.

La libertad se ofrece eligiendo, comparando, ven-
ciendo dificultades y apartando obstaculos; para todo
esto se necesita una fuerza que venza resistencias, y
como en el nifio ésta fuerza resulta de poca intensi-
dad, queda subyugada, por estar vencida, y perma-
nece alli latente hasta que aumenta y se sobrepone
en la lucha, 6 queda al descubierto, por desaparecer
las fuerzas contrarias que la dejaban como oculta
bajo su accion. =

Las afecciones organicas tienen durante la infan-
cia mas poder que las psicologicas, y la vida sensorial
predomina sobre la del espiritu; queda ésta, en cierto
modo, sujeta hasta que con la edad, la cultura y la
educacion se desenvuelve, y actuando entonces con-
tra quien antes la sujetaba, establece sobre é1 domi-
nio, se emancipa, se hace libre en virtud del poder
psicologico sobre la fuerza corporea.

La importauncia que este punto tiene ante la edu-
cacion es tan grande, que de ella se desprende que
formemos del hombre un mecanismo 6 un ser racional
responsable de sus actos y con opcidn 4 premio 6 cas-
tigo. El ser que no es libre no es educable; tnica-
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mente con la libertad se hace posible la correccion de
sus vicios, el complemento de sus deficiencias y la or-

< : )
denacién de todos sus actos al fin que les perte-
nece.

B) El nifio no obra determinado por motivos, se
determina él & si mismo, porque en todas las cosas
encuentra causas y razones bastantes para sus actos,
y ante ellas se decide por las que cree mas elevadas
y mas puras, si las pasiones no vician el resultado de
esta libre eleccion. La voluntad tiene por objeto el
bien, y la libertad, como forma de aquélla, se inclina
hacia éste; podra suceder que en alguna ocasion se
acepte como bien efectivo el que solo es imaginario;
pero esto sera consecuencias de nuestras imperfeccio-
nes, no de la naturaleza de la libertad.

La libertad de indiferencia en que aparentemente
8e ofrece el nifio, es la forma inicial de su libre albe-
‘drto. Si no fuera en virtud de la voluntad misma, no
encontrariamos explicacion del transito que en la na-
turaleza de la infancia se observa cuando la manifes-
tacién espontanea é inconsciente llega 4 ser conscien-
te, razonada y reflexiva.

El motivo 4 que unicamente responde el nifio estd
en el querer, y quiere cuando tiene conciencia y pose-
sion de la libertad, por la que se va desenvolviendo,
seguin los rasgos de su personalidad incipiente.

Esta es la forma de la liberfad en el niiio, forma
real que corresponde 4 su naturaleza racional; la
educacion se encarga de corregirla, perfeccionarla y
dirigirla, como 4 las demas facultades; la educacion,
también, de los habitos adquiridos, relacionando entre
si todas las facultades, contribuye 4 perfeccionar la
razon y desenvolver la libertad; por aquélla le hace
conocer lo bueno y lo malo; por ésta, ejecuta lo que
quiere; cuando la libertad desaparece, el hombre se
convierte en un mecanismo, y hasta la ley que casti
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ga le declara irresponsable de los actos punibles que
comete. LA LIBERTAD KS &L HOMBRE.

En la escuela debe constantemente hacerse aplica-
cion de este principio para que, siendo conocedor del
premio 6 del castigo que le aguarda, encuentre en es-
tas dos lineas ocasion para determinarse de un modo
libre, segiin la mayor conveniencia de su naturaleza
racional.

C) Empresa dificil resulta la de precisar el mo-
mento en que la libertad aparece en el nifio; mas, 4
pesar de esto, recordando lo dicho sobre la relacion
que con la voluntad mantiene, toda vez que aquélla
es una modalidad de ésta, podremos penetrar algo en
su estudio.

Los movimientos del nifio nos irAn mostrando cé6mo
cambia su naturaleza con la sucesion del tiempo; los
primeros que observamos son de caricter innato, ab-
solutamente independientes de la voluntad, que no
tiene sobre ellos accion de ninguna especie; éstos se
hacen después reflejos y neeesitan la excitacién en la
periferia; son pesados, lentos y se avivan con la repe-
ticion; con un paso m4s, estos movimientos se hacen
instintivos, porque se producen con motivo de sensa-
ciones periféricas sensitivas, pero sin que las acom-
paile la continua presencia de la forma automatica
de los reflejos.

Ejemplo de los primeros, la circulacion de la san-
gre; de los segundos, los observados en cualquiera de
los sentidos corporales, como la vista, oido, gusto, ol-
fato y tacto, etc.

Los movimientos propiamente voluntarios no apa-
recen determinados en el nifio hasta que se desen-
vuelve el sentimiento de una manera harto clara; no
sera suficiente que se perciban por el nifio las sensa-
ciones que correspondan 4 las cualidades de los obje-
tos, para que pueda localizarlas, para que compare
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unas con otras, estableciendo la relacion de causa &
efecto, viendo en las primeras un elemento motor que
determina la aparicion de las segundas.

Sin que exista desarrollada la facultad de que el
hombre se vale para formar representaciones intelec-
tuales, es decir, sin que 4 esta fuerza de elaboracién
acompaiie el reconocimiento de la misma forma re-
presentativa, v sin el concurso de la voluntad, no hay
libertad posible; mas concreto: sin una actividad de
los sentidos, sin una representacion de los objetos 6
de las ideas, sin un acto de voluntad ligado 4 una
gensacion, no podemos decir que aparece la libertad
en el hombre.

Las representaciones intelectuales que se consti-
tuyen con la sucesién continua de innumerables per-
cepciones durante los primeros afios de la vida, supo-
nen una serie de movimientos que no siempre llegan
4 hacer que entre en funciones nuestra voluntad, y,
por lo mismo, no son verdaderamente libres.

Las impresiones que los objetos dejan sentit sobre
nuestros 6rganos, reconocen un caricter de fatalidad
para ser transmitidas al cerebro y devueltas al punto
impresionado (funcion puramente org4anica); pero las
ideas obran sobre los centros nerviosos, haciendo de
motores, que dejan percibir sus efectos en uno de es-
tos tres grados: reflejo, instintivo 6 voluntario, segun
su respectiva perfeccion.

La voluntad no es en si, ni un acto coordenador so-
lamente, ni aislador tampoco; es la reunion de ambas
manifestaciones; no puede hacer que broten los movi-
mientos primarios, pero cuando los encuentra, los or-
dena con relacion & un fin. Las primeras de estas
ordenaciones se reducen 4 cambiar, aislar, combinar,
repetir, fortalecer, debilitar, acelerar 6 moderar los
movimientos de nuestra vida de relacioén, y en la imi-
tacion, punto convergente de estas manifestaciones,
aparecen los primeros actos, pura y claramente que-
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ridos, sin muestras de imposicién de ninguna especie,
¥, por lo tanto, en los actos de imitacion aparecen las
primeras manifestaciones de la libertad.

Para determinar con mas exactitud la existencia
de esta evolucion en la voluntad del nifio, base de su
-actividad hbremente dirigida, basta fijarse en que la
vemos reducida 4 cuatro puntos principales: 1.7, el
deseo; 2.°, actividad muscular; 3.°, inhibicion volun-
taria; 4.°, por ultimo, atencion: sin estas condiciones
no0 hay voluntad completa, y faltando ésta, carecemos
de libertad. ‘

Todo deseo supone una representacion individual,
y aquél se ofrece en el nifio desde los primeros dias
de su existencia, dejando huellas bien determinadas
en los centros nerviosos superiores; estas sefales fa-
vorecen la asociacion del recuerdo de los movimien-
tos ejecutados, con la impresion sensitiva que & ellos
fué subsiguiente; el nifio la percibe, y después de
mostrar su placer 6 molestia ante aquélla, fija la re-
presentacion intelectual que indica la permanencia
.de aquel primer deseo.

Esta representacion produce cierta mocion en el
sistema nervioso, para que deje sentir su accion sobre
los musculos, y en‘onces, al contraerse 6 pasar 4 ten-
8ién bajo el lmperlo de su mandato, forman el primer
grado de la voluntad y emancipadas de las formas
sensibles, constituyen las primeras representaciones
intelectunales.

El momento en que estos movimientos musculares
pueden dejarse en suspenso 6 cambiar su direccion
por la voluntad, aparecen las primeras manifestacio-
nes de actos queridos y consentidos, que consisten en
1o querer aquello que habia comenzado 4 ejecutarse,
¥y cuando la voluntad del nifio logra sobreponerse &
estas primeras tendencias, podemos decir que obra. ya
con libertad.

La atencion del nifio puede responder 4 impresio-
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nes sensitivas relativamente violentas 6 al mandato
de la voluntad; el primer cardcter predomina durante
los dos primeros meses de la vida, fecha en que porlo
regular comienza & desaparecer, 4 medida que el se-
gundo va en aumento, y cuando anula por completo
la accion de este primer aspecto, queda la libertad
completamente determinada.

Todo acto de la voluntad reclama una atencion,y
toda atencion, si ha de ser concentrada y firme, pide
que la voluntad lo mande. Por estos hechos vemos
que la libertad en el nifio comienza &4 desarrollarse 4
medida que la voluntad es mas duefia de si, debiendo
advertir que la excesiva credulidad propia de la in-
fancia, la docilidad de los educandos, su voluntad y
obediencia, pueden ser motivo de que la libertad que-
de en cierto modo anulada, pues se produce en el su-
jeto una especie de hipnotizacion que aparentemente
niega la existencia de aquélla.

Si 4 un nifio se le dice que un objeto verde es ama-
rillo. con poca insistencia se lleva 4 su alma este con-
vencimiento; si alguna vez tiene hambre 6 ced, en
grado tal que la sensacion no sea muy intensa, tam-
bién se le convence de que ni tiene apetito ni gana de
beber; por ultimo, cuando se hieren ¢ lesionan, si el
dolor que sienten no es muy fuerte, se les hace creer
que éste desaparece poniéndoles una venda 6 dando-
les 1n beso en la parte lesionada.

'Estos hechos y otros andlogos tienden & primera
vista 4 demostrar que no existe libertad en el niiio,
que éste se ve sometido 4 un principio fatalista; mas
no es asi: sucede que la voluntad es muy débil, no
tiene bastante poder para concentrar y dirigir su
atencion con persistencia sobre una misma cosa, Y
esta debilidad es causa de que sufra un principio de
hipnotismo, cuyo origen estd en la credulidad, docili-
dad y obediencia del nifio sometido & la autoridad del
que habla,
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Debe quien educa aprovechar con mucho tacto es-
tas disposiciones de la infancia, para hacer que la li-
bertad sea guia constante de la educacion del nifio,
pues todo cuanto se dirija &4 entorpecer su aparicion,
retrasar su desarrollo 6 anular su pujanza por impo-
siciones del capricho, por espiritu de oposicién 6 por-
que pudo mds, dejard pronto sentir sus perjudiciales
efectos en las malas direcciones que los educandos
tomen.

;Tiene importancia pedagégica?—4) Huelga cier-
tamente esta pregunta después de lo dicho, porque
la importancia de la libertad ante la educacion es de
tal magnitud, que no precisamos investigarla ni des-
cubrirla, ella misma se destaca entre todas nuestras
facultades, porque influye en las funciones de todas.

Sin libertad, el pensamiento no podria descubrir .
las verdades de la ciencia; Ja atencion careceria de
movilidad y descansaria perpetuamente como losa de
plomo sobre el objeto & que se hubiera yuxtapuesto; la
razoén no podria persistir en el examen, comparacion
y analisis de las cosas-y de lag ideas, nien la deduccion
de sus leyes; la voluntad perderia lo que es esencial
en ella, el poder de eleccion; la vida toda del entendi-
miento quedaria como petrificada en su primitivo mo-
do de ser, y si la libertad es el hombre, como hemos
dicho, perdida ésta, quedaria convertido en bruto.

B) No se ofrece solamente la importancia de la
libertad en la educacién, atendiendo, como por salto,
4 las consecuencias que de su negacion se deducen;
la tiene también por los resultados que ofrece.

Para educar bien la libertad, como forma que es
de actividad volitiva, es necesario que la facultad de
querer 6 no querer proceda en sus deliberaciones de
conformidad con lo que las cosas son y nuestra natu-
raleza pide; esto no puede suceder, si antes no for-
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mamos un conocimiento exacto de la naturaleza de
las cosas y de las aplicaciones que debemos y pode-
mos darles.

La libertad en la educacion es el cimiento del es-
timulo, de la idea de nuestros deberes, de la forma
como los cumplimos y de la opcion que en virtud de
nuestros actos tenemos & la recompensa 6 al castigo
de aquéllos condigno.

C) La educaciéon no puede conseguir resultado
alguno en la formacion del hombre, direccion de sus
aptitudes y ordenamiento al fin racional que se propo-
ne, mientras la libertad no ‘alcanza un alto grado de
perfeccion, 0 por lo menos se inicia en su desenvol-
-vimiento. :

Parece, en efecto, que toda la vida de la inteligen-
cia se halla en cierto modo sometida & la libertad con
que procedemos en la ejecucion de nuestras delibe-
radas operaciones. La ciencia misma clasifica los hom-
bres por el grado de libertad con que obran para co-
nocer y para realizar aquello que ya tienen conocido;
el cretino, idiota, imbécil, lo mismo que el loco, ca-
recen de libertad y no son susceptibles de educacion
alguna, como tampoco se les hace responsables de sus
actos. La intensidad con que la libertad aparece en el
hombre, guarda paralelismo con la claridad de con-
ciencia, la profundidad de los pensamientos, el orden
en las operaciones y el vigor del talerto para conce-
bir, crear y producir en las ciencias y en las artes.

El hombre que tiene gran fuerza de voluntady,
conforme con su naturaleza, la dirige de un modo ab-
snlutamente libre, es util para si mismo, en cuanto
aprovecha sus conocimientos, y para sus semejantes,
porque los hace participes de las verdades de la cien-
cia, que él con su labor descubre. Puede también ser
nocivo & su propia naturaleza y & la sociedad entera,
si se encamina por la senda del mal; mas para evitar
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estas funestas consecuencias, disponemos de la educa-
.cién, que tiene poder, si no para cambiar la naturale-
zy del hombre, si para encaminarla hacia el bien.

El fatalismo y la libertad ante la educacion. —A4)
Tan opuestos y antitéticos resultan estos dos concep-
tos aplicados & la educacion, como el significado que
ambas palabras tienen, interpretadas directamente;
son la negacion reciproca y, por lo tanto, incompati
bles para expresar una misma idea, pues no hay, entre
ellas punto alguno de contacto.

La libertad todo lo admite en Ia educacion; el fa-
talismo todo en absoluto lo niega; segtin las ensefian-
zas que de éste se desprenden, el hombre no.pasa de
1a esfera que corresponde 4 un mecanismo cualquiera
que se mueve invariablemente con sujecion & las mis-
mas leyes, sin que haya posibilidad de marcarle un
preconcebido camino, que no tenga su fandamento
en la actividad racional libremente dirigida.

Si el hombre hubiera de moverse con la inflexibi-
lidad que las leyes fisicas imponen, la educacion seria
una utopia, una quimera, que jamas tendria realidad y
seria intutil todo esfuerzo humano, porque su intensi-
dad habria también de verse aplicada de una manera
necesaria, que no se podria alterar en lo méas minimo.

Todas las escuelas fatalistas en sus diferentes gra-
dos y aspectos, se ven negadas por los mismos actos
de los'que las defienden; si en todo nos viéramos so=
metidos 4 leyes que no admitieran alteracion ni mu-
danza, cuanto hiciésemos para educar seria tiempo
¥ obra perdidos. Se dice que esa tendencia fatal de las
leyes que nos impulsan, puede ser contrarrestada por
otra de igual 6 mayor intensidad, pero como ésta no
se ofrece al acaso, ni llega cuando mas se necesita, el
hombre 12 busca y la coloca en condiciones de produ-
cir el efecto que deseamos. Para ejecutar esta opera-
cién, 6 procede como aquéllos, de un modo fatal, en
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cuyo caso la educacion no ee necesaria, sino que por
si misma naturalmente se practica, 6 de lo contrario,
hace uso de una verdadera libertad.

Todos los pueblos, hasta aquellos en que las ideas
fatalistas imperan, se preocupan grandemente de la
educacion, luego implicitamente, ya que de un modo
explicito no quieren hacerlo, reconocen que el hombre
tiene facultad y poder para disponer los elementos
naturales de un modo conveniente 4 fines preconcebi-
dos, luego afirman en sus conclusiones aplicadas lo
que niegan en las hipotesis teoricas.

A nadie se le ha ocurrido aplicar este criterio y
principios de la educacion 4 seres que, como los bru-
tos, carecen de ese algo que los diferencia del hombre
Yy que no es otro que la libertad, con todas las conse-
cuencias que de ella se derivan.

Segtn las opiniones de los fatalistas, llamense ma-
terialistas, positivistas, racionalistas 6 panteistas, la
escueia no tendria mas alcance que el de un rebafio 6
manada de monos, agrupados para satisfacer necesi-
dades materiales, sin que para nada interviniesen las
de su espiritu, que no tienen, y si en la educacion del
hombre buscan y encuentran algo muy distinto, debi-
do sera &4 que, en virtud de la misma libertad que le
niegan, procuran hacer aplicacion de la que hallan en
sus semejantes, para sacarlos del estado de torpeza y
embrutecimiento en que frecuentemente se nos pre-
sentan, conduciéndonos al del discernimiento que les
queda como cosa propia y 4 la civilizacion que como
ajena utilizan.

El fatalismo, negando la libertad, condena nuestra
actividad reflexiva y voluntaria; la libertad por el
contrario, preconiza la necesidad de perfeccionar al
hombre y se lo propone por obra. El fatalismo es ilogi-
co al hablar de educacion; la libertad es consecuente
con sus principios de actividad y fundamentos de vida
racional.
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B) Es cosa verdaderameute curiosa lo que en la
realidad de la vida sucede ‘aun & los mismos patroci-
nadores de todas las doctrinas que se predican para
negar la libertad humana: cuantas veces se habla con
ellos y se les dicen frases como ésta: haz esto; no quie-
70, responden; y otro tanto dirian si se les mandara
que se arrojaran por un precipicio; Jconque no quie-
ren?; luego si quisieran, lo harian; luego depende de
su voluntad; luego hay libertad para elegir; luego no
practican-como predican. La libertad en la aceion se
les presenta cowo cusa propia y derivada de sus actos
de volicién, para proceder &4 que se ejecuten unosy
se omitan otros, previamente seleccionados en la in-
teligencia.

Caben dentro de las doctrinas fatalistas diversas
tendencias y grados, tanto que muchos no admiten
la émposicion forzosa mas que para determinadas fun-
ciones y operaciones, reconociendo cierta libertad
para otras. ;

Pensando y creyendo que cuanto nosotros ejecute-
mos ha de ser debido 4 causas que nos mandan, nos
quedamos reducidos & la condicion de in:trumento
ciego que obedece s6lo 4 una fuerza bruta, que con-
trarresta otra dirigida en el inverso sentido; hay una
lucha en la que ha de triunfar la fuerza, no la razon,
porque ésta no es libre para ir por donde quiera la vo-
luntad. Tampoco cabe dentro de la escuela fatalista la
de sumar energias por una parte y disponerlas de una
manera que anule lo que consideramos daiioso;es mas,
segun estas mismas consideraciones, nuestros propios
pensamientos, son necesarios y tatalmente segregados
por el cerebro, como ciertas glandulas segregan la
saliva, otras la leche y algunas la orina, ete.

El absurdo de estas afirmaciones se comprueba
ante la observacién de conciencia que nos dice todo
lo contrario de lo contenido en los precedentes aser-
tos. Si aquella doctrina fuera cierta, no habria posibi-



— 494 —

lidad de educacidn, porque obrando ciegamente cuan-
tos elementos existen, nuestra misién nada puede por
si misma cumplir: es uno de tantos 4tomos que va por
donde lo /levan; esto no sucede asi: por autospeccion
Y por observacion externa lo vemos afirmado; luego
la libertad existe y el fatalismo es una quimera.

La sociedad también procede libremente para su
administracién y gobierno, y por eso reconoce que la
educacion del hombre es una funcion social (del Esta-
do, dicen otros, pero ahora no lo discutimos; el hecho
es el mismo), y por eso 4 ella atiende con preferencia,
sefialandose mayor progreso en aquellos pueblos don-
de se les prestan mas cuidados.

En Espaiia hoy pasa la educacion por un periodo
critico que responde 4 la conviccidn que se tiene ad-
quirida de que es una necesidad levantarla del abati-
miento en que se encuentra y aumentar la deficientey
acumulacion de los medios que para aquel fin son ne-
cesarios: todos, gobernantes y gobernados, estamos
interesados en ello y nadie debe ceder su puesto, para
que le sustituyan como combatiente en la batalla
que se libra; el que suma, edifica, perfecciona y pro-
gresa; quien resta, destruye, desmoraliza y se arrui-
na, tanto en los bienes del cuerpo como en los que
afectan al alma.

C) Repetimos una vez mas que el fatalismo afirma
la sumision de todos los seres 4 leyes inexorables que
determinan su destino: esta afirmacion equivale 4 la

' negacién 6 anulacion absoluta de los efectos propios
de la espontaneidad de los seres animados y de la li-
bertad de los racionales.

No es de hoy esta doctrina; adquirié carta de na-
turaleza entre los hombres, desde la remota antigiie-
dad, en que, ante la consideracion de nuestras limita-
ciones, y sobre todo ante los empefios con denuedo
dirigidos hacia la consecucion de fines juzgados como
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buenos y que, no obstante sus esfuerzos, se vieron
malogrados, porque su energia no era suficiente para
vencer las fuerzas contra que luchaba, antes bien, és-
tas, manteniendo sobre aquél accion superior & su vo-
luntad, le dejaban sometido & la condicion del que lu-
cha y no vence.

Supone el fatalismo un poder inexorable, leyes
impuestas por igual 4 todos los seres; implica la ne-
gacion de los efectos correspondientes 4 la libertad
humana, y en nombre del poder y de la fuerza se im-
poue. 4 la voluntad. El estaba escrito, del musulman,
sintetiza todo cuanto el fatalismo expresa.

Si nada hemos de conseguir debido 4 nuestra acti-
vidad exclusiva, no hay razén para que los hombres
y los pueblos procuren educar & sus semejantes,
debemos colocarnos en el quietismo mas absoluto,
esperando que causas ajenas 4 nuestra voluntad nos
lleven, como hoja que agita el viento, por donde la
fatalidad impone. Kl ejemplo de esta creencia lo
tenemos, en parte, en lo que hacen algunos, como los
turcos, que fiados en el estaba escrito, ni procuran
aplicar medidas de higiene para evitar los estragos
de la peste; y si alguna vez salen de esta su habitual
situacion, lo hacen cediendo 4 razonadas imposiciones
de las naciones cultas de Europa. :

Relacionase con estas afirmaciones fatalistas el
problema de la predestinacion 6 decreto absoluto por
el que Dios ha elegido previamente & los santos y 4
los malos, sin que nadie ya pueda dejar de verse so-
metido 4 esta ley, que le lleva necesariamente & su
futuro destino. Esta es una afirmacién erronea que la
Iglesia condena; el hombre no concluye en la eterna
gloria ni en el perpetuo infierno porque Dios de ante-
ano asilo tenga establecido; precisamente sucede
todo lo contrario, porque como 4 su omnisciencia nada
86 oculta, sabe ab ceterno el uso que el hombre ha de
hacer de la gracia de que le ha dotado y de los me-
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dios que puso 4 su alcance, sin que este conocimiento
que la Divinidad tiene influya lo mé4s minimo en nues-
tros actos y coarte nuestra libertad. Pondremos un
simil, aunque su exactitud no sea absoluta. Suponga-
mos que un howmbre estd en la cima de una montaia
Yy .por cada una de sus versientes marchan dos cami-
nantes en direccion 4 la cumbre; el primero sabe que
continuando los otros dos en la direccion que llevan,
necesariamente se han de encontrar, sin que este co-
nocimiento influya para nada en la voluntad de los
caminantes, que cuando ellos quieran pueden libre-
mente cambiar de direccion.

Los jansenistas, exagerando la doctrina de la gra-
cia; los maniqueos, sosteniendo la existencia en nues-
tro ser de dos espiritus, uno inclinado al bien y otro
que nos lleva hacia el mal; el materialismo, no reco-
nociendo mas seres que los corporales; los positivistas,
afirmando que solo tiene realidad aguello que impre-
siona nuestros sentidos; el racionalismo, predicando
que no existe cosa distinta de aquella que nuestra li-
mitada razon comprende, y el panteismo, en general,
diciendo que cuanto existe forma parte de la substan-
cia inica que constituye el fodo dios y dios todo, ca-
yeron en los graves errores del fatalismo, doctrina
extremadamente comoda, porque si bien es cierto que
nunca puede hacernos acreedores 4 premio, ilusiona
con la ventaja aparente de que ningun castigo puede
alcanzarnos. Segiuin ellos, la misma sociedad procede
mal y es injusta cuando castiga 6 mortifica 4 los hom-
bres que llamamos delincuentes.

De todas las formas que presenta la doctrina fata-
lista, la verdaderamente radical es el deferminismo,
ya sea fisico, ya psicoldgico, ya consecuencia de pode-
rosos motivos; para ella no hay seiial de libre albe-
drio; éste resulta una mera hipotesis que no tiene
realidad.

El imperio que todo lo que nos rodea ejerce sobre:
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nuestra voluntad, se reduce 4 un solo fenémeno, que
‘e§ la persuasion, ya de las cosas 6 bien de las perso-
nas, que predisponen & obrar en determinado sentido,
_convirtiendo en motivos las ideas por nosotros adqui-
ridas; mas este influjo nunca pasa de aquella predis-
posicion, nunca alcanza su influencia & la resolucién
Y mucho menos 4 la ejecucion de los actos; su influen-
cia existira para la voluntad, pero jamas puede poner
©oto 4 la libertad de que gozamos y de la que nos va-
lemos principal y necesariamente para la educaciéon

32
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El cardcter: acepciones de la palabra y cudl es aplicable
4 la Pedagogia.—La personalidad; elementos consti- *
tutivos y valor moral de la personalidad.—¢Corres-
ponde 4 la educacién formar el cardcter y determinar
la responsabilidad?

SINTESIS

El cardcter: acepciones de esta palabra y cudl
es aplicable 4 la Pedagogia.—a) La palabra ca-
rdcter significa el genio de las personas, el
sello 6 distintivo de los productos, la impre-
sion 6 huella que en nuestra alma dejan los
pensamientos, la fuerza del espiritu y también
el modo moral de ser que tienen las personas.

Esta ultima acepcion es la que propiamen-
te corresponde & la Pedagogia.

b) El cardcter supone energéa inquebran-
table para hacer las cosas; es la originalidad
racional por que la personalidad se manifies-
ta. El caracter sintetiza la vida; representa
lo individual y lo colectivo; es revelador de
la vida interna y del ambiente externo; su-
pone entereza reflexiva, que obra por con-
vencimiento fundado en razones.
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En la Pedagogia es adecuado para formar
especialidades técnicas, y en la vida social,
sabios y hombres de gobierno.

El caracter, una vez formado, cuesta diri-
girle y sus consecuencias son en extremo no-
civas, porque con frecuencia cae en irracio-
nales mudanzas.

¢) Kl caracter forma la fisonomia moral
- de los individuos y algunas veces coincide
con la fisica, por mas que esto sea debido &
un accidente, nunca respondera & un princi-
pio esencial.

La Pedagogia debe tener en cuenta que el
caracter se forma con la cultura, corrigiendo
los vicios y los defectos, al mismo tiempo que
extiende las virtudes. El hombre de caréacter
es un gran auxiliar para la realizacion de
los fines sociales y resulta temible cuande, en
su terquedad, se extravia.

La personalidad; elementos constijutivos y va-
lor moral de la personalidad.—a) El modo de ser,
la distincion especial de cada individuo cons-
tituyen su personalidad; descansa sobre los
conceptos de cosa, individuo y persona, y afir-
ma la unidad, identidad y continuidad del
propio individuo racional.

Pedagégicamente hablando, la personali-
dad se relaciona intimamente con el caracter,
de cuyo concepto resulta la manera de ser y
el modo de obrar que el hombre tiene. Supo-
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ne la personalidad, cierta preponderancia 6
distincién sobre la generalidad de los hom-
bres. En el orden intelectual, supone profun-
didad de pensamiento, originalidad en la doc-
trina, personificacién de la ciencia, & quien
todos rendimos acatamisnto; y ante la moral,
es la encarnacion de la misma justicia.

b) El unico limite que se presenta para la
actividad personalisima est& en las leyes na-
turales, porque éstas deben ser reguladoras
de su criterio, en cuanto se refiere & su co-
existencia con los deméas hombres; la perso-
nalidad se impone y ella regula & quienes no
la tienen bien determinada.

Las leyes positivas, la concepcion y en-
carnacion de los estados, dictados son y con-
cebidos fueron por las personalidades en la
ciencia de gobernar.

¢) Quien llega & constituir su personali-
dad, sabe siempre por qué obra y para qué
ejecuta; es gl hombre doblemente reflexivo.
En el orden moral no necesita vulnerar las
leyes ni presentar enigmas ni misterios; an-
tes bien, sus actos constituyen con el ejemplo
una viva ensefianza en que se aleccionan sus
semejantes. La personalidad moral se cons-
tituye con la virtud, se afirma alejandose del
vicio é ingpirandose en el amor al bien propio
v al de sus semejantes; su sintesis esta en no
querer para otro lo que no se quiere para uno
mismo.
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¢Corresponde & la educacion formar el cardc-
ter y determinar la personalidad?—a) La educa-
cion prepara y dispone al hombre para la
vida; el hombre de caracter vence con mas
facilidad los obstaculos que en ella encuen-
tra; luego la educacion debe proporcionar.e
aquel medio; la personalidad es como el pun-
to de union en que coinciden el individuo y
la colectividad; con ella el hombre responde
4 los fines de ser sociable: luego la educacién
debe perfeccionarla.

La personalidad y el caracter unidos no
solamente dirigen & quien los posee; ademas,
éstos se constituyen natural y espontanea-
mente en directores de sus semejantes; organi-
zan la nacion, rigen el organismo del Estado.

En la escuela constituye primero su per-
sonalidad quien mejor se educa y mas se ins-
truye, y a tal punto llega el influjo que ejerce
sobra sus compafieros, que éstos acatan sus
ordenes y cumplen sus mandatos, sin rodeos
ni previas discusiones.

b) Viene & ser la personalidad-la repre-
sentacion del mérito y el caracter es la auto-
ridad con su imperio; éste se deriva de la di-
reccion que demos 4 nuestras facultades, y
aquélla, de la manera que nuestra actividad
tenga de traducirse en actos; la educacién
fisica interviene mucho, endureciendo el cuer-
Po, en la formacién del caracter; la persona-
lidad descansa sélo en la vida del alma.
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¢) La edad del educando, la extension que

4 su educacién se dé y la situacion social que

ocupe, contribuirdn en la Pedagogia & formar

el caracter de los escolares; la personalidad,

en el verdadero sentido de la palabra, se pre-

para, pero no se desenvuelve en la escuela.

El caracter y la personalidad hallan me-

dio de ejecucion en el lenguaje y también en

‘los ademanes y gestos. La conducta en gene-
ral es la sintesis de muchos elementos.

AMPLIACION

El caracter; acepciones de esta palabra y cual es
aplicable a4 la Pedagogia.— 4) La significacion de la
palabra cardcter es muy varia; pero las interpretacio-
nes que recibe pueden reducirse & tres principales
grupos: uno de acepcion familiar, otro descriptivo y
un tercero de naturaleza filosofica.

En el primer seutido, cardcter vale tanto como
genic; asi decimos: Fulano tiene caracter serio, adus-
to, alegre, festivo, reservado, comunicativo, etc., etc.;
en el segundo, significa la condicion 6 conjunto de
condiciones, rasgos 6 formas y circunstancias mate-
riales que dan & conocer las cosas 6 los objetos, dis-
tinguiéndolos de los demds; sello, marca 6 distintivo
de un producto, de un ser, que lo individualiza 6 lo
agrupa con sus congéneres; por ejemplo: el hombre se
caracteriza por la razon; los seres organicos, por la
vida en sus diferentes grados y formas; el militar, por
su uniforme y armamento, ete., ete.; también equivale
4 letra, forma de ésta y tipos de impreunta, aunque en
este 1ltimo caso se emplea en plural con m4s frecuen-
cia. En el tercer sentido, cardcter vale tanto como
huella indeleble, impresion profunda que en el alma
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dejan los pensamientos, fuerza 6 elevacidn del animo,
condicion 6 clase social, indole matural del hombre,
modo moral de ser una 6 varias personas.

Esta ultima es la acepcion que corresponde estu-
diar 4 la Pedagogia.

La primera interpretacion de la palabra cardcter
se relaciona intimamente con el femperamento del
hombre, la segunda se aplica para establecer las cla-
sificaciones cientificas, mineraldgicas y zooldgicas; la
tercera, al conocimiento de la persona.

Hay en el hombre variedad de caracteres, los tiene
en cada una de sus partes orgéanicas; los encontramos
en sus movimientos y aparecen también en sus faccio-
nes, en sus actos y en sus funciones: tiene su cardcter
en la voz, en la mirada, en sus ademanes, en" todo
aquello en que puede ser comparado, porque la com-
paracion de la diversidad de aquellos caracteres, saca
sus distingos, con los que diferencia las cdsas entre si,
4 fin de que no se identifiquen ni se confundan; pero
no es éste el sentido pedagogico de la palabra cardc-
ter, como tampoco lo es aquel otro en que significa lo
mismo que el estilo en las obras artisticas, principal-
mente en las literarias, consideradas en si mismas 6
con referencia 4 las diferentes edades y periodos de
la Historia.

B) Cardcter 6 el modo moral de ser una persona,
significa también fuerza, firmeza y energte para per-
severar en la conservacion de los principios adquiri-
dos, constancia para mantener una resolucion toma-
da, intrepidez y resistencia de la voluntad para sacar
a flote la verdad después de conocida y llevarla por la
Tazon 4 cuantos duden de su existencia; es la facul-
tad de ejecucién, vigorosa é inquebrantable, que no
admite imposiciones; es, en fin, el caricter el modo de
hallarse constitnida la personalidad; es la originali-
dad racional, en el conjunto de sus manifestaciones.
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El caracter de un individuo es el aspecto activo en
que aparece su organismo nervioso, principalmente
el cerebral, para atender las mociones de su alma con
mas importancia y consistencia; es la experiencia de
los actos individuales, escrita en sus cualidades fun
cionales; condensa y sintetiza el caracter lo propio de
un ser en sus rasgos y particularidades individualisi~
mas; representa el contacto del espiritu colectivo con
lo individual, al mismo tiempo que sus reciprocas in-
fluencias; asi se observa que la génesis, desarrollo y
conservacion del caracter del hombre, de sus buenas
cualidades, y también de sus defectos y sus vicios,
depende en proporciones variables de su propia ing-
ciativa, del ambiente en que vive y de los sedimentos
que en su ser dejan la educacidn, la familio y la so-
ciedad.

En las sinuosidades y accidentes de la vida se
ofrecen con sobrada frecuencia luchas encarnizadas
entre estos elementos individual, social y educativo;
pero estas diferencias se ventilan dentro del mismo
sujeto, porque su entendimiento las conoce, por su ra-
z0n las clasifica y ordena, y por su voluntad estable-
ce preferencias.

Por naturaleza todos los hombres tienden & un
mismo fin esencial; pero luego, las diferencias de
organizacion y constitucion, las de educacion y cul-
tura, hacen que cada uno de aquéllos, empleando los
mismos medios, los apliqué de manera diferente.

La naturaleza humana lleva en si un caracter ge-
nérico, la racionalidad, por la que el hombre se dis-
tingue de los brutos; mas después, cada individuo tie-
ne su sello especial y tipico por el que se diferencia
de todos y cada uno de sus semejantes; este ultimo es
el que, como luego veremos, debe la educacion orde-
nar, para que una vez conocido el bien, tengamos la
energia y entereza necesarias para cumplirlo, adqui-~
rirlo 6 practicarlo.
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Del hombre que conocido lo que debe hacer y for«
mado un propdsito, lo mantiene, se dice que es un ca-
rdcter. Esta firmeza y constancia, esta entereza en el
proceder, no ha de ser por capricho ni temeridad,
~ debe ser razonada y persuadida; no debe ser el hom-
bre terco porque si, debe ser firme en sus resoluciones
por conwvencimiento, por razones, y de este modo,
cuando se le demuestra que esté en el error, una vez
reconocido éste, dard pruebas de tanta energia para
abandonar su primera creencia, como hizo antes para
conservarla mientras la creyo cierta.

Por tener cardcter camina el sabio con precaucion
en la investigacion de la ciencia, mira por todas par-
tes y quita los obstaculos donde quiera que los en-
cuentra; el legislador dicta la ley para exigirla sin
contemplaciones humanas, sin que por ello falte al
aprecio, la consideracion, la tranquilidad y la bene-
volencia; por su caracter serd respetado y justo, sin
que nadie censure sus actos ni su conducta. :

El que no reflexione sobre su fin y el de la socie-
dad; el que, llevado de un cardecter frivolo, no dé &
cada cosa la importancia que merezca; el que proceda
con ligereza, serd inconstante, mudara de opinion a
cada momento, no se tomara el tiempo necesario para
meditar sobre la importancia de las cosas, los actos y
sus consecuencias; llegara al atolondramiento, como
sucede con frecuencia 4 los nifios y jovenes, que pro-
ceden por impresiones de momento.

El caracter frivolo solo se fijara en objetos incapa~
ces de producirnos el bienestar y la felicidad, y sera
un enemigo contra el que la razon tiene que comba-
tir siempre. %

La imprudencia, la distraccion, la vanidad, los
placeres, la aficion 4 lo pasajero y futil, sera su pro-
ceder constante; parecera que vive en una infancia
perpetua.

El caracter es un rasgo individual que se escapa
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facilmente 4 las primeras observaciones; es preciso
conocer los actos del hombre, saber su modo de obrar,
porque en ellos fructifican todos los elementos que
constituyen la existencia humana; en el cardcter se
ve la participacion de la herencia, de la educacion,
principalisimamente, la iniciativa propia, las influen-
cias sociales, la sintesis humana con toda su comple-
jidad.

No es extraiio que el caracter ofrezca dificultades
para dirigirle, aun después de haberle formado nos-
otres mismos.

Las inconsecuencias del caracter son gravisimas
para el hombre, y mas para la sociedad: primero, por-
que quien niega sulcaracter, disfraza y niega su per-
sonalidad y apostata de ella; segundo, porque todas
sus irracionales mudanzas son debidas al sacrificio do
la personalidad, por imposiciones y exigencias del
egoismo.

El cardcter se muestra con la practica de la vida,
y su ordenado desarrollo se debe 4 la buena direceién
de sus relaciones dinamicas; por esto se dice que el
TALENTO 8¢ forma en el silencio, por el estudio, y el
CARACTER, en medio del torrente del mundo, con sus
convulgiones y bullicios.

C) , Cuando podamos sefialar la condicion origina-
lisima y propia con que cada individuo produce la
vida, aun dada la condicion homogénea que todos los
hombres tienen, habremos mostrado aquello en que
consiste el cardcter; habremos puesto de manifiesto el
sello de cada hombre, su fisonomia moral, hecha abs-
traccion de las modificaciones que dependande la edu-
cacion y cultura recibidas, y segun las condiciones
sociales en que viva.

Estudiando el caracter y laborando para su for-
macioén, podremos observar que al lado de una seme-
janza y homogeneidad innegables, aparecen en la
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existencia humana infinitas diferencias entre los in-
dividuos, sin que sean las del primero repetidas en el
segundo, sino ofreciendo, con la sencillez desu condi-
¢ién, la variedad mas rica, en los extremos de lo gran-
de y lo pequetio.

Se forma el cardcter de elementos sencillisimos é
idénticos para todos, debiéndose su variedad al modo
singular - de combinarse en cada caso estos mismos
elementos.

Ocurre cou el caracter para el alma lo que sucede
con la fisonomia para el cuerpo; por esto podemos de-
€ir que EL CARACTHR ES LA FISONOMiA DEL ALMA, :

Las fisonomias humanas estdn formadas de ele-
mentos, mas que semejantes, cass iguales, y & pesar de
©8to, no hay dos idénticas: todas se diferencian y se
distinguen; alguna vez encontramos cierto parecido
en lo que se llama rasgos 6 aire de familia, pero ja-
més llegan 4 una perfecta identidad, porque aun te-
niendo todas los mismos componentes, todas también
los reunen de manera tan diversa, que llega 4 lo in-
definide en combinaciones y permutaciones.

Hay muchas veces tal correspondencia entre la fiso-
nomia del cuerpo (cara) y la fisonomia del alma (ca-
racter), que el pensamiento infiere el del hombre in-
terior por la observacion de sus rasgos 6 signos ex-
ternos: vista su cara, deduce su caracter; por algo se
dice que la cara es el espejo del alma.

Tanta importancia se le ha dado 4 esta correla-
¢ion, que algunos han pretendido fundar una ciencia,
la Fisognoémica, cuyo, objeto era sistematizar estas
obgérvaciones, y cuyo fin estaba en formular las le-
yes & que respondian aquellos fendmenos, en un orden
fisiolégico-moral; mas la experiencia y la observa-
cién prueban la falsedad de aquellos principios 6 pun-
tos de partida; hay almas nobles y genercsas que se
ocultan detras de un semblante reiiido con la estética,
Y también existen espiritus torpes, necios y ruines



— 508 —

que animan un semblante atractivo y despejado, para
que sea mayor su falacia. ;

La Pedagogia nunca debe perder de su vista que
el caracter se forma mediante la direccion que impri-
men 4 nuestra vida las ideas y la cultura; mediante el
impulsn que prestan nuestros afectos y sentimientos;
por la intencion que nos guia y el motivo que nos
acompaiia en la ejecucion de nuestras obras, de cuyos
antecedentes se desprende un fecundo esfuerzo de la
voluntad, motor principalisimo para la formacion del
caracter.

A reformar y fortalecer nuestro caracter, corregir
sus vicios,dar relieve y contraste 4 nuestra existencia,
guiados por la virtud fecundante de las ideas morales.
y produciendo por éstas, de modo especifico, la soli-
dez de que todos participamos al defender la verdad
conocida, tiende la educacion, cuya finalidad es la
misién mas noble del hombre en la vida, porque le
hace libre; es la obra mas meritoria, porque le eleva
al orden moral, que con ella se adquiere.

Con estos precedentes, jamas con propdsitos abs-
tractos ni con ensueilos utopicos, la voluntad nacera
firme del cardcter, y sera . reflejo fiel de nuestra per-
sonalidad, expresion concreta del hombre interior, eco
de nuestros sentimientos, resultante de nuestra edu
cacion, imagen viva de nuestra vida moral.

La personalidad: elementos coustitutivos y valor
moral de la personalidad.—4) Se entiende vulgar-
mente por persona la determinaciéon individual del
hombre, de tal suerte, que estos dos conceptos res-
ponden para muchos & una misma idea.

Tan intimamente aparecen unidas ambasnociones,
que para los no versados en la moral y en el derecho;
para los que no conocen la existencia y naturaleza de
las personas juridicas, de las entidades colectivas, se
establece esta igualdad: todo hombre es persona y toda
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persona es hombre; como si no fuera posible admitir
el concepto de persona bajo la entidad susceptible
de derechos y obligaciones, ete.

Personalidad, diremos aqui, es la distincion indi-
vidual que constituye ¢ cada hpmbre y le diferencia
de otro; conjunto de cualidades que constituyen d la
persona 6 sujeto inteligente. Persona es, dicese en
ofro orden de estudios, foda substancia wndividual,
de naturaleza racional;, de manera, que uniendo la
idea de ser con la de individuo y agregando la con-
dicién de racionalidad, tenemos formado el concepto
de persona; poniendo ahora en actividad la razdn y
la reflexién movidas libremente para que conciban el
bien y lo practiquen, se forma el concepto de la per-
sonalidad. 3

Vemos que la personalidad descansa sobre el ultimo
grado del ser, toda vez que se nos presenta en estos
tres: cosa, individuo y persona; cosa es todo lo que
tiene existencia (no hablemos de los entes en poten-
cia, que pueden tenerla) bajo un principio de uni-
dad que nose opone & la division 6 fraccionamiento;
individuo es el ser que no puede ser dividido como
tal entidad, porque si se parte, deja ser el individuo
que era; la persona afiade al individuo la cualidad de
racional y descansa sobre la unidad, identidad y con-
tinuidad de la substancia; la primera, para exeluir la
multiplicidud 6 reunién de varios seres, de muchos
wunos; la identidad para reconocer el mismo sujeto de
las acciones pasadas, y la continuidad para afirmar en
ellala sucesion no interrumpida desde que aquélla
aparece hasta que se extingue.

Ante la Pedagogia tiene la personalidad otra in-
terpretacion; tan aproximado es su concepto al del ca-
récter, que cuando decimos de alguien es un cardcter,
queremos decir algo mas: queremos afirmar que es
un hombre por el recto empleo de su habitual activi-
dad; que ha creado 6 confirmado en cierta forma su
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modo de ser; que presenta sus actos con el sello de sn
propia originalidad; que es una personalidad.

La personalidad ante la Pedagogia es el sello de
originalidad con que el hombre desenvuelve su pro-
pia naturaleza intelectpal; la vida del espiritu.

En la conciencia de la personalidad se suman v
conciertan la iniciativa del individuo y la naturaleza
social dentro de que vive; de su conjunto resulta la
vida moral del hombre, en que la personalidad tiene
tanta importancia. Si la personalidad halla pondera-
cion legftimamente seiialada, en los elementos que la
constituyen, obedecera la ley de la adaptacion, sin re
negar del alcance de la prevision con que puede pro:
ducirse en la vida, & fin de que su obra resulte bene-,
ficiosa al individuo y 4 la especie.

La personalidad supone cierta presuncion y pre-
ponderancia sobre la generalidad de los hombres en
un orden de su actividad; se toma como modelo, aun-~
que con la reserva de corregir sus defectos y subsanar
las imperfecciones que, como cosa finita, ha de llevar
en su ser,

La personalidad en el orden moral, supone un
arraigado concepto de los derechos y de los deberes
de cada uno y una perfecta aplicacion de la justicia; la
personalidad moral descansa sobre un sano criterio,
formado en la conciencia con sujecion & la ley de la
Naturaleza, de la razon y de los hombres.

Nunca tendra la conciencia que volverse contra los.
actos y los dictados de la personalidad, porque siendo
tal, habra procedido siempre de conformidad con lo
que penso, creyo y juzgo bueuno.

B) La persona es la sintesis, el punto de empal- "
me ¢ cruce de la individualidad con el medio en que
vive; la conjuncion del individuo y sociedad. No es un
mito, es una realidad, aunque esta realidad no se nos
presente como un ser, un fenémeno, sino como una
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sucesion; una evolucion no ¢s un punto en la vida,
un suceso momentanéo, es una continuidad, una su-
cesion; no es ni un pasado ni un presente; es el con-
junto de ambos: la persona es y vive; la sociedad es
su mode de ser y de vivir; por esto tiene grados cuan-
titativos y cualitativos, porque evoluciona y se des-
envuelve; mas como esta evolucion y cambio no son
fatales, sino que dependen de los factores que en ellos
se hagan intervenir y esta intervencion se dispone se-
gun nuestra voluntad, & la educacion toca llenar tal
extremo como la razén aconseja; la educacion, pues,
contribuye & formar la personalidad y mas en su as-
pecto moral.

El' agente cambia segun adquiere dominio sobre st
y sobre las circunstancias que le rodean, para ello ne
cesita acudir 4 lo impersonal,*a lo que no est4 deter-
minado, 4 lo inestable, de donde dimana todo feno-.
meno.

Consistiendo la personalidad en la conciencia de
lo impersonal, esto es, de lo neutro, porque en ello
encuentra el almacén de donde la imaginacion se sur-
te para sus simbolos y personificaciones, el concepto
de lo impersonal viene 4 ser para nuestras facultades
como su savia, la substancia nutritiva, mientras que
lo personal es la misma vida que de aquello se nutre;
lo impersonal resulta indefinido, imperfecto, informe;
lo personal, concreto, bello, plastico; en la vida perse-
nal se presenta el recuerdo del pasado unido 4 la es-
peranza de lo futuro por el vinculo del presente.

La base de la personalidad esta en la tonicidad del
individuo, en su disposicion de adaptabilidad al medio
en que se encuentra; por eso la persona es tenida e:
estima proporcionalmente al contenido interno, de
cuyo contenido se ha llenado y henchido, por la edu-
cacion que la sociedad le exige.

La personalidad asi deducida, es como un péndulo
movido por tan opuestos impulsos, que recorre cami-
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nos por-donde siempre se hallan nuevas perspectivas,
paisajes nunca observados dos veces, modificaciones
procedentes de dentro y de fuera, que sean como el
resultado de la tendencia unificadora, para que de
ella salga la personalidad.

El unico limite que se presenta para esta actividad
personalisima esta en las leyes naturales aplicables al
hombre en cada uno de los periodos de su vida, dis-
puestos &4 la correccion, si ésta se hace precisa. En
ella se suman las fuerzas instintivas por un lado, las
voluntarias 6 conscientes después, y por ultimo, las
reflexivas, que no debilitan su accion, como algunos
han supuesto, antes bien, quitan imperfecciones, for-
man la verdadera voluntad, que, en direccién 4 los
fines racionales y justos que la naturaleza del hombre
admite, nunca estard débil é impotente para su obra,
se hallara fuerte y resistente, enérgica y sostenida, y
si la educacion alguna vez la debilita, lo hara para
evitar mayores males, removiendo lo que se oponga &
constituir la personalidad en cualquiera de los cono-
cidos ordenes.

La personalidad es consecuencia del caracter y
como una forma especial del mismo, que se refiere al
orden moral, por ser alli donde la personalidad se
muestra tal como es, procurando siempre que en el
fondo moral de la personalidad se desenvuelva todo
el conjunto de elementos accidentales que acompaiia
4 la persona y 4 su caracter.

C) Supone la determinacion personal, ante la rela-
cion de la vida con nuestro fin respecto & la moral,
una razon de sus motivos, un conocimiento por el cual
obra, y sabe por qué obra, en virtud de haberle hecho
comprender la causa de sus acciones. Esta manifesta-
cion moral de la personalidad, necesariamente supo-
ne conocimiento de la virtud y la existencia de un
acendrado amor hacia ella, en el que cifra, conla
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practica de la primera, el origen y el fundamento de
su felicidad actual y futura.

La personalidad en el orden moral sirve para go-
bernarse & si mismo y para influiripoderosamente con
el ejemplo en el gobierno de los demdas, sean instrui-
dos, ignorantes 6 inexpertos, porque su entendimien-
to no ha tenido el necesario ejercicio todavia.

La personalidad en el orden moral no necesita sa-
lir del alcance de las leyes para asombrar 4 los hom=
bresy 4 los pueblos, ni trastornar el' entendimiento
humano con enigmas ni misterios, ni deslumbrarla y
sorprenderla con maravillas, como sucedi6 en los pri-
meros tiempos de la Historia, donde la mixtificacion
de los hechos, la impostura y el engaiio formaban el
cimiento de aquella mal entendida moral de los pri-
meros hombres y de los pasados imperios.

Las pasiones exaltadas hemos visto ¢c6mo obscure-
cen la razon y no consienten que se vea la linea de
conducta que debemos llevar en la vida; pues bien, la
personalidad adquirida en el orden moral evita aque-
llas funestas pasiones, las sujeta y encadena con el
vigor que la razon le presta, porque el hombre, cuan-
to mds racional es, tanto mds obedece d los dictados
de la razonm,

La personalidad moral se constituye con la con-
tinua practica de las virtudes; se consolida y afirma
su existencia con la educacion, porque ésta nos aleja
del wicio, enemigo el mas formidable con que la per-
sonalidad tropieza; éste destruye las raices de aqué-
lla y s6lo deja un monton de elementos desordenados
¥ despreciables, donde antes la virtud habia sabido
alzar un templo para su veneracion.

Para llegar 4 penetrarse bien de lo que vale al
hombre su personalidad, se necesita examinar bien
s5u fundamento y su contenido, y en sus profundida-
des encontraremos la razon siempre dispuesta para
defender 4 la virtud, la justicia, la caridad, la com-

33
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pasion, la piedad y la benevolencia, que dejan gra-
badas en los corazones de todos los hombres como ver-
dades primitivas, de las que se derivan dos fuertes
ramas, que sintetizan la vida moral del ciudadano y
de los pueblos; éstas son el amor al bien y el aborre-
cimiento del mal, sobre todo lo cual juzga parasu
determinacién, ayudado rectamente por un SENTIDO
MORAL, esto es, de una cualidad interna, de un cierto
criterio que lleva siempre en su conciencia y que le
permite y facilita el decidir y resolver sobre el mérito
6 el demérito de las acciones, pronunciando su fallo
con entera independencia.

Este criterio intimo es el ojo de la conciencia; por
¢l examina y ve todo lo que nuestros actos contienen,
¥ asi puede con acierto resolver sobre su legitimidad
6 improcedencia, segin conformen con la moral 6 se
aparten de ella, punto en que la personalidad, cons-
tituida por el conjunto de pensamientos que el hom-
bre tiene, por su religion y creencias, por las nociones
de los derechos y deberes, por su cultura individual
y la civilizacion del pueblo en que vive, midiendo
todos sus actos por el nivel que desearia ver em-
pleado para si propio, cuando otro los ejecutara, para
resolverse en no querer para otro lo que mo querria
para st mismo, punto de apoyo inmutable para que
nuestra personalidad se determine.

;Corresponde & la educacion formar caracter y
determinar la personalidad?—4) Se inicia el cardec-
ter con lo mas intimo é ingénito de nuestro ser, con
nuestras aptitudes naturales, nuestras inclinaciones
Yy nuestra vocacion; se desenvuelve después con la
direccion especial que damos & nuestras facultades,
como maunera de ser, y se manifiesta luego la perso-
nalidad en el sello singularisimo que damos & nues-
tras acciones, no apartindolas de nuestro deber por
no separarnos de la fidelidad que nos exigen nuestras
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ideas, Siendo esto asi, contribuyendo & formar el ca-
racter nuestras aptitudes, inclinaciones, vocacion y
facultades, y habiendo visto la relaciéon estrecha que
mantienen con la educacion estos principios, la deduc-
cion brota por si misma: el cardcter estid sujeto & la
educacion y ésta le forma y le modifica. La persona-
lidad, punto de union de lo individual y de lo social,
segtiin hemos dicho, quedara también subordinada a
la educacion, y sobre todo, & que ésta la determine,
que nos la haga aparecer después de constituido el
cardcter, separando las capas que con opacidad y sin
pulimento la envuelven.

El arsenal de donde se sacan los materiales para
formar nuestro caracter;la educacion en que ama-
mantamos nuestras almas, pueden y aun deben ser
los mismos para todos los hombres, pero cada cual se
asimila y hace predominar en su vida las condiciones
que mejor se adaptan 4 su manera de ser, 4 sus gustos,
instintos y circunstancias que caracterizan su persona.

Llamando previamente la atencién para que no se
materialice la relacion comparativa y se cree una for-
mula positiva, diremos que en esto sucede algo pare-
cido 4 lo que ocurre con el cultivo de las plantas: en
un mismo terreno, igualmente preparado, sujeto al
nmismo clima, etc., se colocan semillas de distinta es-
pecie y también varias de la misma; alli encuentran
todas el mismo ambiente, igual depdsito de alimen-
tos, y 4 pesar de esto, cada una se asimila diferentes
elementos, en virtud de las afinidades de su naturales
za, dando por resultado diversos frutos, que pueden
ser dulces y azucarados unos, amargos ¢ insipidos
otros; esto sucede con los hombres: saliendo de un
mismo elemento, formados en igual medio y sujetos &
direccion idéntica, dan también frutos dulces y sabro-
$08, UNOS; aMmargos y venenosos, otros; instpidos 6 in-
diferentes, algunos;la correlacion vemos que es cier-
ta. Un paso mas: aquellas deficiencias naturales pue-

7
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den verse alteradas por la mano del hombre con las
operaciones del cultivo, que modifican en parte aque-
llos defectos que antes observabamos, pudiendo lle-
gar 4 cambiarlos radicalmente. Esto hace la educacion
con los hombres, afiadiendo una diferencia de canti-
dad; el cultivo tiene su limite en las leyes naturales,
la educacion no halla otro que las preveunidas por la
moral, y éstas suponen perfeccion, cuanto més nos
aproximamos 4 su limite, que, por desgracia, en lo
humano es imposible tocar: nuestra limitacion y fini-
tud lo prohiben. :

La educacion debe formar nuestro cardcter y tam-
bién determinar nuestra personalidad, porque esto
equivale & HACERNOS HOMBRES.

B) Merced al cardcter, los hombres, iguales en
esencia, producen la vida de modo singular y se con-
vierte su indefinido conjunto en individualidad del
organismo social.

Se aprecia al hombre por sus dones naturales, pero
se le aprecia y estima en mayor grado por los adqui-
ridos; la condicién de mérito 6 demérito se refiere, no
4 lo que la Naturaleza le did, sino 4 lo que el hombre
con sus esfuerzos ha sabido adquirir: la educacion es,
sin duda, el factor mas sefialado y distinguido del
producto que llevamos acumulado en nuestro ser,
luego la educacion es la que nos hace dignos de mé-
rito 6 nos aleja de la recompensa y nos impone los
merecidos correctivos.

Una determinacion cualitativa de la actividad es-
piritual, no emanada de la Naturaleza, sino derivada
de la vida, adquirida por la educacién y arraigada
por el habito, forma el caracter y determina la perso- .
nalidad. Es una forma fundamental y duradera de la
conducta, pero dependiendo de la voiuntad, y forma-
da por la libertad, puede, sin ningin género de duda,
modificarse y corregirse por la educacion. ;
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El caracter depende del desarrollo y direcciéon que
tomen las facultades del alma, y la personalidad surge
del modo que tenga aquél de traducirse en actos; por
eso aquél sefiala en primer término la manera que
cada hombre tiene de juzgar cosas y personas, y ésta
los grados de sensibilidad, el modo de obrar y la ma-
nera de proceder cada individuo.

La educacion fisica toma parte en la formacion del
caracter, porque afectando el organismo formas tan
diversas y de tan distinto desarrollo, da lugar 4 que
el cardcter se modifique, segin la edad, sexo, clima,
alimentacion, temperamento, idiosinerasia, porque, en
sintesis, caracter es la manera de vivir, y personali-
dad, la manera de conocer y obrar; pudiendo la edu-
cacion ordenar y modificar el organismo, asi como la
direccion de nuestras facultades, con las alteraciones
que en estos componentes introduzca, habra contri-
buido & que el caracter se forme y 4 que la persona-
lidad se determine, dando al primero fuerza, energta,
decision, resistencia, firmeza y valor, y 4 la segunda
la perfeccidn de una vida moral, sostenida por las
modalidades y condiciones del cardcter.

C) La educacion es por esencia racional, y ésta
propiedad, que por naturaleza tiene, hace que enla
formacion del caracter y determinacion de la persona-
lidad no proceda arbitrariamente, necesita sujetarse &
varias condiciones, y ‘entre ellas, 4 la edad del educan-
do, 4 la extensidn con que aquél haya de adquirirla y
4 la relacion social en que éste se halle colocado.

Desde el primer punto de vista reconocemos ante
la experiencia que el caracter guarda estrecha rela
cién con la edad, y que cada uno de los periodos de
la vida deja sentir su influencia sobre el primero, po-
niendo un sello especial que representa la sensibilidad
en la infancia, la reflexion en la juventud y la racio-
nalidad en la virilidad.,



— 518 —

Domina el sentimiento en la infancia de tal modo,
que el conocimiento en esta época formado, no tiene
valor alguno, si no se manifiesta por representaciones
sensibles, 4 las que ha de acudir el educador, cuidau-
do de no descender 4 las revueltas aguas del sensua-
lismo, que llevando el alma entre el dolor y el des-
acierto, conduce al hombre hasta el egoismo, dejan-
dole sometido & una esclavitud de los sentidos corpo-
rales.

La juventud procede con alguna reflexion, porque
si bien el corazéon es agitado por constantes senti-
mientos, no deja de presidir sus inclinaciones algin
caleculo preconcebido, aunque la inteligencia falte en
la plenitud de su energia, porque carece de nociones
racionales y queda la voluntad sin regla fija para su
conducta. El caracter en esta época de la vida suele
ser vacilante y contradictorio, an pronto busca accio-
nes interesadas y matematicas, como falsas y temera-
rias; es un cardcter provisional, y si ha de adquirir
consistencia y fijeza, lo ha de hacer por la educacién
y el habito, para que de este modo pierda los matices
que suele presentar de caprichoso, apasionado, sagaz
y astuto. :

En la plenitud de la vida el caracter es eminente-
mente racional; la razén completa el sentimiento ha-
ciéndole més profundo, delicado y moral v le robus-
tece también, consolidando en él las ideas racienales
que lleve adquiridas. Este caracter de racionalidad
dignifica la voluntad, &4 la que comunica energia é
independencia, desligandola de todo interés, para que
tirando el lastre de las miras personales, se dirija se=
rena por el camino del deber. Estas condiciones dan
lugar 4 que el caracter racional sea el ideal de una
buena educacion, porque es el mas franco, el més bello
y el mas merecedor de estima.

La extension en el cardcter hace que éste sea uni-
versal 6 exclusivo: el primero exige la cultura de la
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razon y el desenvolvimiento de nuestras facultades
con direccion 4 un fin racional; es franco, desintere-
sado y magnanimo. Haciéndole exclusivo, pide menos
amplitud en la cultura y tiene todos los inconvenien-
tes que envuelve el predominio de una aptitud 6 fa-
cultad sobre todas sus homogéneas. Semejante defecto
debe corregirlo la educacion, para que no resulte fri-
volo y veleidoso.

Atendiendo 4 las relaciones sociales, se nos pre-
senta el caracter como comico, trdgico y arménico.

El caracter comico es propenso 4 los contrastes
entre el fondo y la forma, da inmerecida importancia
4 detalles pueriles é insignificantes, & interpreta como
pequefleces y cosas sencillas las mas formales y serias.
Kste caracter resulta alegre, pero ligero y débpil, lle-
gando con frecuencia a la ironia, la satira, la resigna-
¢ion y la melancolia; necesita una educacion esme-
rada para que no degenere en gruiion y defectuoso.

Cuando en el caracter predomina la nota tragica,
encontramos en él condiciones para la lucha, resisten-
cia del dolor y triunfos sobre los peligros; es formado
por la desgracia y la perversidad del hombre, que lle-
nan de obstaculos el camino de la vida. Este caracter
es formal y sereno, pero se hace también sombrio, té-
trico é inflexible.

La regularidad en el caracter est4 condensada en
el que llamamos armonico: el hombre que le disfruta
vive en disposicion continua de desenvolverse tran-
quilamente con los demas hombres; asi sucede cuando
cada individuo recibe y cede lo que necesita y puede
dar para llegar racionalmente & cumplir su destino.
Este cardcter es natural, legitimo y noble; si se logra
por la educacion unirle al racional, formaremos un
modelo que podamos imitar con satisfaccion entera.

El caracter y la personalidad tienen su expresion
en el lenguaje, ademanes y gestos; en las acciones y
en la conducta, ofreciéndose frecuentes ejemplares en
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la familia y en la sociedad, donde acuden & buscarlos
la literatura y la historia.

Presididas estas dos notas de caréctex y personali-
dad por la educacion, no sélo es posible corregirlas y
reformarlas; el deber nos manda que se perfeccionen,
para que de este modo influyan mejor en nuestro pro-
ceder moral. Debemos también realzarlas por la liber-
tad, colocandolas en el grado que piden la inteligen-
cia, la razén y la voluntad, para lo que se necesita un
pleno conocimiento del hombre, estudiado en si mirmo,
en las relaciones familiares, en los fines sociales, en
los politicos y en la moral.



MEINL A STV I (X3XX)

El lenguaje, ¢es facultad? —Cardcter pedagdgico del len-
guaje.—Origen del lenguaje.—El lenguaje y los idio-
mas.—La palabra y la idea.—Valor pedagdgico que
estas cuestiones encierran y aplicaciones que el maes-
tro debe hacer de las mismas.

S ENTEE SIS

El lenguaje, ¢es facultad?—a) El hombre es
el ser racional, el ser que habla; hablar es ma-
nifestar el estado de nuestra alma por medio
de la palabra; una modalidad especial del
lenguaje, ya que consiste en la expresion del
contenido de nuestro espiritu por medio de un
signo; para que esta expresion llegue, ha de
preceder un juicio, se ha de ejercitar la ra -
zon; como efecto de este ejercicio, aparece el
lenguagje, y por lo mismo, no puede conside-
rarse como facultad, sino como la razén ex-
teriorizada por el signo.

b) En el lenguaje interviene directamente
la razén, y encarnado en la palabra es el
medio mas fecundo para la educacion.
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Cuando el hombre se pone en contacto
con la realidad, percibe; sus percepciones se
transforman y combinan en el entendimiento,
para luego ser comunicadas & nuestros seme-
jantes, ejercitando el lenguaje, para cuyo
ejercicio se necesita aplicar la razon; por eso
los irracionales carecen de lenguaje.

¢) El lenguaje puede considerarse como
una consecuencia inmediata de nuestra ra-
cionalidad; nunca sera debido & un principio
del organismo, aunque éste sea medio para
su expresion. Se consider6 por algunos como
una cosa material; pero una observacion
atenta de lo que pasa en nuestro ser, prueba
lo contrario: el principio activo del lenguaje
estd en nuestra alma, sin que esto quiera de-
cir que sea una facultad; antes bien, aparece
como una derivacién de la misma actividad
especifica de las facultades; conocer, pensar
discurrir y razonar, suponen el lenguaje, ¥
aunque materialmente no se aplique, mental-
mente se ejecuta.

Caracter pedagégico del lenguaje. —a) El des-
envolvimiento de la vida intelectual del nifio
se traduce fielmente en el lenguaje y de él se
vale el maestro para desarrollar las facul-
tades de todos los .6rdenes y acrecentar la
instruccion de los educandos.

Educar al nifio perfeccionando su lengua-=
Je es transcendental, porque con ello aumen-
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el caudal de sus conocimientos y disciplina
la inteligencia.

b) La lengua materna no tiene igual para
la educacion, y el adelanto en el conocimiento
de ella aumenta el caudal de ideas, multipli-
ca los conocimientos. La Pedagogia hace uso
constante de la lengua patria, que aunque
siempre debiera ser la materna, desgracia-
damente, no sucede asi.

¢) Ellenguaje ante la educacion y concre-
tamente el idioma, es de accién social. Un
pueblo cambiard sus costumbres, modificara
sus leyes, pero la lengua dificilmente la pier-
de; es la encarnacion del progreso y también
tendra su vida como éste, pero nunca rene-
garé de su abolengo.

De la lengua se vale el hombre para per-
feccionar su vida; de ella se aproyechan los
pueblos para mantener su historia.

Origen del lenguaje.—a) El lenguaje es don
cedido por Dios al hombre en el instante mis-
mo en que fué creado; porque le di6 la razon,
con ella pensaba y comparaba y para ejecu-
tar estas operaciones necesitaba un lenguaje
interno; luego habl6 consigo mismo antes de
comunicar con sus semejantes.

b) La afirmacion de que el lenguaje es
creacion humana, envuelve una contradie-
cién evidente; no pudo producir tal obra sin
antes razonar, esto es, sin tener ya el len-
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guaje. Notese bien que al decir lenguaje no lo
identificamos con la palabra, concepto que es
mas conciso que el primero.

¢) Se han presentado en la ciencia diver-
sas teorias sobre el origen del lenguaje: Hum-
boldt, Herder, Grimm y Rendn lo estudian
desde difentes puntos de vista y todos ellos
divergen de la doctrina que nosotros creemos
verdadera. ;

El lenguaje y los idiomas.—a) Lenguaje es el
principio interno derivado de nuestras facul-
tades, por el que pensamos, discurrimosy
razonamos; é idioma 6 lengua, el conjunto de
senidos articulados de que una colectividad
6 un pueblo se vale para que los asociados,
reciprocamente se comuniquen sus pensa-
mientos. El lenguaje afecta & la comunidad
especifica y es el mismo para todos los hom-
bres; la lengua 6 idioma, como principio con-
vencional, responde & las modalidades, es un
accidente; cada pueblo tiene el suyo y pueden
indefinidamente multiplicarle los hombres.

b) La lengua es'la condensacién de nues-
tra vida intelectiva, sintesis de la civiliza-
cion.

El discurso de quien habla es el producto
de un pensamiento que permanece en lo abs-
tracto, siendo un puro ideal, hasta que se con-
creta y toma forma sensible, encarnando en
la palabra de tal modo, que cuando ésta pre:
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viamente no existe, se inventa, y esta inven-
cién es consecuencia de nuestra racionalidad,
de tener lenguaje.

¢) La Lingiiistica nos dice que las lenguas,
una vez formadas, estan en evolucién conti-
nua; tienen su vida, transformandose lenta-
mente, sin que se rompa de un modo brusco
el hilo de su historia.

La palabra y laidea.—a) Son dos elementos
inseparables; la presencia de uno llama ins-
tantdneamente al otro; la idea es una conse-
cuencia de nuestra actividad animica, y la
palabra lo es de aquélla y de nuestra aptitud
fisiologica.

b) Las palabras son representacion de ac-
tos mentales, elegidos libremente por la vo-
luntad para encarnacién de aquéllos. La
palabra, ademas de ser articulada, puede
ser mental; asi lo prueban nuestros razo-
namientos intimos, nuestro examen de con-
ciencia.

Las palabras necesitan guardar, entre si,
un encadenamiento légico, tan sistematico y
ordenado como lo sean los pensamientos que
expresan. :

¢) La palabra hablada educa, porque adies-
tra, con el ejercicio, el funcionamiento de to-
das nuestras facultades y por eso es el medio
universal de poner en comunicacién la inteli-
gencia de todos los hombres.
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Valor pedagdgico que estas cuestiones encie-
rran y aplicaciones que el maestro debe hacer de
las mismas.—a) La palabra es un elemento
analitico de nuestro pensamiento; los sonidos
que la expresan son sintéticos y en su con-
junto dan precision y exactitud a las ideas.
Sin el sonido articulado, los conceptos abs-
tractos no tendrian expresiéon posible, y la
vida del espiritu quedaria mutilada.

b) No necesitamos probar cuanto la pala-
bra influye en la edueacion; por ella manifies-
ta el nifio déonde comienza y cémo sigue su
desenvolvimiento; con ella expresa sus esta-
dos de satisfaccién 6 de molestia, de dolor 6
de placer y por ella le va comunicando el
maestro cuanto es propio de su misiéon educa-
dora; sin la palabra, en fin, cabe educar, pero
de manera muy deficiente; la observacion de
los sordomudos nos lo confirma.

¢) Para que se logren buenos resultados
en la enseflanza, con el consorcio establecido
entre las palabras y las ideas, necesitamos:
perfecto drgano de fonacion, articulacién co-
rrecta, pronunciacién exacta y verdadera co-
. rrespondencia entre el signo y lo significado; €8

*decir, entre las palabras y las ideas que éstas
expresan.
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AMPLIACION

El lenguaje, jes facultad? (1).—4) El hombre es
un ser compuesto de cuerpo y alma; cada uno de es-
tos elementos tiene sus funciones propias y ejecuta
sus diversas operaciones. En estos respectivos actos
revela siempre el segundo su caracter de racionali-
dad; y mas que en otro cualquiera al ponerse en co-
municacién con sus semejantes, haciéndoles saber cua-
les son sus pensamientos é interpretando los que ties
nen los demés hombres.

En otro lugar deciamos que el hombre era un ani-
mal que piensa, y aqui anadiremos: es el ser que ha-

_ (1) Antes de exponer nuestra humilde opinién sobre el concep-
to pedagdgico que nos merece el lenguaje, hemos de rendir un
tributo de admiracién al que fué nuestro querido profesor, el
emineute filélogo D. Franeisco Gareia Ayuso, transcribiendo lag
hermosas palabras con que encabezé su obra El estudio de la Fi-
lologia en su relacidn con el Sanskrit.

«<El lenguaje, dice, es don exclusivo y caracteristico del hom-
bre; facultad sublime, que por si sola haria de él el prototipo de
la creaci6n, y bastaria para demostrar la imposibilidad de que
hombre y bruto hayan podido tener el mismo origen, 6 el uno
proceder del otro. Mas gpor qué & él sélo le fué concedida esta fa-
cultad de producir el sonido articulado, con el cual formase el
lenguagje en sus diversas manifestaciones? Decimos: el hombre se
distingue del bruto por la razén; ¢y qué es la razén? Aquello que
distingue al hombre de los animales; compendio de todo lo que
8abemos decir sobre la razén, en contraste con el instinto del
bruto. ¢Pero es instinto puro el principio 6 norma de aceién en
éste, cuando gobernando su presente obra por la experiencia, re-
conoce al hombre y le sigue 0 se aleja de él y aun ae su figura,
segiin 0 sentimientos que le muevan?

Preciso es no confundir. al apreciar estos hechos, la facultad
de formar ideas generales con la razén, con el pensamiento y con
ellenguaje, que es la manifeéstacién mas evidente y preciosa de
aquélla. Sin lenguaje seria el hombre un ser con facultades no
desarrolludas, que tiene en si la gsemilla de todo lo grande y bue-
10, 8in medio ¢ principio vivificante y fructificador; seria acaso
un animal poco més diestro que otros brutos. Por el lenguaje sa-
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bla, uniendo asi pensamiento y palabra, como signos
caracteristicos de la vida humana.

Pensar y hablar son dos conceptos que parecen de
naturaleza antitética, porque uno tiene asiento en el
espiritu, mientras que el otro se vale del cuerpo para
eancarnar en él el sonido que articula. Si la palabra
existe, es debido 4 un pemsamiento que siempre la
precede, y el pensamiento mismo perderia mucha im-
portancia, disminuiria su valor, seria intutil é infecun-
do para los hombres si no hubiera un medio con que
poderle exteriorizar, pues nuestras ideas quedarian
como archivadas en la mente al no hacer participes
de ellas 4 los demas hombres, estableciendo comuni-
cacion con éstos por medio de adecuados signos re-

limos de la ignorancia y nos hacemos propio el tesoro de conocis
mientos y adelantos de las generaciones que nos precedieron; su
adquisicién es el primer paso indispensable en la educacién del
nifio, como en la infancia de la humanidad lo fué en el desarrollo
progresivo de las facultades intelectuales.

Es evidente y claro al que sobre esto piense, el estrecho co-
mercio é inmediata relacidén entre espiritu y lenguaje; relacién
que igualmente existe entre las ciencias que de ambos se ocupan:
la Lingilistica y la Psicologia, y que pruebanjla importancia de la
primera, cuyos principios fnndamentales deben buscarse en la
segunda. ;

. Pero la Lingitistica es un ramo de la Filologia general, ciencia
importantisima, que en poco tiempo ha conquistado un lugar
eminente y principal entre las muchas que ocupan & la humana
inteligencia, por sus numerosas y grandes aplicaciones, por los
resultados positivos que de ella han sacado los sabios que en
nuestros dias la cultivan y por los preciosos materiales que 12
Lingiiistica nos ofrece para la Geografia, Historia y Etnografia
de los pueblos.

Todas las ciencias tienen diferentes partes, divisiones y trata-
dos; la Lingiiistica se compone de individuos 6 idiomas, entre los
que algunos sobresalen en perfecciéon é importancia, porque en
ellos, m4s que en otros, 8e nos muestran los adelantos histéricos
de las naciones; estos individuos son como los grandes genios que
preceden y capitanean 4 la humanidad en la carrera del progreso
intelectual; asi aquéllos marcan la direceién que ha seguido el
lenguaje en su formacion, perfeccionamiento y desarrollo.»
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presentatives de nuestros sentimientos, formando un
lazo social, principio del desarrollo indefinido que len-
tamente vamos alcanzando con el conocimieuto, la
virtud y la felicidad.

Cada una de estas dos facultades tiene reconocida
Su merecida importancia, y en la expresion de las
ideas por medio de un movimiento, un gesto 6 un so-
nido articulado, se compenetran ambas, hallando su
complemento reciproco. Si esta comunicacion faltase,
la vida racional seria intima, no tendria aplicacion
externa ni social; prestaria servicio tnicamente al
que disfrutaba; no habria razon natural para que de-
terminados movimientos, del semblante, por ejemplo,
expresaran la suplica 6 1a colera, la conmiseracion y
la piedad; no encontrariamos razén logica suficiente
para que determinada combinacion de palabras co-
rrespondiera & cierto conjunto de ideag que existe en
nuestro entendimiento.

El lenguaje no es la percepcion y la expresion de
los objetos percibidos por un agregado de palabras; es
algo mas: hablar es manifestar el estado de nuestra
alma; LANGUAJE es la expresion y representacidn de
10 que pasa en nuestro espiritu por medio de un sig-
mo. Este signo, cuando se forma de articulaciones fo-
néticas, constituye un sistema, del que nos valemos
Para unir al sonido el pensamiento, dando lugar 4 la
palabra; ésta tuvo origen en la percefcion subjetiva
de los objetos, y, por cousiguiente, es una copia, un
simil de la imagen que tenemos formada en el alma,
mas bien que del objeto que la motive.

El hombre, al analizar sus pensamientos, al formar
8 juicio 6 al hacerse su razonamiento, se comunica
4 sf mismo lo que est4 pensando, de manera que el
ser racional sin lenguaje resulta un imposible, porque
despojandoele de la facultad de hablar, se le quita la
inteligencia y se le hace igual al bruto. El hombre sin

¢ lenguaje es una creaciéon del racionalismo, que deja

3t
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al hombre mismo swn ser hombre. Podremos concebir

un hombre sin lenguaje, figurandonosle solo 6 en so-~
ciedad, pero dotado de la facultad de pensar y de ra-
ciocinar, falto de inteligencia y capaz de progreso;
mas seria una concepcion quimérica y un hombre dis-
tinto de nosotros, porque siendo incapaz de reflexion,
no podria elegir; no eligiendo, no seria l¢bre, procede~
ria fatalmente, como el bruto; este hombre no seria el
que conocemos, y una sociedad asi, no pasaria de uu
conjunto de fieras 6 un rebafio de monos.

La razoén distingue internamente al hombre del
animal, pero su distintivo externo se halla en el len-
guaje, forma inseparable de la razon y del pensa-
miento.

Sino existiera relacion alguna entre los hechos
interiores 0 de la vida psicologica y los signos exter-
nos de que nos valemos para expresarlos, no los com-
prenderian igualmente todos los hombres, y seria pre-
¢iso acudir 4 Ja invencion de una facultad para inter-
pretar, en cuya virtud darian todos los hombres ins-
tintivamente la misma significacién & los signos em-
pleados por sus semejantes. Esta hipotesis de la facul-
tad interpretativa resulta innecesaria y no conduce
4 nada practico, porque se funda solo en la invencion
y prescinde de la légica. La ciencia sustituye hoy eu
este punto 4 semejaute concepcion, y ante ella, ellen-
guaje en general, y en particular la palabra, se afir~
ma que tienen su principio en un movimiento intelec-
tual, porque el pensamiento se esfuerza por adquirir
y fijar todo lo que aparece como inconsciente y espon-
tdneo, en una forma reflexiva y voluntaria.

La teoria formada para presentar como cientifica
Ja anterior hipotesis, tiene un caracter experimental
que permite conciliar doctrinas que se habian presen-
tado como irreductibles y antagénicas; no es necesario
councebir ni representarnos el lenguaje como una nue-
va facultad de nuestro espiritu, perque es realmente
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la razon manifestada por el signo, 6 si se quiere, por
el somido articulado. El lenguaje no es facultad; esla
razon exteriorizada en el sonido articulado.

B) El lenguaje es el poderoso agente que ha da-
do 4 la percepcion de la forma un prodominio absolu-
to sobre la fantasia, separando los objetos percibidos
en confusion y conservandolos ordenados en la me-
moria. En el lenguaje se nos presenta el sonido como
el portador del pensamiento, es un agente que sirve
para manifestar la naturaleza de los objetos, es per-
ceptible la vibracion, pero inmaterial la idea que en-
vuelve, como lo es €l espiritu en que aquélla se formo.

Los animales, en cierto grado de la escala zoolégi-
ca, son capaces de producir sonidos especiales, pero
estos sonidos no pueden llamarse lenguaje, porque
80lo manifiestan en ellos las sensaciones de la vida
animal, sus apetites, pero no los sentimientos indivi-
duales. El hombre, como animal, posee también la fa:
cultad de producir sonidos, y mientras la razon no los
modifica é impresiona, dichos sonidos no expresan mas
que las diferentes conmociones de la vida; aquellos
sonidos no son lenguaje, porque les falta la articula-
’cién; pero en cuanto la razén despierta por su contac-
t0 con el mundo externo y, valiéndose de los érganos
que posee el cuerpo humano, comunica & los primeros
sonidos la articulacion de que carecian; cuando son
la expresion y manifestacion de su espiritu pensador,
se elevan 4 la categoria de' lenguaje; por eso dijimos
antes, y aqui repetimos, que lenguaje es la razén ma-
nifestada por el sonido articulado, y le negabamos la
consideracion de facultad que algunos le han atribui-
do; solamente mirdndolo como fuente de la vida de
relacion, en la comunidad de ideas y pensamientos
para el alma, ya que por el lengnaje se los comunican
reciprocamente, podria en cierto modo decirse que
lenguaje éra lo mismo que facultad de hablar.
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En cuanto el hombre se pone en contacto con el
mundo exterior y sus sentidos adquieren la aptitud
necesaria para percibir las impresiones que los obje-
tos sensibles nos producen, principia la obra de des-
arrollo de nuestras facultades, y con ellas el lenguaje,
por ser éste una encarnacién de la razoén. El desen-
volvimiento de aquéllas és progresivo y continuo,
como es progresiva también la adquisicion del idioma,
¥y uno y otro se influyen mutuamente. :

Aun en los primeros momentos de la vida, la inte-
ligencia no es un recipiente inerte de la lengua, ni
ésta un producto muerto, sinaccion sobre el sujeto que
la recibe; la lengua supone siempre, hasta en sus me-
nores grados, un rudimentario juicio, y éste es muy
diferente del instinto que se observa en los seres que
no hablan, en los irracionales, en los brutos; el hom-
bre espera con conciencia y es capaz de deducir; en
la deduceion funda su experiencia, tomando del pxe-
sente instrucciones para saber dirigir su acecion en el
porvenir, y comparando los objetos y los hechos, apre-
cia su valor, distingue el error de la verdad y llega
al’'conocimiento de las cosas; en todas estas operacio-
nes, el lenguaje es el primer agente; cuando traemos
4 la mente un pensamiento de importancia, ponemos
en movimiento los 6rganos del lenguaje, y hablando
con nosotros mismos, parece que escuchamos nuestra
propia conversacion.

Los animales no dan sefiales de razon (como que
no la tienen), ni aun en los mayores peligros; el hom-
bre ordena las cosas, razona, inventa; el bruto, aun
acometido por su contrario, no emplea instrumento
alguno de defensa, porque no tiene entencidn; jamas
buscard un instrumento fuera de su propio ser para
vencer las dificultades que se oponen & la consecucion
de sus instintos 6 apetitos; no trabaja para cambiar
las cosas, porque no tiene afectos que le unan con
ellas, no transmite & sus semejantes lo que por instin-
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to le hizo adquirir el hombre, porque no razona, no
tiene leriguaje. E1 hombre, al contrario, entiende y
comprende & sus semejantes con la conciencia de que
¢l también es entendido y comprendido por éstos,
porque todos razonan, porque se comunican los esta-
dos de su espiritu, porque hablan.

Por este modo de razonar, el lenguaje une en com-
binada cadena lo pasado con lo presente, y esto con
lo futuro, y a~i excluye el caracter de facultad del
alma, toda vez que eu las funciones y operaciones de
la razén entran todas las facultades.

Por otra parte, el hembre, como compuesto de
cuerpo y espiritu, llega 4 formar un pensamiento
completo, adquiriendo conciencia de si mismo por el
uso silencioso del lenguaje; al formular de esta mane-
ra el contenido del entendimiento, percibe su ser pen-
sando; mas como no es espiritu puro, le es imposible
manifestar inmediatamente el pensamiento, y aquél
se vale del organismo corporal para utilizarlo como
instrumento de su actividad, rompiendo, por medio
del lenguaje, al través del organismo, si ha de conse-
guir manifesiarse exteriormente, 3

En el acto de hablar se verifica dentro del hombre
como una compenetracion de -espiritu y materia, ad-
quiriendo conciencia de los dos elementos que compo=
nen su persona.

. 0) Tiene el hombre capacidad para producir cier-
tos fenémenos organicos que se hallen en correspon-
dencia con otros exclusivamente internos que quiere
hacer sensibles; por esta capacidad se comunica e}
hombre con sus semejantes, haciéndolos participes de
su vida propia; esta expresion 6 significacion se reali-
za por medio del lcnguaje, porque éste es la coleccion
de signos que para ello emplea. Un gesto, un movi-
miento, un grito, una palabra, es un fenémeno orga-
nico, unido & la vida del espiritu por una relacion
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va natural 6 bien artificial, que se llama significa-
cién. :

Ellenguaje puede colocarse entre los movimientos
instintivos 0 voluntarios é intencionales que revelan
la existencia de un motor distinto de la materia. Si
adem4s atendemos 4 la facultad de dar 4 cada signo
una idea, un valor & cada sonido y 4 cada palabra un
pensamiento, reconoceremos la existencia de un ser
que combine los signos para formar el lenguaje, y
que, con éste, constituya frases, periodos y discursos.

No puede ser el organismo quien toma sus pensa-
mientos uno por uno, los va colocando en' el fondo de
esas formas articuladas y mecanicas, los combina en
armonia con el estado de sus ideas y los lanza orde-
nadamente al exterior. La forma del fenomeno es cor-
por:2a; la esencia es espiritual, y esto basta para pro-
bar la existencia en nosotros de un sujeto significador.

Hay quien mira al lengusje como una cosa mate-
rial que percibimos por el oido, en lugar de verlo 6
palparlo con las manos; creen que el lenguaje es un
producto de la actividad de los organos cerebrales,
de cuya disposicién depende. Tal doctrina conduce al
materialismo, deduciéndose de ella, ademéas, la impo-
sibilidad de poseer varios idiomas; el ejercicio y la
préactica desde los primeros afios en idioma extranje-
ro, proporcionan facilidad analoga 4 la adquirida en
el propio.

Quienes afirman lo expuesto, no reparan en que
todo verdadero organismo lleva en si el principio de
su vida, de sus movimientos y desarrollo, asi como de
su unién en la unidad. Sus miembros necesitan ha-
llarse en continuo comercio, 6, de lo contrario, la vida
organica desaparece, se disuelve y llega su aniquila-
miento.

El principio activo que da vida al lenguaje esta en
el espiritu humano, cuyo 6rgano es, y en cierto sen-
tido, su producto. Sin el espiritu seria el lenguaje un
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ser muerto, porque colocados sus elementos en rela- ,
cion mutua, reciben su actividad del sujeto que ha-
bla. El lenguaje no existe mis que en el hombre 6 en
sus producciones; es un producto activo que tiene
propiedades de ser organico, pero su organismo no
puede vivir sin la cooperacion de otra fuerza, él en si
tiene caracter secundario.

El lenguaje es necesario al hombre, le corresponde
como una funcion organica, queriendo con esto decir
que no lo es mecanica 6 material; el lenguaje tiene un
caracter mas elevado quelas funciones fisiologicas, que
tienen origen eu la esfera del organismo y son inde-
pendientes del libre albedrio. Si esto fuese asi, resul-
taria que el lenguaje se cumplia como la digestion,
por-ejemplo, de una manera necesaria y mecanica;
hablar seria expresar las sensaciones; mas como el
hombre qus no habla libremente y con conciencia de
8US actos, no piensa, el hombre que asi hablara no pa-
saria de la categoria que tenga un mono parlero.

Los actos del espiritu en nada se parecen 4 las fun-
ciones del cuerpo; hablar no es digerir; el que habla
por medio del lenguaje y al través de la materia, se
eleva sobre las cosas sensibles; las funciones organi-
cas son necesarias y fatales, los actos del espiritu, y
aqui del lenguaje, libres y voluntarios.

No se puede, por consiguiente, en buena légica,
considerar el lenguaje como un organismo, en el sen-
tido material que directamente tiene la palabra, ni
tampoco la funcion del que habla dejarla reducida &
an cardcter mecanico 6 4 un procedimiento fatal 6 4
una funcion de un organismo que no tiene realidad.
Existe en el lenguaje cierta organizacion de armonia,
porque en él encontramos el espiritu (en las ideas que
86 exponen), y el cuerpo en la articulacion y vibracion
sonora con que las ideas se expresan. Al hablar se
observa la accion simultdnea y concordada del espi-
vitu que piensa y el cuerpo que articula; esta unidad
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en la produccion del lenguaje corresponde 4 la natu-
raleza compuesta del hombre, y en este sentido, el
lenguaje es organismo; pero nunca significando el
enlace de formas corporales para cumplir una funcion
organica de una manera necesaria é ineludible, por~
que en la esencia del lenguaje campea la libertad.

La vida del entendimiento, para exteriorizarse,
necesita del concurso del lenguaje, como para hacer-
se perceptible necesita el espiritu del cuerpo; pero
entiéndase que aquél sin éste puede subsistir. porque
es espiritual, no admite descomposicion, y en este sen-
tido es subsistente é incurruptible; como que esla ra~
z0n encarnada en el sonido: aunque éste se suprima,
no por eso aquélla muere.

Caracter pedagodgico del lenguaje.—A4) La vida
del lenguaje es la del entendimiento, los progresos
de aquél responden con una exactisima adaptacion
al perfeccionamiento de la vida racional; cada idea

reclama desde que es adquirida un $igno en que ha-
cerse perceptible, y generalmente lo halla en la arti-
culacion fonica; del mismo modo todo sonido articu-
lado encarna 6 contiene una idea, y desde el momen-
to en que aquél es percibido, el espiritu se aviva
y despierta queriendo sacar el pensamiento, el es-
piritu que se encierra en aquel cuerpo. La evolucion
de la vida psicoldgica sera comnocida en-el nifio con
80lo conocer su lenguage, porque éste es la envoltura
sensible, corpérea, en que se hallan comprendidos to-
dos sus conceptos, juicios y raciocinios; es decir, la
vida entera del espiritu, no ya del nifio, sino del
hombre en cualquiera época de su vida. Los pueblos
también expresan en la perfeccién y cultura de su
lenguaje el grado de civilizacion que alcanzan.

Aquellos poquisimos sonidos que malamente ar-
ticulados observamos en los primeros dias de la in-
fancia, no son mera transmision mecanica que pro-
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duce un ser inconsciente, son las primeras muestras
de un lenguaje, que, al desenvolverse, constituyen
pronto una riqueza de palabras, insensiblemente au-
mentada con Ja practica. Las percepciones que alli se
reciben acostumbran nuestro espiritu 4 comprender
otras muchas ideas que con la expresada tienen rela-
cion, por eso lo que se oye no es solamente un sonido,
esel vehiculo de nociones y conceptos de reduccién
de una vida espiritual que aun cuando reflejada por
las articulaciones de la infancia, van marcadas por el
sello de una facultad superior, la razon.

Educar al nifio de manera que desarrolle y perfec:
cione pronto su lenguaje, es de transcendentali~ima
importancia, porque en él encuentra la indispensable
llave con que ha de abrir la puerta que le deje libre
paso en cualquiera de las diferentes direcciones que
puede tomar para procurarse la felicidad en la vida,
Con lenguaje perfecto, facilmente se comunicara con
sus semejantes, adquirira los conocimientos por otros
formados y hard también & éstos participes de los que

. él por su propio esfuerzo vaya elaborando.

El sonido articulado tiene siempre alguna signi-
ficacion, supone un fin y envuelve un pensamiento;
por eso el espiritu humano se halla siempre en rela-
cion estrecha con la lengua, porque su esfuerzo, des-
pués de concebir las ideas, hace que adquieran vida
sensible en la vibracion que se articula.

La primera relacién que el nifio mantiene con la
lengua, es natural y exclusivamente practica; porque
las facultades que funcionan para su adquisicion
obran en los primeros momentos sin conciencia indi-
vidual, mas pronto adquiere el principio que vivifica
estas facultades, y entonces piensa, habla, razona.

Se observa que el nifio trasladado, antes de hablar,
4 un pais extrafio, encuentra en la adquisicién del
lenguaje mas dificultades que si contintiia en aquel en
que naci6, 4 causa de la relacion intima que existe
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entre las facultades superiores y el lenguaje, porque
sobre aquéllas ejerce la nacionalidad una influencia
notable, que transmite al medio de expresion; pero
como la naturaleza del hombre es la misma en todas
partes, pronto vence los obstaculos y se apropia el
nuevo idioma. ;

La relacion que mantiene el lenguaje con la edu-
cacion estriba en que la vida intelectual de los indi-
viduos que forman un pueblo esla vida de su lengua,
y como las facultades de aquéllos alcanzan diferente
grado de desarrollo, countribuyen también desigual-
mente 4 la elaboracion y perfeccionamiento del idio-
ma: entre estos diferentes hombres de una misma na-
cionalidad, aparecen de tiempo en tiempo genios que
se levantan sobre el nivel de los demds, para dictar
leyes 4 las colectividades, hacerse dueiios y seiiores
del lenguaje, dejando en él impreso el caricter y se-
fiales de su privilegiada inteligencia.

B) Adquiere el nifio su idioma entre los cariiios de
la familia, y esto da lugar 4 que la madre, sobre todo,
imprima en ¢l indelebles seiiales que le identifican
con su existencia: las primeras palabras que hieren
nuestro oido son la expresion de los amorosos senti-
mientos maternales, que dirigen una llamada de aten-
cién 4 nuestro entendimiento, dejando en el espiritu
las huellas del amor, que de un modo sensible ex-
presan; estas primeras palabras, expresion del amor
materno, son el lazo més fuerte que nos une con la fa-
milia, haciéndose m4s tarde extensible & la patria en-
tera; por eso alguien ha dicho que la verdadera pa-
tria es la lengua materna; ella nos pone en comu-
nicacion con nuestros semejantes, nos hace participes
de todos sus sentimientos, nos presenta su civilizacién
alcanzada por la ley del progreso, nos infunde un
acendrado amor hacia todo lo que constituye la pros-
peridad de nuestro pueblo, considerandose el aban-
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dono de la lengua materna como el desprecio y la
muerte del verdadero patriotismo.

La educacion nos prepara para que nos apropie-
mos las palabras que penetran por el oido en nuestro
entendimiento, para convertirlas en la expresion de
nuestra vida interna; el organo de nuestros pensa-
mientos mas profundos se nos presenta como una
fuerza que traspasa y domina nuestro ser, hiriendo
con sus ideas las facultades todas de nuestra inteli-
gencia. Hay mas; necesita la educacion, referida & la
adquisicion de la lengua, aplicarse también al oido y
al aparato de la fonacion, para que uno con exacti-
tud perciba cuantos sonidos el otro produzca, pues

* cualquier entorpecimiento en uno de ellos, dejaria
mutilades nuestros pensamientos é imperfectas las
ideas que por su mediacion hubiéramos de adquirir.
La educacion se propone como uno de sus principales
fines la adquisicion de las ideas por el educando, y
como estas ideas son producidas por las inteligencias,
Y semejantes producciones dejan sentir su directo y
permanente influjo sobre el lenguaje, iran sucesiva-
mente apareciendo nuevas palabras y formas que ten-
dran su evolucién necesaria, 4 medida que aumente la
cultura intelectual que las motiva.

La Pedagogia también se ocupa de la edncacion
de los dos elementos constitutivos del lenguaje: las
facultades del alma que obran en su formacién, y la
produccion del sonido articulado, que respecta al or-
den fisiolégico; aquéllas son elemento active; éste, re-
ceptor 6 pasivo, pero modificado por el sentimiento
subjetivo y modulado con la articulaciéon que experi-
menta en el hombre, es elemento creador y priucipio
de perfeccion para el idioma.

C) Ellenguaje ante la educacién se extiende mas
alla de lo que el hombre como individuo alcanza, en-
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vuelve también un cardcter social que el educador
debe tener presente. :

Un pueblo podra cambiar de costumbres, alterar
sus leyes, modificar sus .creenciag, dejarse arrancar
los sentimientos religiosos y las formas del culto con
que rinde homenaje y acatamiento 4 su Divinidad;
pero mientras tenga su patria, mientras se sienta mo-
vido porla idea de la nacionalidad y 4 fuerza de gran-
des sacrificios conserve su independencia, conservara
también su lengua, que solo perdera cuando se degra-
de, se disemine 6 sea condenado & una miserable y
perpetua esclavitud.

Todos los pueblos se miran con placer en el espejo
de sus producciones, encarnadas siempre en el len-
guaje: en las épocas primitivas pasaban de unas &
otras generaciones conservadas en la memoria, pero
en cuanto hallo el hombre un signo que fuera trans-
cripcion fiel de sus pensamientos, las narraciones, los
cuentos, las oraciones fervorosas, los cantos patrioti-
cos y los signos nacionales fueron la base de su lite-
ratura, en la que estin los cimientos del edificio que
con la cultura levantaran los venideros.

Echado este fundamento, lo gue autes erapropiedad
de la nacion pasa a serlo del individuo, lo que era
privilegio de un pueblo se extiende 4 la humanidad,
la lengua en que aquellas ideas se vierten pasa & po-
der de los genios, y aun cuando halle una fuerza
opuesta en la incultura de las masas populares, am-
bas tendencias contribuyen al perfeccionamiento del
idioma, hasta que los gramaticos pongan un dique
dictando leyes 4 la marcha desbordada que suele lle-
var cuando sé6lo es movido por las alas de la imagina-~
cion y el impulso de las pasiones.

Del lenguaje se vale el hombre para adquirir sus
nociones y perfeccionar su vida; de! lenguaje se valen
los pueblos para conservar su unidad y mautener su
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historia; del lenguaje también se vale quien educa al
nifio y 4 las colectividades, para cuya obra el lengua-
je es también principal instrumento; cuanto mayor
sea la perfeccion que éste alcance y a4 medida que
aumente la racionalidad, la desenvoltura con que lo
empleen los hombres y los pueblos, mayores seran
también los resultados que con la educaciéon se ob-
tengan y mas acabada la obra social. Hacer conocer
el lenguaje, conseguir que tenga una adaptacion
exacta con nuestros pensamientos y lograr que inter-
pretemos fielmente las ideas que por su mediacion nos
comunican todos los hombres, sera tanto como dejar
alindividuo en ocasién y condiciones de poder desen-
volverse y perfeccionar su vida racional en armonia
con lo que su naturaleza y facultades le consientan.

Origen del lengnaje.—4) Fs el lenguaje el medio
mas adecuado y racional para la consecucion de nues-
tro fin. El scnido articulado, como efecto de la sen-
sacion, al mismo tiempo que causa de nuestras repre-
sentaciones, produce un sorprendente cambio, ana
metamorfosis extraordinaria en nuestra razon, mas
' aiin, en la vida humana.

El hombre, al producir el primer sonido articulado,
comprendi6 sin duda el dominio que esta facultad y
las que le acompafian le daban sobze los demaés seres
de la creacion; pero gcuando ocurrio este feliz mo--
mento en que entraron en actividad los érgancs que
Para articular sonidos le dio la Naturaleza?; es decir,
deudndo comenzo el lenguaje?

. Dar una respuesta categorica y probarla con ra-
zonados argumentos, sera resolver de lleno la cues-
ti6n que plantea.

Varias son las opiniones que sobre este punto se
nos ofrecen en el campo de la ciencia, y casi todas
responden al prejuicio que se lleve formado respecto
4 la naturaleza del hombre.
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Dos capitales grupos pueden hacerse de las divenr-
sas tendencias que: se mantienen al desenvolver este
punto: 1.°, aquel que afirma ser creado por Dios; 2 °,
el que sostiene ser obra del hombre. La primera de
estas escuelas - se subdivide en dos 6rdenes: uno cree
que el lenguaje fué dado por Dios al hombre en el
momento de crearle; otro dice que es don de Dios;
pero que le fué comunicado con posterioridad al acto
de darle la existencia. La escuela materialista, 16gi-~
ca con su doctrina, explica la formacion del lenguaje
por actos exclusivos del hombre, sin que intervenga
para nada el orden sobrenatural, cuya existencia no
reconoce.

La explicacién que de esta intrincada materia en-
contramos més racional y sencilla, puede expresarse
sintéticamente del modo que sigue. Dios cre6 al hom
bre con lenguaje; por lo tanto, es éste un don divino
necesario 4 nuestra naturaleza racional; en efecto,
Dios creé al hombre; para que el ser creado merecie
ra el dictado con que se le seiiala; para que fuera
hombre, necesariamente habia de tener razdn; si te:
nia razdn, pensaba, comparaba, ordenaba, es decir,
raciocinaba; para ejecutar todas estas operaciones,
era precisa la existencia, por lo menos, de un lengua-
je interno,rannque le faltara, que es mucho suponer,
el signo proporcionado para exteriorizar su pensa-
miento; lueg'o el hombre hablé consigo mismo desde
el instante en que fué hombre. Suponerle sin esta
facultad es quitarle su esencia, dejarle sin ser lo
que es, para ser otra cosa cualquiera, un mono, por
¢jemplo.

Esta doctrina coincide con lo que nos dice el GE-~

" NESIS, porque en él se refiere que Adan di6 nombre &
todos los animales, luego hablaba. Siguese de aqui,
que Dios cred al hombre con lenguaje, como le cred
con alma, aunque también le diera unido 4 su razdn,
poder para modificarlo y desarrollarlo.
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B) Otra de las explicaciones que se dan para
aclarar este problema dice: que Dios cre6 al hombre
sin lenguaje, y le otorg6 don tan esclarecido después
de tener existencia; ¢gcudnto tiempo vivio sin ese don?
No lo dicen, pero importa poco.

Suponer esto es proceder contra la misma esencia
divina, infinita en misericordia y en justicia. Crear
al hombre sin lenguaje es lo mismo que crearle sin
razén (en cuyo caso no seria tal hombre), 6 con ella,
dejandole condenado & vivir sin tener nocion de sus
propios pensamientos (lo cual es absurdo), 6 porlo
menos, dejandole imposibilitado para comunicarse con
sus semejantes, rompiendo asi el lazo de la sociabili-
dad, que entraiia su naturaleza, teniendo que vivir
solo, aislado de los demas o si & ellos se unia, habria
de hacerlo sin vinculo racional ninguno, como viven
las ovejas en un rebaiio 6 en manadas los cuadru-
manos.

Existe otra opinion referente & este punto: aquella
que supone que el lenguaje es creacion exclusiva del
hombre; es decir, que le consideran como un invento
cualquiera, semejante 4 los muchos que tenemos en la
industria, producto de un momento feliz en que el
hombre descubre leyes 0 junta elementos de manera
tal, que hasta entonces no habia sido hallada pi co-
nocida; habian estado unidos y latentes en la quietud
Y en el mutismo mas absoluto.

¢Pudo suceder esto?

Comprendemos bien que el hombre comunique sus
descubrimientos é invenciones 4 la humanidad entera,
porque para ello cuenta con el poderosisimo medio
del lenguaje; pero ;como comunicar este invento del
lehguaje antes que el lenguaje existiera? Una de dos,
0 ya se entendian los hombres, y entonces ya tenian
lenguaje, 6 no se entendian por carecer de él, situa-
cién en que era imposible comunicarse con nadie, por
carecer todos de un medio inteligible. ¢Cémo, por su
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propia autoridad, un hombre solo (el inventor), habia
de comunicar (sin medio para ello) é imponer 4 todos
su invento? Ademas, para inventar es preciso razo-
nar; sin lenguaje no se razona, luego para inventar el
lenguaje era preciso que ya el hombre le tuviera,
conclusion absurda & que nos conduce la doctrina
propuesta.

Resulta que el lenguaje es don de Dios, comunica-
do al hombre cuando le cred 4 su imagen y semejan-
za, instante en que también le dié poder para actuar
sobre él.

La palabra tiene su evolucion, ha existido su ger-
men en la naturaleza humana, y existio, segin los
filologos, bajo la forma de un poder que expresaba
ideas abstractas y generales, signos vocales, elemen-
tos fonéticos articulados, silabas procedentes de unir
sonidos fundamentales (vocales) con otros de natura-
leza accidental (consonantes); raices y modificativos,
que, como sabemos, en ellos consiste la vida de las
lenguas.

Sinos elevamos 4 remotas épocas estudiando las
formas del lenguaje, veremos confirmada la hipotesis
de Max Miiller sobre la wegetacién de las raices y la
imitacion fonética, siendo acaso esto fundamento del
predominio que tiene la onomatopeya en los paeblos
primitivos, asi como también las interjecciones, por-
que siendo el hombre naturalmente artista, ha recibi-
do de la Naturaleza el don maravilloso de 1a imitacién
espontanea y sobre todo de la imitacion metaforica,
hecho que prueba lo absurdo que resulta la afirma-
cion de los que dicen que s6lo por el dibujo se pueden
1epresentar las cosas sensibles.

C) Queremos completar la doctrina referente al
origen del lenguaje, exponiendo sucintamente las
opiniones de HumBoLbT, HurRDBER, GriM y RENAN.

HumpBowrpT dice:
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. 1. No considerando al lenguaje como material
existente, sino como produccion del espiritu, no pue-
de preguntarse quién ha hecho el material, pero si de
‘dénde viene el lenguaje. Lenguaje es producir la pa-
labra, y la produce libremente el espiritu; por mucho
que avancen nuestras investigaciones, encontramos
siempre el lenguaje formado y recibiendo nuevos ele-
mentos, de manera que la pregunta siempre queda
en pie.

2.° Las lenguas principian con los pueblos, de
quienes reciben su forma, adaptandose al espiritu na-
cional; de modo que si bien el lenguaje procede libre-
mente del espiritu y ejerce sobre ¢l gran influencia,
el idioma depende del pueblo que le habla, recibien-
do de él su forma interna y exterua.

3.° El lenguaje es humano y sobrehumano; es cosa
dada al hombre, pero que al mismo tiempo debe él
producirla; asi la lengua pertenece & la sociedad,
como producto del pasado; pero es también propiedad
_ del individuo, porque éste habla de manera que la so-
ciedad le entienda.

4° La unidad de la naturaleza humana lleva en
8i la solucion de las contradicciones existentes en esta
materia, porque teniendo todos los hombres la misma
substancia espiritual, no hay verdadera contradiceiéon
entre sujeto'y objeto.

5.° El espiritu y el lenguaje son como un ser ¢om-
puesto de alma y cuerpo, y ambos procedentes de un
tercero que existe en el hombre mismo, y es la esen-
cia del verdadero ser de su espiritu.

6.° El lenguaje pertencce al individuo porque lo
prefiere como é1 lo hace; pero él habla asi porque las
géueraciones pasadas y presentes hablaron y hablan
del mismo modo, encontrando en ellas un obstaculo &
su libertad, que por venir de sus semejantes, no lo
destruye.

‘7.% . Ellenguaje es creacion del hombre y de Dios;

35
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el primero le presenta como una obra de su espiritu,
y el segundo le comunica una fuerza que influye di-
rectamente en las creaciones de aquél.

A estas afirmaciones opone el Sr. Garcia Ayuso
las siguientes observaciones:

La segunda afirmacion envuelve contradicciones,
porque si el lenguaje depende libremente del espiri-
tu, no depende de las naciones; si es produccién con-
tinua, no es un ser real ya existente; si es un dom
otorgado 4 los pueblos, no es propiedad que ellos ha-
yan creado.

A la tercera y cuarta afirmacion dice: la indivi-
dualidad es una manifestacion del espiritu; pero si el
lenguaje es producto de la razén universal, ésta se
hallara sobre la individual, siendo independiente de
ella, y, por lo tanto, sobrehumano; el caricter del es-
piritu nacional es fundamento de los diversos carac-
teres de las lenguas; por esto puede decirse que son
de origen humano; pero el'lenguaje obra sobre el es-
piritu, y éste supone una sublimidad que no tiene.

A la  quinta conclusion se opone que lenguaje y
espiritu son para él dos cosas puestas en tan intima
relacion, que no era posible considerar al lenguaje
como producto del espiritu solo, y el tercer ser de que
habla no puede ser otro mas que Dios, &4 quien, de
este modo, contra su intenciéon, hace auntor del len-
guaje. Y

En sexto término, si la causa que hace hablar al
hombre es Dios, Kl también es quien podria sefialar
limites & su libertad, cosa en que no se contraria 4 la
naturaleza humana, per la relacion que existe entre el
espiritu divino y el humano. ¢

Por ltimo, no se atreve Humboldt 4 sostener la
asimilacion del espiritu con el lenguaje, porque en-
tonces éste no seria creacion del primero, siendo asi
que es medio para que aquél se manifieste. Entonces
el lenguaje no seria la forma por que el espiritu se



— 547 —

manifiesta, seria su causa eficiente; y como el efecto
no puede existir sin la causa, el espiritu seria poste-
rior al lenguaje, es decir, creado por él.

HERDER sostiene:

1.° Que el hombre, como simple animal, tiene len-
guaje, y por él expresa sus sensaciones de placer 6
de dolor y las pasiones de su alma en gestos, tonos y
gonidos inarticulados, porque hay una lengua que es
la ley natural; pero mientras el entendimiento no se
valga del sonido con un fin, no hay lenguaje, aunque
todas las fibras del sentimiento animal dirijan 4 los
demas sus tonos para que respondan.

2.2 Que la sensibilidad y habilidades de los anima-
les crecen en razon inversa de su circulo de accion.

3.° Que en el bruto es el lenguaje la manifestacion
de sus representaciones sensuales.

4.° Que la disposicion de las fuerzas 6 facultades
en el hombre, unidas 4 su organizacion, se llama ra-
20n; en las bestias, habilidad; en el primero, libertad;
en el segundo, instinto.

5.° Que reflexion y lenguaje son idénticos.

6.° Que lenguaje y razon existen en el nifio séle
en germen, pero que en la semilla estd contenido el
arbol.

7.° El hombre salié de la Naturaleza en condicio-
nes de desarrollarse, de manera que con sus fuerzas,
con sus disposiciones y con la razoén, inventd el len-
guaje.

Quiso este autor probar el origen sobrenatural del
lenguaje, pero sus conclusiones le llevaron al bando
opuesto, y él mismo, ante tal situacion, se abstuvo de
sacar consecuencias con las que no estaba conforme.

GriMM sienta, entre otras, las siguientes conclu-
siones:

1* El lenguaje tenemos que suponerlo creado 6
increado; si lo primero, su origen es tan ignorado
como el de los seres; si lo segundo, podremos retro-
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ceder por la Historia hasta las ultimas noticias que
de él tengamos.

2.2 Lo innato es invariable, como el llorar 0 reir,
pero no el lenguaje: si se traslada un nifio recién na-
cido & un pais extranjero, aprendera el idioma de éste,
no el de su patria.

3.2 Entre los sonidos articulados que el hombre
produce los hay innatos, comunes al hombre y 4 los
animales, y su numero no admite aumento.

4. El lenguaje pudo ser revelado por Dios al hom-
bre, y éste se lo transmiti¢ 4 sus semejantes.

5. Bajo el nombre de revelacion se entiende una
manifestacion; lo que se manifiesta estaba oculto y es
preciso correr el velo que lo separa de nuestra vista.
Lo increado no tiene historia y siempre es igual 4 si
mismo.

% 6.2 Dios hablé antiguamente con los hombres de
un modo directo; ;eomo no lo ha vuelto 4 hacer?

. 7. Un lenguaje innato hubiera hecho al hombre
una verdadera bestia.

8.2 Sidejaramos los nifios aislados de la sociedad,
formarian ellos una lengua.

Ante estas deducciones, diremos que la Historia no
puede ofrecernos el punto y momento en que broté el
lenguaje; que si el nifio habla otro idioma' diferente
de aquel del pais en que nacid, probara este hecho
que para aprender una lengua necesita que se le en-
sefie; no existe ese conjunto de sonidos innatos que
excluye el aumento, ni es tampoco cierto que sean
iguales 4 los del animal; para que el hombre tuviese
el lenguaje por revelacion, tenia que existir un tiempo
corto 6 largo, sin él, lo.cual es absurdo y contrario 4
la naturaleza de Dios. El Creador hablo con los prime-
ros hombres, porque en su infinita sabiduria asi lo
dispuso, y no lo ha hecho después porque no ha sido
necesario para sus eternos fines. El lenguaje innato
ne embrutece al hombre, antes bien, lo que no se com-
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prende ni por un instante es la inteligencia sin el len-
guaje, mal que le pese al sabio aleman. El nifio sepa-
rado de la sociedad (experimento que ni se ha hecho
ni se hard, porque es irracional é inhumano), pero si
sucediese, probaria este hecho que el hombre tenia
lenguaje, aunque formara él la lengua, ete.
Renan dice:

1.° El origen del lenguaje fué la revelacidn; si la
revelacion se contiene en sus limites, el lenguaje es
obra de Dios, porque El es el autor de todo lo espon-
tdneo.

2.° Si el lenguaje no es don que viene de fuera, ni
tampoco invencion mecéanica, es creacion de las facul-
tades humanas, dbrando espontdneamente y en con-
junto

3.° El espiritu no ha adquirido sucesivamente sus
facultades, porque desde el principio fué completo; el
desarrollo del lenguaje es analogo al del espiritu.

4.° El lenguaje primitivo fué el producto del espi-
ritu en relacion con la Naturaleza, y probablemente
nacio 4 la vez en distintas fracciones de la huma-
nidad. ‘

5. La forma figurada fué la primitiva del len-
guaje.

6.° Los hombres de los primeros dias aspiraban sélo
4 formular su pensamiento de modo que los entendie-
sen los demas, para lo cual bastaba hablar conforme
al tipo general que presentaba la Naturaleza.

8i Dios revelé al primer hombre los nombres de

todos los animales del campo y de todas las aves del
cielo, le daria también los conocimientos de una len-
gua necesaria, para que al dar aquellos nombres & los
animales pudiera ser entendido. Estd en un error Re-
nan al suponer que el lenguaje es algo mecdnico de
lo que hacemos uso, pero sin libertad; esto, ademas
de grosero, pugna con lo que nos dice la conciencia.
¢Que el espiritu se presento desde el principio con
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todas sus facultades y no las recibié con intermitens
cias? Cierto, y por esto mismo tuvo, desde que existig,
el don de hablar; el lenguaje.

El lenguaje no fué producto del espiritu en rela-
cién con la Naturaleza, ni nacié en distintas fraccio-
nes al mismo tiempo; esto equivaldria 4 decir que
antes de formarse aquel producto, el hombre careci6
de él, no hablé, y ademads, que el lenguaje se nos pre-
senta como una cosa mecdnica, lo que es absurdo;
mecénica serd una lengua, un idioma, los signos, pero
no el lenguaje, que es interno primero 'y propio de
cada hombre. Sila forma metaférica fué la primera
de los pueblos, esto afectarad también al idioma, pero
al origen del lenguaje, no. Por ultimo, para que los
hombres aspiraran 4 entenderse era necesario que ya
reconocieran en si el privilegio-del lenguaje; luego ya
lo llevaban, luego vo era necesario esperar ni 4 que
se lo dieran, ni & que le inventasen. Las formas del
idioma, repetimos, no afectan al fundamento de hablar
ni 4 su origen tampoco.

El hombre fué creado con los impulsos necesarios
y las capacidades precisas para producir el sonido ar-
ticulado, y en uso de la libertad que le caracteriza,
puso aquellas facultades y aptitudes en ejercicio y lo
produjo; por eso el lenguaje es cualidad caracteristica
del hombre, siempre innata en él, aunque le perfec-
cione después en el sonido, que es su elemento va-
riable.

El hombre fué creado con el lenguaje; por eso es
el ser que habla, ejercitando la accién que exterioriza
por el sonido, y por lo que se diferencia de todos los
animales.

El lenguaje y los idiomas.—A4) Lenguaje, segun
queda expuesto, y refiriéndonos & su caracter interno
fundamental, es la razén traducida por el sonido arti-
culado, aunque también, fijandonos en el signo repre:
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sentativo de nuestros pensamientos, el lenguaje pue-
de ser mimico 6 de gestos, ademanes y movimientos;
nos referimos en las presentes consideraciones al ar-
ticulado.

Si lenguaje es el principio interno, idioma 6 len-
gua es el conjunto de sonidos articulados que el hom-
bre emplea para comunicarse con sus semejantes;
ahora bien, el lenguaje es wno, porque acompaila
esencialmente 4 todos los hombres, mas la lengua es
miltiple, porque cada pueblo y algunas veces cada
region 6 localidad, tiene la suya, distinta de todaslas
demas. Estas diferencias podran ser muchas veces de
caricter accidental; pero asi, aun cuando no afecten
4 la esencia, siempre habra motivo para distinguirlas.

Para explicar esta diversidad de idiomas 6 lenguas
dentro de la unidad fundamental del lenguaje, acudi-
mos 4 las principales fuentes de esta clase de conoci-
mientos: la Biblia y la Filologia; aquélla nos dice
cudndo, donde y por qué aparecio la diversidad de
lenguas entre los hombres, y no es menester que se
repita aqui lo que sucedié euando los hombres inten-
taron, llevados de su soberbia, construir una elevada
torre que los pusiera 4 salvo de un nuevo diluvio y
que fuera monumento perenne de su union, de su po
der y de su grandeza, antes de dividirse y extenderse
por las diferentes regiones de la Tierra que entonces
eran conocidas.

En aquella Torre de Babel aparece la diversidad
de lenguas, por permisién divina, para que los hom-
bres no se entendieran y desistiesen de su absurda y
loca pretensién. ‘

Ademas, decimos que la Filologia esclarece mu-
chos puntos obscuros, tratandose de esta materia; sa-
bemos que la imitacion fonética da lugar 4 que en el
lenguaje, y después en los idiomas, vayan aparecien-
do cada dia nuevos sonidos con que se enriquezca
aquel ya formado caudal: los sonidos no-son percibi-
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dos por todos los oidos de la misma manera, aunque
si tengan mucha analogia; otro tanto sucede con los
aparatos de la fonacion, que no todos pueden produ-
cir los mismos sonidos, porque cambiando la constitu-
cion y'tension de todo el aparato vocal, y especials
mente de las cuerdas vocales, resulta evidente que el
sonido se ha Je alterar. Percibiéndolos de modo dis:
tinto y produciéndolos diferentes, logico encontrare-
mos que al través del tiempo vayan aquéllos cam-
biando y sufriendo transformaciones que den por con-
clusion formas de caracteres distintos, en los que se
van poco & poco perdiendo los rasgos de su particu~
tar fisonomia, en las ultimas ramificaciones que ex:-
perimentan.

También las condiciones de clima, temperamentos
individual y de raza, profesiones y oficios, ete., modi-
fican notablemente el caricter de las lenguas, dando
lugar & la aparicion de otras nuevas, 6 por lo menos,
4 la formacion de los dialectos, de que tenemos repeti-
dos ejemplos en nuestra misma Espaiia.

La raza, pueblo, tribu, frmilia, etc., se van des-
envolviendo ante la civilizacion de manera que im-
primen su sello distintivo 4 cada uno de sus idiomas,

Este hecho dela variedad de idiomas 6 lenguas en
nada se opone d la unidad especifica del género hu-
mano, como algunos han sostenido. La ciencia filolo-
gica prueba el error y mala intencion de los propa:
gandistas de semejantes enseilanzas, porque solamen-
te van dirigidas contra la invulnerable certeza de las
narraciones biblicas. La Filologia demuestra que en la
actual variedad de lenguas no hay mas que ramas de
un arbol frondoso; si retrocedemos guidndonos por
ellas, descenderemos de los extremos hasta el #ronco,
representacion de la unidad primitiva de la lengua
para todos los hombres, de la que todas las actuales
proceden, aunque su parentesco sea alguna vez bas-
tante lejano.
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B) Lalengua ¢ idioma es el sistema de palabras
que designan pensamientos, ideas y representaciones;
es el conjunto de sonidos articulados que expresan
nuestra vida intelectual entera; no son sonidos natu-
rales solamente, no; éstos sélo expresarian las sensa-
ciones; lo primero es racional; esto tltimo no pasa de
la categoria de lo puramente animal.

La lengua pudiéramos decir que es la teoria de la
aceton; demuestra el hombre su interior en la lengua
lo mismo que en el lenguaje, pero lo que expresa por
éste como contenido de su espiritu, lo exterioriza por -
aquélla; la intencién y la voluntad realizadas, ad-
quieren existencia fuera del sujeto, sin que por esto
se desprendan de él de un modo absoluto y dejen de .
pertenecerle. :

El discurso del que habla es un producto del pen-
samiento, cuya vida es ¢deal hasta que la voluntad
hace que se concrete en el hecho por medio de la pala-
bra, como elemento de la lengua.

El hombre, en virtud de su razén y de su libertad,

. puede perfecionar y modificar los idiomas; aun mas,
puede formar, inventur otros nuevos, si le place, ex-
presando las ideas que tiene adquiridas con nuevos
sonidos articulados; cuando trata de conocer una nue-
va lengua, resulta para él un trabajo algo parecido.

No se confunda esto con la invencidén del lenguaje,
doctrina que hemos dicho es absurda; nos referimos
solamente 4 la invencién del signo, del sonido articu-
lado.

La lengua universal (propuesta nada mas) 6 vola-
Dbuc, asi como otros poco afortunados intentos, consti-
tuyen ejemplos de lo dicho.

Ademas de la libertad que el hombre tiene y que
puede aplicar al perfeccionamiento de las lenguas, se
eéncuentra con cierta relativa mecesidad de hacerlo
asi, porque los progresos y adelantos de la ciencia en
todos los ¢rdenes, la civilizacién, nos va proporcio-
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nando cierto niimero de ideas y conceptos que auntes
no teniamos, hace indispensable la presencia de nue-
vos signos (palabras), que antes no poseiamos, para
que en ellas encarnen los nuevos conceptos, si no
queremos que pronto se pierdan en la region de lo
ignorado.

Segun lo expuesto, la razén interviene directa-
mente en la vida de las lenguas; pero no es sola su la-
bor, también Contribuyen mucho los sentidos al mejor
resultado de esta misma obra.

Por medio de los sentidos se pone la Naturaleza
enrelacion y comercio con nuestro interior; unen al
hombre con el mundo y con sus semejantes, promo-
viendo en él toda clase de sensaciones. La vista, per-
cibiendo las formas, distancias, dimensiones, colores,
etcétera, etc.; el gusto y el olfato, con sus misiones
respectivas; el facto, lo mismo, por su adaptabilidad
4 los objetos, puede apreciar la clase de superficies,
pulimento, temperatura, etc., etc.; pero el que juega
papel de mayor importancia es, segtiin queda indi-
cado, el oido, porque sin él la palabra no seria per- .
cibida, y éste es el fundamento de nuestra comunica-
cion, esla vida de sociabilidad, es el medio por que
tiene la materia una existencia ideal, aunque luego
desaparezca y la piedra con el transcurso del tiempo.

La vista contribuye 4 despertar y desarrollar el
pensamiento por medio de signos externos, acciones,
movimientos y gestos que suplen, aunqueimperfecta-
mente, al sonido, cuando faltan los 6rganos que de-
bian producirle 6 percibirle, pero su impresién es
muy débil y poco segura; el sonido, en cambio, protun-
diza con la palabra hasta los tultimos rincones de
nuestra conciencia, no hay para él nada que se oculte:
hasta durante el suefio se percibe y llama la atencion
del espiritu para que observe y recoja todo lo que
pasa en torno suyo; también el oido es menos exigente
para su funcionamiento, le basta que haya medio
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ponderable; la vista exige luz como término indis-
pensable, si ha de percibir los objetos que le, rodean.

La vida e las lenguas y su historia es la vida de
s humanidad y la historia.de su civilizacion; de aqui
la excepcional importancia que para la educacion
tiene su conocimiento, aunque no sea mas que apli-
cado 4 la lengua patria, nuestra rica lengua caste:
llana, que tan olvidada dejamos en nuestros estudios
y conocimientos.

C) Fundandose la Lingiiistica en las modificaciones
que experimentan las palabras, obedeciendo para este
cambio los mandatos de los agentes internos y ex-
ternos al hombre, tales como su constitucion fisiol6gi-
¢a, su cultura intelectual, el clima, los usos, costum-
bres, habitos y profesiones 6 oficios, reconoce la sub-
sistencia de los tipos fundamentales 6 radicales de
las palabras que constituyen el lenguaje unico primi-
tivo y del cual son derivaciones méas 6 menos proxi-
mas los diferentes idiomas y dialectos que hoy se co-
nocen.

La misma Filologia establece tres grupos funda-
mentales 6 matrices, de donde proceden las demis,
conservando puros ciertos rasgos que acreditan su
respectivo parentesco: lenguas monosildbicas, aglu-
tinantes y de flexion.

Las lenguas monosildbicas estan formadas por so-
nidos articulados, cada uno de los cuales se pronuncia
en una sola emision de voz y encierra una idea que
en ultimo término queda expresada con una sola sila-
ba; las aglutinantes expresan por medio de una raiz
8u principal concepto; mientras que sus modificacio
nes 6 determinaciones accesorias se indican por el
agregado 6 apegamiento de nuevas raices que se li-
gan 4 la principal; se llaman lenguas de flexion las
que ocupan el lugar mas distinguido por sus condi-
ciones de perfeccion; son ricas en formas, variadas
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en accidentes y abundantes en derivaciones; conser-
van las raices fundamentales y afiaden & éstas subfijos
6 modificativos que determinan los accidentes de las
palabras. Estas lenguas son de mayor facilidad, mas
libres para formarse y de mayor extension para ex-
presar los pensamientos. Admiten éstas una impor-
tante subdivisién, por la que se distribuyen en dos
grandes grupos: 1.°, de elaboracion interna; en ellas
las modificaciones de flexion se expresan cambiando
0 sustituyendo los sonidos vocales, dejando perma-
nentes los consonantes; 2.°, de elaboracion externa,
las cuales, conservando sus estirpes y rafces formadas
por sonidos vocales 6 por vocales y consonantes, agre-
gan 4 éstas, letras 6 silabas que sin afectar & la pri-
mera parte 0 radical, introducen modificaciones de
importancia en el significado que las primeras letras
envuelven.

No por pretensiones de necia erudicién, sino para
que se tenga una nocién ligerisima de las primeras 6
principales divisiones que de las lenguas se hacen,
nos permitimos insertar 4 continuacién el cuadro 6
clasificacion més generalmente admitida por los emi-
nentes hombres de estudio que han consagrado su
meritoria y paciente labor al conocimiento de los
idiomas.
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Chino.
Y Annanita.
‘- Siamés.
Birmanao.
Tibetano.

Lenguas americanas.
Idem africanas (de los negros).
Idem delos cafres.
Hotentote y Bosquimano.

i Nubias.

( Pap1s (indigenas Nueva Guinea).
Australiana.
Malayo.
Drawidianas (talmudicas, ete.)
Caucésicas.

. Hiperboreas (regiones articas).

\,
|

Samoyedo.
Finlandés.
Turco.
Tunguso.
Mogol.

Egipeio antiguo.
Copto.

Antiguo libio.
Bereber.

Arameo (caldeo y sirio).
Asirio.

| Hebreo.

) Fenicio.
Lenguas de Arabia y de Abisinia.

Vedico.
Sauvskrit.
Prakrito.
Pali.

Hinduitani.
Hindui.
Bengalfi.,

Zendo.
Avesta.
Armenio.
Parsi.
Persa.

)

Antiguo.
Moderno.

Latin,
Osco.
Umbrico.

|

| Italiano.
Castellano
Portugueés.
Francés.
Provenzal.
Ladino. :
Romanche (de los Grisones).
Rumano.

Irlandés.
Escocés.
Galés.
Cornico.

Breton. |
Galo. ;
Dialecto de la isla de Man.

( Nordico.
Finlandés.

< Noruego.
Sueco.
Danés.

s Grison.
Inglés.
! Antiguo Lapon.

Tudesco.
Alentain moderno.

(2) Ademss de estos grupos de lenguas aglutinantes, hay otras no clasificadas, como el Japonés, Coreano, Pul, Singalés, Brahui, Vascuence, ete.
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La palabra y la idea.—A4) Dijimos antes que las
producciones de la inteligencia obran de una manera
permanente sobre el lenguaje y que daban lugar 4 la
aparicion de nuevas palabras en que aquellos produe-
tos iban encarnando. Afiadiamos que en esta opera-
cién intervenian las facultades del alma en represen-
tacion del mundo ideal y el sonido como forma sensi-
ble 6. material; aquéllas, como elemento activo; el
segundo, como pasivo, uniéndose ambos para perfec-
cionar el idioma. .

La idea es inseparable de la palabra, y ésta se nos
ofrece como la forma individual de aquélla; mas como
la vida del entendimiento es perfectible y al perfee-
cionarse cambia, mudan también las ideas, haciendo
que paralelamente & su alteracién experimente otra
la forma en que a.guéllas se hacen sensibles, de don-
de resulta un aumento continuo de palabras y una
constante transformacién de las ya existentes.

En la palabra estan representados todos los ade-
laritos de la inteligencia y cuantos progresos alcanza
ol espiritu, porque el hombre que percibe, conoce, y
para conocer es necesario que piense. La palabra no
resulta de una ciega obediencia prestada 4 la repre-
sentacion material que formamos de: los objetos; al
hablar seguimos los impulsos libres de nuestros senti-
mientos, medidos y ordenados por la razon.

El pensamiento, alma de la idea, es facultad crea-
dora, y la palabra, molde de nuestros pensamientos,
es el medio por que exteriorizamos nuestras creacio-
nes, pudiendo decir en cierto modo que de aquél reci-
be éste la vida. : :

Hallandose tan intimamente relacionada la idea
con la palabra, logicamente se desprende la impor-
taneia que su estudio supone dentro de la Ciencia pe-
dagégica. Al percibir un objeto, 6 al concebir una
idea se origina una percepcion, y ésta supone desde
luego la existencia de una idea, y entonces la lengua,
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6 mejor la palabra, como caso concreto, se interpone
entreel objeto y el espiritu para dar lugar & que en ella:
encarne, por ella se exteriorice lo que sin su concurso
permaneceria en la mente del que lo habia percibido.

La palabra es un tesoro inagotable para la educa-
cion y en ella deposita siempre el espiritu cuanto va
almacenando en la inteligencia, mostrando con su ex-
traordinario alcance la tendencia & lo infinito que se
observa constantemente en el sujeto de donde parte.

B) Las palabras son representacion de actos men-
tales, caracter que reciben de la voluntad, la cual eli-
ge de un modo libre entre las diferentes que tiene &
su disposicion. Se dira que el sordomudo, por ejem-
plo, no posee palabras, porque no tiene un lenguaje
de sonidos; pero si bien esto es verdad, tambien reco-
nocemos que, aunque imperfectamente, reemplaza su
ausencia con la mimica, haciendo que sus gestosy
movimientos sean el signo en que sus ideas van en-
carnadas. No queremos decir con esto que la articula-
cion y la mimica sean una misma cosa, pero si que
son inseparables; tanto, que est4 fuera de lo normal. .
quien conserva una actitud estatuaria en el memento
que habla. La mimica robustece las afirmaciones que
las palabras encierran: esto es una consecuencia de
la estrecha unién habida entre el pensamiento y el
lenguaje.

¢Podriamos pensar de otro modo que por medio de
la palabra? Mucho se ha discutido esta cuestion y con-
tinta sin resolver de un modo satisfactorio. Todas las
conclusiones descansan sobre hipotesis, porque como
para exponerlas lo hacemos por medio de la palabra,
de ella nos valemos para dar forma’'s nuestros pensa-
mientos, y no conociendo un estado racional en el que
no hagamos uso de la misma, siquiera sea su interven-
cion escasa y rudimentaria, nada podemos decir suje-
to & demostracion, de un estado en que la palabra no
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aparezca. Elnifio ciertamente que no la tiene como en
nosotros la observamos, mas tampoco su razén nila
vida de su pensamiento tienen la perfeccion y clari-
dad que en el hombre alcanzan.

Nuestras ideas son, por lo que vemos, inseparables
de la palabra en que se perciben 6 con que se expre-
san; mas no por esto necesita para su aparicion espe-
rar & que se haya fundido 6 acuiiado, digamoslo asi,
un signo que la represente, porque ya el lenguaje
tiene multitud de analogias, y si el idioma fuera tan
extraordinariamente pobre que careciese de ellas, la
imaginacion del hombre seria suficientemente rica
para encontrarlas,

Hay algunos momentos en que el pensamiento pa-
rece que descansa por completo en su operacién de
adquirir ideas y formar conceptos, y parece también
que sacamos deducciones 0 consecuencias sin haber
hecho uso del lenguaje, y, por consiguiente, de la pa-
labra; pero con esto no probamos la absoluta indepen-
dencia del primero, sino que en tales casos obra nues-
tra facultad de pensar sin que tengamos conciencia
de semejantes actos, y seria absurdo decir que obte-
nemos conclusiones de esta naturaleza partiendo de
un hecho ignorado.

En el encadenamiento logico y gramatical de las
palabras con que formamos el discurso, damos un
exacto conocimiento de todas nuestras ideas, hasta el
punto que aparece en él retratado nuestro espiritu,
como el pintor puede trazar en el lienzo los rasgos
caracteristicos de nuestro semblante; aqui aparece
comprobado que las palabras envuelven un pensa-
miento desarrollado bajo la forma del raciocinio, y el
arte nos le presenta bajo la forma sensitiva que exci-
ta nuestra fantasia.

C) El espiritu necesita de la palabra (6 signo que
la sustituya) para ser percibido con cuanto contiene,
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por todos los hombres que no sean aquel cuyo cuerpo
vivifica, y por ella nos apoderamos de cuantas ideas
existen en el entendimiento de nuestros semejantes;
da claridad y belleza & las formas sensibles, como lo
vemos en las descripciones; aisla, concreta y determi-
na cuando se emplea para definir; da nueva vida al
entendimiento, derivando y deduciendo nuevas ideas
y conclusiones de las formas espontaneas y reflexivas
que se dan en nosotros mismos, de igual manera que
parece se multiplican con su apoye las primeras per-
cepciones, desdoblando el contenido que aportan en su
seno.

La palabra aviva y adiestra el ejercicio de todas
nuestras facultades mentales, y de un modo muy espe-
cial la memoria, porque ésta deposita con las palabras
los conceptos adquiridos en el fondo de la conciencia,
haciendo que de alli resurjan de un modo racional,
siempre que hayamos de darle nuevo y activo empleo.

La palabra es el medio universal de las ideas ad-
quiridas por nuestra alma, y de ella nos valemos para
ir separando de los objetos sensibles las cualidades
materiales que les adornan, formando por abstraceion
la imagen que & los primeros correésponde, y axten-
diendo por la generalizacion después, bajo el eriterio
de ley general, la observacion repetida en varledad
de casos concretos.

En conclusion, el conocimiento de la palabra y de

su formacion, es el de la vida intelectual del hombre
en el transcurso de su existencia. 3

Yalor pedagoégico que estas cuestiones encierran,

y aplicaciones que el maestro debe hacer de las mis-
mas. —4) Sentadas las premisas, facil es deducir las:

.consecuencias; por esto creemos que’pensandoun:poco
sobre las breves consideraciones que preceden, no ha
deser dificilcomprender el extraordinarioalcance que
presentan, si tratamos de aplicarlas & la educacion.

e
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La palabra resulta el lenguaje analitico por exce-
{encia; el sistema de signos artificiales que obtenemos
articulando los sonidos, prueba que 4 la nota del ana-
lisis aiiade la idea de la sintesis, cualidades por las
que resulta el inico capaz de expresar con toda cla-
ridad y exactitud las ideas, porque los gritos, gestos,
ademanes y movimientos,.incluso los de nuestra fiso-
nomia, dejan cierta vaguedad é indeterminacion en
los conceptos. La palabra presenta flexibilidad, fluidez
¥ belleza cuando tratamos de expresar con ella la
vida del espiritu, y de esta manera enriquece y per-
fecciona el pensamiento.

Sin la palabra, las ideas abstractas desaparecerian
en su mayor parte, por carecer de una forma sensible
en que pudieran arraigar, y las ideas 6 conceptos mo-
rales no podrian extenderse ni propagarse, porque
no habria medio de transmitirlas.

Prescindiendo de si el hombre pensaria 6 no sin la
ayuda del lenguaje (ya hemos visto que nos inclina-
mos 4 negarlo, en cuanto 4 Ja practica de esta fan:
cion), ¢seria posible la ciencia sin la palabra? Recor-
dando que el pensamiento es el motor de la palabra
misma, y; por lo tanto, anterior 4 ella, hemos de no-
tar al mismo tiempo, que, en el instante en que se pro-
dace, busca un elemento adecuado para exteriorizar-
$e, y si no le encuentra pronto, se desvanece; mas
‘cuando le halla, como sucede con la palabra, en ella
establece su fijeza. La ciencia es independiente del
hombre, y existe, aun euaundo él no la conozca; pero
aplicada de un modo racional 4 las necesidades de la
vida, no apareceria si no tuviéramos la palabra, y to-
dos los grandes progresos de aquélla habrian quedado
Ppara los hombres borrados por completo.

, B) Presenta la palabra, segin Mr. EGGEr, tres
fases distintas ante la educacion, y en ellas debe fijar-
- 8¢ mucho quien educz. En la primera, comienza el

36
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nifio 4 ejercer, v en cierto modo 4 suplir, el instru-
mento de la palabra, porque en los primeros afios ar-
ticula sonidos y ne¢ comprende ideas, articula como
por placer, por alegria, y alguna vez por dolor. Mis.
tarde se forma una reducida lengua que trata de im-
poner 4 sus semejantes, y, por ultimo, habla correcta-
mente, porque entiende y razona, y quedando triun
fante en la lucha, adopta el lenguaje de todos.

La primera de estas fases se refiere 4 los primeros
indicios de la articulacién fonética, cuyos ejercicios
representan el primer grado de la evoluciéon con que
se inicia la facultad de hablar. Durante los primeros
meses, el nifio se vale solo del grito; mas tarde, de la
voz, porque ya es propiamente de lenguaje, aunque
comience con la condicion de inarticulado, hasta que
la palabra formada se completa con la articulacion.

En el grito puede apreciar quien observa, varie-
dad de impresiones, y entre ellas, como mas salientes,
las que corresponden & la alegria, impaciencia y el
dolor. ;Cudndo se verifica el transito de la expresion
del grito 4 la modulacion de la voz? No es posible
fijar fecha de un modo concreto, porque depende, en-
tre otras muchas condiciones, del desarrollo del indi~
viduo; pero si diremos que oscila evtre los cuatroy
los seis meses, fecha en que atin la voz es inarticulada
y sin caracteres de verdadera lengua. Pasada esta si-
tuacion, pronto aparecen las silabas dentales y labia-
les, en las que su rudimentario pensamiento comienza
4 concretarse, llegando sin esfuerzo 4 una clara arti-
culacion, muy vaga para el significado, pero que ex-
presa los estados de atencidén, placer 6 agrado, dolor
6 molestia y fotiga 6 cansancio. Repite con extrema-
da frecuencia aquellas primeras silabas que permiten
suponer cierto grado de intencién, no faltando quien
cree que son rudimentariamente calculadas.

Durante la segunda fase, el nifio se crea un propio
lenguaje oral por el ejercicio de una facultad que es
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pontaneamente se hace activa, para ciue luego se
complete con el concurso de la imitacion, evidente
muestra de progreso que revela una voluntad movi-
da por la inteligencia, en cuanto ordena los instru-
mentos apropiados 4 su servicio. En esta época puede
observar el educador que no siente el nifio necesidad
alguna para la que no invente su palabra 6 sonido
articulado. Su aparato vocal estda muchas veces sin
intencion precisa, formando combinaciones y juegos
de silabas, que después aplica 4 los objetos, aunque no
sean apropiados para ellos, pero que sirven para que
las infantiles creaciones no se pierdan en el vacio de
lo ignorado.

Presenta un cardcter muy de notar en estas ope-
raciones, y es la inclinacion del nifio 4 12 regularidad
natural, que busca cuando ya su edad, algo avanza-
da, forma palabras por imitacién aplicadas & las deri-
vaciones. (Todos hemos oido decir yo ero, yo sabo, ete.)
Cuestion que entraiia suma importancia para el estu-
dio pedagégico y gramatical, aunque en este punto
unicamente lo indicamos para fijar su existencia.

En la ultima fase de las tres mencionadas, el nifio
habla; y aqui es cuando, en realidad, comienza 4 in-
tervenir la educacion.

Ensefiar al nifio 4 que hable no es proporcionarle
un lenguaje, porque ya él le tiene formado, aunque
imperfecto ¢ incompleto; es hacer que adopten el len-
guaje corriente en sustitucion del suyo; resistese el
nifio al principio, pero luego, cede; si pudiera defen-
derse, tal es su inclinacion &4 lo propio, no le apar-
tariamos de ello, y los que con mas frecuencia le ro-
dean, suelen acceder 4 sus gustos por reir sus gra-
cias, como generalmente se dice, y por una mal en-
tendida tolerancia y complacencia nociva, consienten
el arraigo de graves defectos, que mis tarde cuesta
extirpar y retardan notablemente, con su proceder,
los progresos de la educacion.



—p6A —

C) Si es cierto que la palabra es el lenguaje huma-
no por excelencia, y evidente que el hombre habla en
virtud de la misma ley que le hace pensar, podemos
creer que el nifio tiene disposicion natural para esta-
blecer comunicacion por medio de la palabra, que hay
en él una tendencia & hablar, es decir, 4 formar pala-
bras, con las que crea un lenguaja personal, pudiéra-
mos afirmar, segun los estudios psicolégicos hoy com-
prueban.

Cuando comienza la edad escolar, debe el maestro
pouer excepcional cuidado en que el nifio no articule
ni pronuncie palabra alguna cuyo significado ignore,
sino hacer que se valga siempre de las conocidas 6
que inquiera y pregunte por el significado de aquellas
que ignora. Mejor seria que el mismo educador, antes
de pronunciar una palabra que para el educando re-
sulta nueva 6 que se supone desconoce su significado,
exprese la idea que envuelve con otras que sean de su
dominio.

Las palabras cuya idea no se comprende, son harto
inutiles para la memoria y estorbos para la vida del
pensamiento, conducen al infructifero memorismo,
con sensible detrimento para la razon; es procedi-
miento contrario 4 todo buen criterio pedagogico.

La palabra y la idea son inseparables en la vida
del pensamiento, y por esta wmisma causa debian serlo
en la vida de la educacion.

Para que en ella se logren buenos resultados,es ne-
cesario procurar: 1.9, que los organos del aparato de la
fonacion queden perfectamente desenvueltos, para po-
der facil y correctamente articular; 2:°, que el educan-
do perciba siempre y oiga una correcta articulacion, &
fin de que hallandose exenta de defectos, evite que los
adquiera quien escucha y es por naturaleza inclinado
4 la imitacidn; 8.°, que después de una precisa y exac:
ta pronunciacion, haya una ordenada funcién intelec-
tual, en la que la razén y la voluntad intervengan.
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Con estos elementos reunidos, la educacién no
sera costosa, el progreso intelectual se determinara
con rapidez, al mismo tiempo que se apropia las ver-
dades de la moral y las leyes fisicas que rigen las mo-
dificaciones de los cuerpos.

El desarrollo que se inicia en los brazos materna-
les, continiia en la escuela y persevera durante la
adolescencia y juventud para consolidarse en la viri-
lidad, al mismo tiempo que la aprovechamos para las
necesidades de la vida.
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HEducadores naturales de los nifios: la Naturalezs, la fa-
milia, el maestro.—Responsabilidad del maestro ante
la educacién, como delegado de los padres y de la so-
ciedad misma 4 que pertenece con el educando.—Cua-
lidades que debe reunir un buen maestro.—Relaciones
que deben existir entre los padres de los alumnos y los
maestros.

SINTESIS

Educadores naturales de los nifios: la Naturale-
za, la familia, el maestro.—a) El lugar en que
se vive, los alimentos que se toman, la at-
mosfera que se respira, las ideas que se ad-
quieren, la profesién que se nos da, influyen
directamente en nuestra educacién, porque
nuestra naturaleza fisica se desenvuelve en
armonia con las leyes de la materia y nues-
tra alma con las de caracter psicologico.

El primer agente natural que obra en la
educacioén es nuestro organismo, porque pue-
de tener constitucién normal 6 anormal; pue-
de tener salud integra 6 llevar en si gérme-
nes morbosos heredados 6 adquiridos.
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b) La alimentacion robustece y Vigoriza
el cuerpo, siendo sana, moderada y suculen-
ta; sucede lo contrario cuando es deficiente
y de malas condiciones. El calor, el aire, la
luz, etc., deben estudiarse por la higiene an-
tes de aplicarlos la Pedagogia. El conjunto de
la naturaleza fisica tiene tanto alcance, que
hasta predispone para la educaciéon moral.

La sociedad con sus costumbres da por si
sola una educacion que se infiltra de modo
inconsciente en nuestro cuerpo y en. nuessra
alma.

.¢c) No llega el individuo, ni alcanza la
accién familiar tampoco & modificar por si
de un modo total los agentes naturales, por-
que es, en la mayoria de los casos, obra cos-
tosa. El saneamiento de lugares paludicos, la
desecacion de regiones encharcadas, la repo-
blacion del arbolado; etc., son obras que pi-
den una intervencién colectiva, y el Estado
deberd acometerlas.

Responsabilidad del maestro ante la educacién,
como delegado de los padres y de la sociedad
misma 4 que pertenece con el educando.—a) La
maultiplicidad de ocupaciones que pesa sobre
el jefe de una familia, no permiten que se de-
dique 4 educar su descendencia; harto tiene
con proporcionarles alimento; por este motfi -
vo delega en el maestro, que le sustituye en
la obra de la educacion; mas como también
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4 la sociedad alcanza la misién de educar y
ella por si no la ejercita, en el maestro vincu-
la sus deberes y facultades. El mandatario
tiene 1a obligacién de cumplir el mandato que
-acepta, y de no hacerlo asi, sobre él pesan
las consecuencias que de su descuido y negli-
gencia puedan derivarse.

b) La obra del maestro ha de ser como la.
del lapidario y la del quimico: primero des-
cubrir por el analisis la naturaleza de la cosa.
que se les entrega; después, por el arte y la
ciencia, darle la disposicion y lasaplicaciones
que mas les convengan; asi lo prometié ante
la ley positiva y la de la conciencia; asi
debe serle esta obligacién exigida en térmi-
nos de estrecha justicia.

¢) Es materia ésta para un tratado de Mo-
ral politico-social; pero reducimos sus limites
diciendo que la responsabilidad de que la
educacion no aparezca por ningtn lado ¢ de
que resulte contrahecha, es para el maestro
en primer término, llega & la familia también
si omite la necesaria vigilancia y alcanza &
la sociedad si, como es deber suyo, no inspec-
ciona el trabajo de sus mandatarios.

Cualidades que debe reunir un buen maestro.—
a) El maestro necesita ciertas condiciones
fisicas, intelectuales, morales y legales; con
ellas se pide que sus drganos tengan aptitud
para cumplir la mision educadora; que su in-
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teligencia haya adquirido el caudal de cien-~
cia y experiencia necesarias; que sus actos
no se aparten del deber, y que para garantia
de la sociedad justifique aquellas condiciones
y acaso algunas otras ante la ley.

b) El desarrollo fisico del maestro requie-
re normalidad, no se pretende la perfeccion;
debe reconocerse que los desgraciados que
tengan figura ridicula y grotesca, promove-
rian la hilaridad y la burla de los nifios, quie-
nes se dedicarian mas & imitar al maestro y
4 reirse de su figura y de sus mandatos, que
4 recibir sus enseiianzas y consejos. La igno-
rancia es causa de muchos desaciertos; si el
maestro no tiene la cultura intelectual preci-
sa, no dara un paso acertado en la escuela.
Con el ejemplo se predica admirablemente;
mas para ello es necesario que antes se prac-
tique; por eso necesita ser intachable moral-
mente; la edad, para que sea hombre formado;
el titulo académico, etc., para suponer la cien-
. cia, y algun certificado, que mientras no haya
prueba en contrario, acredite la moralidad del
maestro... es suficiente.

¢) No deberia ser bastante lo dicho: ade-
mas de un exacto conocimiento fisiolégico y
psicolégico del nifio, deberia el maestro cono-
cer 4 fondo el corazon humano y ser un regu-
lar socitlogo; esto le aprovecharia mas que
muchas de las minucias que se le exigen, cuya
utilidad es muy discutible.
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Relaciones que deben existir entre los padres
de los alumnos y los maestros.—a) La educacion
comienza en la familia, se amplia en la es-
cuela y se completa en la vida social, y como
los factores de una obra deben relacionarse
entre si para que aquélla resulte armonica, la
escuela y la familia deben estar en relacién
intima. La actividad paterna y la del maestro
llevan el mismo impulso y se dirigen al mismo
fin, luego deben sumarse; y para que esta
suma sea factible, necesita homogeneidad en
los términos.

La comunicacion frecuente entre la escue-
la y la familia hard que una y otra conozcan
los defectos y las perfecciones de los educan-
dos y su justa colaboracion corregira todo
aquello que no deba admitirse para la educa-
cion de los nifios.

b) Si el maestro se encierra en la escuela
y de ella no sale; si el padre no se acuerda
de que tiene la obligacion de pensar en la edu-
cacion de sus hijos; si la vanidad 6 el crgullo
no le permiten acercarse a la escuela, el pro-
blema de la ensefianza nunca tendra resolu-
cion. El maestro habil debe, con arte, prepa-
rar las ocasiones para tratar 4 los padres 0
familias de sus educandos, y cuando esto no
sea posible, la comunicacion escrita, redacta-
da con toda consideracién y prudencia, debe
notificar y pedir que notifiquen cuanto sea
digno de que los padresy el maestro conozcan.
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¢) Proponen algunos que la comunicacion
entre el hogar y la escuela se mantenga por
unos estados 6 registros en que diariamente
se haga constar el comportamiento del disci-
pulo; este medio es insuficiente. L.a mayor
parte de las familias no se toman la molestia
de darse por enteradas. Resulta que la comu-
nicacion de que hablamos debe ser, en cuanto
se pueda, personal y directa. Las fiestas
escolares, exposiciones, certamenes, etc.,
son medios que facilitan esta comunicacion;
pues comenzando por inconsciente y delei-
table, concluye siendo reflexiva y de conve-
niencia.

AMPLIACION

Educadores naturales de los nifios: la Naturaleza,
la familia, el maestro.— 4) Para nadie es un secreto
que el ambiente en que nos movemos y el trato con
las personas que nos rodean dejan sentir su influen-
cia sobre cada uno de los elementos de nuestra doble
naturaleza; todos vemos hechos tan salientes como el
aspecto enfermizo del que es victima de un trabajo
superior 4 sus fuerzas y que respira una atmosfera
viciada é infecta; todos también reconocemos el ca-
racter discolo del que trata con los desconsiderados y
soberbios, igualmente que la docilidad y la fe en
aquellos que se dirigen por quieunes son carifiosos y
practican la religiosidad.

Si esto sucede tratandose de hombres que tienen
Ya su criterio formado, su naturaleza desarrollada,
constituido su ser de manera tal que presentan cier-
ta resistencia para sufrir la accion de extrafios ele-
mentos, icomo no la hemos de afirmar estudiandola
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en el nifio que, por su tierna edad, es receptor dis-
puesto para toda clase de impresiones y cambios?

Debe la educacion fijarse especialmente en la na-
turaleza de estas causas y en los efectos que pueden
producir, Nacemos sometidos 4 la acciéon de agentes
atmosféricos y climatologicos, rodeados de una fa-
milia natural, ¢ artificial que, en defecto de aquélla,
la sociedad proporciona, sin que fuera de estas con-
diciones sea posible la conservacion de la vida; éstas,
por consiguiente, seran las primeras formas donde se
generen los elementos que en nuestro ser hayan de
dejar sentir su influencia.

Nuestra naturaleza fisica se desenvolvera en ar-
monia con las leyes materiales, y nuestro espiritu obe-
decera & las de naturaleza psicolégica.

El primer agente natural que obra en la educacion
es nuestro propio organismo; los elementos que se
agruparon para constituirle pueden haberle formado
de una manera perfecta, mas pueden también traerle
4 la vida con alguno de los defectos que 4 ella pueden
ser inherentes. Puede el cuerpo reunir cuantos érga-
nos se necesitan para su integral funcionamiento; mas
puede también carecer de alguno de ellos. Si bien ge-
neralmente nace el nifio en condiciones de plena salu-
bridad, no es raro que aparezca en la vida con gér-
menes de enfermedad, que, por la herencia, trae ad-
quiridos. ;

La educacién fisica, segun queda expuesto en otro
punto, debe preocuparse de esta situacion, y ayudada
de los preceptos higiénicos, y acaso asesorada de la
medicina, empleara sus procedimientos para corregir
aquellas deficiencias y anular, 6 por lo menos dismi-
nuir, perjudiciales consecuencias. A este fin, y al de
la educacion intelectual y moral, también contribuyen
la Naturaleza, la familia, la sociedad, por medio de
sus delegados y autoridades, y de un modo inmediato,
la accion del maestro.
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B) La alimentacion contribuye al robustecimiento
del cuerpo siempre que se aplique en cantidad de su-
ficiencia, pero sin excesos que producirian frecuentes
desarreglos en el aparato.digestivo, impidiendo con
ellos que la nutriciéon sea completa.

Los ageutes atmosféricos, y de entre ellos seiiala-
damente el calor, el aire y la luz, son merecedores de
cuidadoso estudio, tratando de aprovechar su eficacia
en el desarrollo fisico y aun en la predisposicion que
proporcionan para la cultura intelectual.

El calor estimula dentro de ciertos limites, pasados
los cuales, tanto por exceso como por defecto, produ-
ce efectos contrarios, y da lugar & que el cuerpo en-
ferme 6 cumpla con grandes dificultades las funciones
que le son propias.

El aire es factor de extremada importancia en la
educacion fisica; puro, oxigena la sangre, activa el
movimiento del torrente circulatorio y le hace rico en
substancias nutritivas que se encarga de repartir por
todos y cada uno de nuestros Organos; en cambio,
cuando esta viciado, es-uno de los mas frecuentes y
favorables vehiculos que aprovechan los microscopi-
¢os gérmenes de infinitas enfermedades para penetrar
en nuestro cuerpo, del que se apoderan, y en el que,
en mayor 6 menor plazo, concluyen por minarle su
existencia.

La luz es como el complemento de la accion edu-
cadora que los enumerados y otros omitidos factores,
producen en nuestro ser, contribuyendo & su norma-
lidad y salubridad completa. El espiritu del hombre
que se educa privado de estos elementos, principal-
mente de aire y luz, animara un cuerpo enfermizo, y
¢l mismo se revelara dificilmente, dando lugar 4 un
cardcter sombrio, melancélico, triste y de misantropia,
mientras que al saturado de aquellas condiciones; le
veremos despejado, alegre, decidor, sociable y humo-
ristico.
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Si la Naturaleza contribuye tan directamente 4 la
educacion fisica y predispone para la moral y la de la
inteligencia, estas dos ultimas responden de un modo.
més claro 4 la” accion familiar, razon por la que los
padres 6 quienes los sustituyan en el desempeiio de
su misién delicada, no han de perderla de vista un
momento. Pretenden algunos hallar formula resoluto-
ria de esta incégnita, colocando 4 los nifios en un cast
absoluto aislamiento, no dejandoles mantener trato
con nadie que no se cobije bajo el mismo techo. No
falta quien crea que hace lo suficiente y cumple con
precision los deberes que la paternidad impone, de-
jando sus hijos al cuidado de personas que les merez-
can confianza plena por su virtud é instruccion, cre-
yéndose que con esto quedan relevados hasta de la
obligacién de un cotidiano trato.

En direccion opuesta marchan los que juzgan mas
equitativo dejar sus hijos en las m4s amplia libertad
para que vaguen y corran por donde mas placer les
cause. Los nifios, en estas condiciones, no saben dejax
los juegos del campo, del paseo 6 de la calle, donde lu
educacion intelectual y moral que adquieren valiera
més que no la hubieran conocido; palabras groseras,
acciones reprensibles, juegos impropios dela infancia,
diabluras y hurtos, que, por ser de nifios, se acogen
muchas veces como una risible gracia, sin pensar que:
con ellos realmente preparan & aquel desgraciado el
camino del presidio y que debieran reprenderle para
que antes de dar su fruto se secase aquella funesta
planta. Los nifios de la calle, como vulgarmente se
dice, se hacen irrespetuosos, se burlan de la anciani-
dad y de la desgracia, no adquieren nocién de los de-
beres, se habitian 4 la holganza y se hacen mal ha-
blados y blasfemos.

Con sélo. que la familia mirase los tonos de este de-
plorable cuadro, deberia esforzarse para evitar que no
alcanzaran 4 ninguno de sus seres queridos las conse-
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cuencias de un censurable abandono. La ley debiera
también poner coto 4 ‘estas negligencias y descuidos,
como lo hace con otros extremos & éstos afines; si se
prohibe la vagancia, si se castiga al padre que tiene
sin educacion & sus hijos, l6gico es que no se consienta
4 éstos permanecer en publico abandono mientras
debieran estar recibiendo instruccion. La educacion
familiar debe ser de trto constante, basada en la mo-
ralidad, en las practicas religiosas y en un continuo
BUEN EJEMPLO.

Otro agente natural de la edueacion lo es la so-~
ciedad en que el educando vive, pues si bien es cierto
que cada uno de los asociados no puede intervenir en
ella por si mismo, autoridades existen que deben in-
teresarse por la exacta ordenacion de las formas y
medios de educar, por la determinaciéon de las mate-
rias que la instruceion y la enseiianza deben compren-
der, por la reglamentacion de las cualidades de los
educandos y por la construccién de edificios 3 mate-
rial adecuados & una buena educacion integral, si no
se quiere que en los insalubres y antihigiénicos locales
en que hoy la educacion se presta, encuentren enfer-
medades del cuerpo, sin robustez en el alma.

La sociedad, por si, no puede cumplir todos sus de-
beres; y al efecto, después dela jerarquia que en el
orden docente la ley establece, condensa todas sus fa-
cultades educativas, ya que no las orgéanicas, en Ql
tltimo eslabén de su cadena: en el maestro, que es
quien hoy injustamente aparece como el culpable de
nuestra lastimosa decadencia.

No pudiendo, en la mayoria de los casos, llegar la
accion familiar al limite que se desea, la educaciou
que en ésta se inicia busca su complementoen laescue-
la, yalli el maestro la contintia, al mismo tiempo que
instruye y ensefia. Por esto le consideramos en este
punto como agente natural de la educacion, por ser
naturales y permanentes los dos elementos que repre-
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senta: la familia y la sociedad, cuya labor perfecciona
Yy completa.

C) La accion de los agentes naturales, aplicados &4
la educacion en sus diferentes grados y formas, no se
halla siempre sujeta al poder de un Indlvldllﬂ nial de
una familia ni al de corporaciones locales tampoco; es
preciso que los altos poderes del Estado 6 la elevada
misién social, segun otros-quieren, tome por su cuen-
ta el aprovechamiento de sus ventajas y la correccién
de sus defectos; la salubridad, la higiene, en toda su
extension, no deben quedar en olvido ni ausentes de
las leyes; cuanto se haga en este sentido supondra, en
efecto, considerables gastos y dispendios, mas no de-
ben doler si se piensa que sera un capital del que en
breve plazo se podra percibir un interés crecido. Si &
estas cuestiones se les prestase la atencion que mere-
cen, las venideras generaciones serian vigorosas de
cuerpo y fuertes de espiritu, por haberse desterrado
de su seno el raquitismo y los analfabetos.

Cierto que no siempre puede la autoridad central
llegar 4 los Gltimos rincones con su mision redentora;
mas si pone su primordial rueda en movimiento, no le
sera dificil hacerle llegar 4 las otras mas modestas
de las provincias y de los municipios, & las que se
podrian unir las iniciativas privadas de la caridad y
de la filantropia, con cuyo concurso se podria lograr
en breve plazo la regeneracion redentora que tanto
anhelamos.

Responsabilidad del maestro ante la educacion,
como delegado de los padres y de la sociedad misma
& que pertenece con el educando.—4) Muchas son las
obligaciones que pesan sobre el jefe de una familia,
grande puede ser también la actividad que emplee
para darles 4 todas cumplimiento exacto; mas en esta
comparacion de obligaciones y medios para satisfacer-
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las, no siempre alcanzan las obras donde fuera nues-
tro deseo: razén es ésta que nos hace conocer la nece-
sidad de ejecutar por medio de tercero aquello que nos
corresponde hacer de un modo directo.

El maestro, en la educacion, debe ser un fiel repre-
sentante ds la autoridad paterna y un ejecutor de los
mandatos que la sociedad le impone. Por la primera
de estas condiciones adquiere la facultad de corregir
y castigar moderadamente &4 los educandos que se
muestren obstinados en desobedecer sus preceptos, y
también la obligacion de hacerlos habiles, aptos y dis-
puestos para los fines que han de tener como indivi-
duos y aquellos otros que le correspondan como ali-
cuotas partes del todo social.

En el segundo orden de consideraciones, & la so-
ciedad referidas, aparece la relacion juridica de un
bilateral contrato, en el que intervienen de un modo
absolutamente libre ambas partes contratantes, ofre-
ciendouna la remuneracion correspondiente, sila otra
acepta el solemne compromiso de educar 4 sus miem-
bros, colocandolos en condicicnes de poder valer para
8i y para sus semejantes.

Ahora bien; todos conocemos lo pesadas que resul-
tan las obligaciones paternas y qué dificil es llenarlas
por completo; nadie ignora lo que es este deber ni
tampoco la perfeccidon que los-padres desean ver en
las obras de sus hijos y para sus hijos. Por poco que
8¢ piense en la magnitud de estas premisas, bien
pronto se podra deducir la transcendencia de las con-
clusiones.

La sociedad busca en sus tiernos vastagos los hom-
bres que han de suceder 4 los que hoy rigen sus des-
tinos; seomo, pues, no ha de apetecer que lleguen &
ser hombres con la plenitud de sus facultades, ordena-
damente educadas y despiertas, si de sus obras pen-
derd mis tarde la situacion de prosperidad 6-de ruina,
de adelanto 6 decadencia? .

37
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Esto, desde un punto de vista externo, que si & la
moral atendemos y en nuestra conciencia se comparan-
y examinan los hechos consiguientes 4 la manerade
cumplir el maestro su obligacion de educar, verdade-
ramente nos asustaria la mas pequeila omisién, cual-
quier involuntario descuido, y mucho més la sistema-
tica indiferencia que muchas veces acompaia 4 los
maestros.

Pensar que el abandono del educador puede ser
causa remota de que viva un padre sin consuelo ni
apoyo en la vejez, de que se encuentre una familia
sin orden y sin tener quien proporcione los medios
indispensables para la subsistencia, y hasta de quela
sociedad tenga en su seno un viciose 6 eriminala quien
se tiene que encargar de corregir, en vez de contar
con un miembro laborioso, honrado y tutil para todos
sus especiales fines, es materia por todo extremo de-
licada, y que el maestro no debiera dejar que pasase
un dia sin meditar profundamente sobre ello.

B) ¢Qué diriamos del lapidario 4 quien se le entre-
gase, como se dice vulgarmente, un diamante en bru-
to, y que al verle con cierta aspereza en la superficie,
lo arrojase al arroyo sin haber intentado descubrir
bajo aquellas primeras y superficiales capas el valor
de la joya?

¢Como juzgaremos al maestro 4 quien se le confia
la educacion de la infancia y de la juventud, y que
por no tener un instante de laboriosidad, por vivir en
continua holganza, deja sin direccién aquellas tiernas
inteligencias, tolerando que facultades de primer or-
den queden ocultas bajo la superfizial rudeza en que
suelen encontrarse aquellos que viven separados de
los centros de la civilizacion y de la cultura, y que es-
conden un punzante ingenio tras el velo que envuelve
los elementales y rudimentarios conocimientos que
suelen poseer en los poblados de corto vecindario?
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La Naturaleza hemos dicho que no reparte los pri-
vilegios de la inteligencia en proporcién de los que
otorga la temporal fortuna, y siendo la educacion la
encargada de descubrir’ y beneficiar los abundantes
filones de este rico y precioso metal, el maestro serd
siempre el responsable de los dafios que se irroguen
por su abandono, si éste es causa de que no se dejen
al descubierto aquellos abundantes yacimientos, cuya
fecunda riqueza podria ser, el dia de mafiana, sostén
de una familia, honra de su patria y hasta gloria di-
rectora de sus futuros destinos.

Tedo bien, ante la ley expresamente prometido, se
hace juridicamente exigible, y cuando no se presta ni
se cumple de un modo voluntario y explicito, es fre-
cuente acudir 4 la violencia 6 fuerza coactiva para
impeler al negligente 6 moroso hacia el término que
debié constituir su determinacién voluntaria; no es
esto s6lo: cuando de aquella morosidad, mala fe 6
consciente y deliberada negligencia, se siguen per-
Jjuicios y dafios que debieron y pudieron evitarse, es
légico, justo y legal exigir la reparacion de aquellos
males y la indemnizacion de aquellos daiios. Si, pues,
la sociedad estipula con los que han de servirla, un
contrato en el que se fijan las obligaciones respectivas
de cada una de las partes, deben éstas hacerlas cum-
plir, y al mismo tiempo obligar al negligente 4 que
repare cuantos dafios su proceder origine. (Cudles son
las obligaciones que sociedad y maestro reciproca-
mente se imponen? El pago del servicio corresponde 4
la primera; la educacion de sus miembros, al segun-
do; de suerte que mientras la sociedad satisfaga el
compromiso de entregar al maestro sus haberes, tiene
derecho 4 exigir 4 éste que ponga en el desempeiio
de su cometido la actividad y potencia de todas sus fa-
cultades, hasta donde sefiale el indice regulador de
una conciencia honrada.

Los tribunales de los hombres son lentos y &4 veces

72 CASNS,
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injustos cuando tratan de administrar justicia; por
esta razén vivimos muchas veces confiados en que no
se ha de pedir el cumplimiento de las obligaciones que
sobre nosotros pesan 6 que si aquello se intentase, po-
driamos facilmente eludir sus funestos golpes, acu-
diendo 4 las dadivas, al soborno 6 d la presidén de otros
érdenes, que serian suficientes para dejar en suspenso
las iniciativas mds sanas, los propositos méas dignos y
las intenciones mas justas; pero alla en el fondo de la
conciencia, sobre todo si se trata de hombres que tie-
nen fe y esperan algo en la otra vida, se levantard
una voz que siendo testigo, fiscal y juez simultianea-
mente en su propia causa, le hard reconocerse culpa-
ble y merecedor del més severo castigo, El arrepenti-
miento debera seguir 4 este juicio interno en aquel
que se reconozca delincuente; de no hacerlo asi, la so-
ciedad le condenard 4 un indigno aislamiento, donde
arrastre su vida en un constante desprecio, y si acaso
en lo humano logra sustraerse 4 toda accidn sanciona-
dora, el Juez infalible habra de exigirle estrechisima
cuenta de todos sus actos y de las daiiosas consecuen-
ciag que hayan producido.

Un maestro conocedor de sus obligaciones, y &
quien la conciencia no acuse de dejarlas sin cumplir,
es palanca suficiente para que, tomando como punto

de apoyo su voluntad, levante las sociedades deca-
dentes y abatidas.

C) Sobre estas consideraciones ‘podriamos cimen-
tar un verdadero tratado de moral pedagogico-social,
pero no es éste nuestro propésito, ni tampoco esta ul-
tima es materia que nos compete desenvolver, aunque
si aprovechar las ensefianzas de los doctos en ella y
aplicarlas 4 nuestro objeto, para que después broten
naturalmente sus legitimas consecuencias.

El maestro tiene la obligacion de proporcionar
una educacion integra, y la sociedad, el derecho, y
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el deber también, de exigir que ordenadamente se
cumpla.

Los tres aspectos principales de la educacion, fisi-
ca, intelectual y moralmente considerada, deben des-
envolverse de conformidad con su aparicion progre-
siva, con su aptitud para el desarrollo y de comiin
acuerdo con sus respectivos fines; cuando estas cate-
gorias determinen el normal crecimiento del sujeto de
la educacion, se debe aplicar el conjunto 4 las rela-
ciones sociales en que hemos visto que la Naturaleza
coloca al ser racional, para que de este modo, pudier -
do y sabiendo cumplir la misién que tiene como indi-
viduo, contribuya 4 los mas elevados que se derivan
de la convivencia con sus semejantes.

La responsabilidad que se deduzca como conse-
cuencia de la infraccion de estas leyes y del quebran-
tamiento de los sentados principios, alecanza inmedia-
tamente al maestro, segun hemos visto; 4 la familia
también, si omite la vigilancia que sobre la funcion
pedagoégica de la escuela debe continuamente ejercer;
4 los delegados que el Gobierno instituye como re-
presentantes de las elevadas funciones que & aquél
competen, y por ultimo, & las autoridades supremas
del orden docente, que, como punto mas culminante
del poder, reclaman que la actividad para legislar sea
constante y razonadamente ejercitada, y que el celo
desplegado para hacer que lo legislado se cumpla, no
se detenga ante consideraciones, influencias ni respe-
tos de ninguna especie.

Talento para concebir, acierto para mandar y vo-
luntad para la ejecucion, son los indispensables moto-
res del sencillo engranaje que pene por-obra las fun-
ciones pedagogicas.

Cualidades que debe reunir un buen maestro.—
4) La doble naturaleza del hombre, fisica de una
parte y animica por otra, reclama condiciones ge-
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néricas y especificas de cada uno de aquellos ele-
mentos.

Segln precepto constitucional, todo ciudadano
puede dedicarse al desempeiio de la funcion educa-
dora, confundida hoy con la enseiianza y acaso obs-
curecida por ésta; mas cuando se ejerce haciendo uso
de este precepto y sin sujecion 4 ninguna otra dispo-
sicion legislativa, reconoce la educacion un caracter
exclusivamente particular; es decir, que la sociedad
no la tiene directamente en cuenta, aunque si resulte
participe de los beneficios que proporciona.

Para que la sociedad vea en la practica de la edu-
cacion el complemento de la obligacion que sobre ella
pesa, es preciso que quien la practique tenga probada
su aptitud y su competencia, para lo cual la Natura-
leza por una parte, la educaciéon misma por otra, y
simultdneamente la ley, trazan el cuadro general de
las condiciones que debe reunir para que la disposi-
cion y la facultad resulten convenientemente proba-
das; podemos decir que se reducen & los siguientes
extremos: condiciones fisicas, infelectuales, morales
y legales.

Necesita cualidades fisicas en forma que no desdi-
gan de las condiciones normales de la figura humana,
4 fin de que no se convierta en causa de actos irres-
petuosos que predispongan para la hilaridad y que le
impidan el desempeiio de su cometido con la asiduidad
y constancia que su obra merece. Hacen falta deter-
minadas condiciones en la inteligencia para que sus
facultades se hallen bien nutridas de so6lidos conoci-
mientos y para que estas mismas verdades se comu-
niquen facil é integramente 4 la inteligencia ds los
educandos. Necesita hallarse adornado de condicio-
nes de moralidad, para que de este modo, con el
exacto cumplimiento de su deber, con la aplicacion
sistemética de la justicia, con la observancia estricta
de las leyes divinas y humanas, con obrar siempre
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‘seguin deba, de modo que el buen ejemplo sea insepa-
rable compaiiero de su labor profesional, se capte el
afecto de los educandos y el respeto que se le tenga
se apoye siempre en el amor y nunca en el miedo, ex-
tremo éste siempre nocivo, por ser contrario al fun-
damento moral de la educacion. Por ultimo, la socie-
dad que confia una mision tan delicada y de tanta
transcendencia, debe exigir alguna garantia de que
su encargo sera bien cumplido, 6 por lo menos, de que
existe una base que permite esperarlo asi.

B) Al hablar de condiciones fisicas, intelectuales,
morales y legales del maestro, no pretendemos que
sea un ideal de hermosura, un genio por su inteligen-
cia, un Cristo por su santidad, ni tampoco intacha-
ble en-cuanto las leyes humanas comprenden; pero si
creemos:

1.° Que debe tener un desarrollo fisico uormal,
porque ciertos defectos como sordera, miopia, el ser
cojo (en ciertas formas y grados), manco, jorobado,
bizco y, en general, contrahecho, no solamente impo-
sibilitan para educar bien; impidiesdo ejecutar deter-
minadas operaciones, mantener el orden en el centro
escolar y transmitir facilmente sus conocimientos,
8ino que con frecuencia son cbjeto de burla, mofa,
ridiculas imitaciones y, en general, de risa, desorden
y algazara por parte de sus discipulos. Si 4 los defec-
tos que someramente indicamos se agregan otros de
cardcter patologico 6 higiénico, entre los que se pue-
den citar la tartamudez, el ceceo, algunos otros de-
fectos de pronunciacion y enfermedades, sean 6 no
contagiosas, se comprendera con cuinta razén pode-
mos exigir uu,cuerpo sano en quien se dedique 4 edu-
car en general, y especialmente 4 los nifios.

2. Que con relacién 4 la inteligencia, ha de tener
en primer término un buen caudal de ciencia, aunque
no llegue 4 la profundidad en.sus conocimientos, en
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todas las materias que simultdneamente con la educa-
cion hayan de constituir el objeto de la ensefianza;
necesita muy especialmente conocer la utilidad prac-
tica, es decir, la aplicaciéon 4 la vida de cada uno de
aquellos conocimientos, porque predicar en abstracto
no sirve mas que para hacer exagerados idealistas,
que luego no se sujetan ni se amoldan 4 la realidad
de la vida. .

Necesita el maestro tener una aptitud especial, en
otro lugar ya estudiada, una vocacién decidida, una
constancia 4 toda prueba, una paciencia sin limites,
una fe ciega y, singularisimamente, un gran espiritu
observador y una extremada flexibilidad de ingenio,
para que pueda graduar su labor, colocandose al ni-
vel intelectual que tenga quien ha de ser educado, os:
cilando en términos de ascenso y descenso, segun lo
reclame el caudal de conocimientos que posea 6 que
vaya adquiriendo el que sea sujeto de la educacion.

3.° La moral es indispensable para toda vida hon-
rada, y el maestro la necesita en mucho mayor grado,
porque, aun cuando él no quiera, es como un espejo
en el que habitualmente se miran centenares de inte-
ligencias, ante las que perderia todo su influjo desde
el mismo instante en que le vieran caminar por la
senda de la injusticia, de la crapula, de la irreligiosi-
dad ¢ del vicio. Necesita, si, gran competencia y ca-
pacidad cientifica; pero si ésta no se apoya en lo mo-
ral y se enseila de conformidad con sus principios, los
efectos serian completamente nulos:-en la educacion
es funestisima aquella formula: no hagas lo que hago,
haz lo que digo, porque no basta ser bueno, es preciso
parecerlo, sin que esto quiera decir que aconsejemos
la hipocresia.

4.° La ley vela por que el maestro sea un modelo
de hombre sociable; para justificar, hasta donde exi-
girse puede, las cualidades ya enumeradas y otras que
con ellas se relacionan, comienza por pedir al que si~
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gue la carrera del Magisterio una certificacién que
afirme su buena conducta, otra en que conste que no
tiene defecto, enfermedad ni afeccion (1) que le impo-
sibilite para la ensefianza, y por ultimo, que ante el
profesorado competente haya demostrado su aptitud
y suficiencia cientifica, obteniendo el titulo de Maes-
tro de primera enseflanza en alguno de sus diferentes
grados. Como con la edad llega la plenitud del des-
arrollo fisico é intelectual, la ley fija un limite mini-
mum para quien aspire & ser alumno de las Escuelas
Normales y al ejercicio ptblico de la profesion, en
centros dependientes del Estado (2).

C) Merecen una especial consideracion algunas
condiciones intelectuales que el maestro ‘necesita re-
unir en los actuales dias. Hoy se educa &4 la nifiez, no
se la ensefia s6lo, como antes se hacia, y para que la
educacion sea acertada, franca y provechosa, cree-
mos que necesita el maestro especiales conocimientos
fisioldgicos, higiénicos y muy sefialadamente psicold-
gicos, también; materias que, 4 nuestro juicio, no han
sido hasta hoy suficiente objeto de nuestra ensefianza
y educacion.

Sin conocer plenamente al sujeto de la educacién,
sin base para apreciar sus disposiciones, su vocacion
Y su especial aptitud, no podra nunca llenar noble-
mente el fin 4 que aspira.

Necesita, ademas, el maestro tener un profundo
conocimiento de lo que es el corazén humano, porque
entendemos que su campo de aceion no se halla limi-

(1) No es radical la ley' en este punto; cuando existen estas
causas en pequefio grado, se concede la dispensa de defecto fisi~
€0, previa comprobacién suficiente de la aptitud y posibilidad
para educar, efectuada ante el profesorado de una Esclwla
Normal,

(2) Hoy se exigen catorce afios cumplidos para lo primero y
veintiuno para lo segundo,
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tado por las cuatro paredes del local escolar, creemos
que su misién constituye un verdadero sacerdocio y
que, por lo mismo, su actividad debe desenvolverse
fuera de la escuela; su obra es de caracter social.

Social es la mision del maestro, y por esto necesita
que su educacion preparatoria haya sido de un carie-
ter seflaladamente social. Es precisggque conozca las
necesidades de las agrupaciones y de los pueblos, que
sepa el camino que las nacionalidades y los Estados
siguieron para atenderlas y necesita inculcar en los
seres & quienes educa, la idea de los deberes, primero,
y de los derechos, después, que dentro de la sociedad
deben practicar y pueden reclamar. El dia en que la
educacion éscolar, en sus diferentes grados, responda
cumplidamente 4 estos fines que someramente indica-
mos, habrd tomado aspecto muy diverso el problema
que hoy se llama cuestién social, en cuya resolucion, &
largo plazo, no ha de ser pequeiia la intervencion que
el maestro tenga.

Relaciones que deben existir entre los padres de
los alumnos y los maestros.—4) La obra de la educa-
cién no es individual, es por naturaleza colectiva, de
suerte que su esencia misma reclama comunicacion y
acuerdo entre todos aquellos que, buscandola por dis-
tinta linea, procuran llegar al mismo punto de con-
vergencia,.

La educacion, hemos dicho, comienza en la fami-
lia, se amplia en la escuela y se completa en la vida
social; de donde resulta que el maestro es cooperador
del padre de familia en cuanto trabaja al mismo tiem-
po y para la misma obra, aunque sea en lugar distin-
to, y es, 4 la vez, continuador de la obra familiar,
singularmente paterna, por cuanto en la escuela ex-
perimenta la educacion notable incremento.

La actividad paterna y la del maestro, respecto &
la educacion, deben ir constantemente movidas por
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idéntico impulso, por una misma aspiraciéon y 8n busca
dg un mismo bien; para ello necesitan reunirse aque-
llas dos en una direceion fija para que el resultado de
ambas sea una suma, y, por lo tanto, equivalente al
conjunto de aquellas individuales energias.

Si por un descuido censurable 6 por no cumplir pa-
dres y maestros eon los deberes que voluntariamente
se han impuesto unos y otros, se movieran segun Su
exclusivo enteS}d»er, sin previa concordancia de sus

voluntades, sus esfuerzos serian de escasa utilidad, y

ycuando, por desgracia, magchen en direcciones opues-
tas, se destruiran reciprocamente, quedando reduci-
do & cero el equivalente util de la educacioa, 6 cuando
m4s, acusando como beneficio una cantidad igual &
la diferencia entre las acciones familiar y escolar del
lado de aquella que fuese mas intensa.

Esto da lugar & que con frecuencia oigamos lamen -
tarse 4 los maestros de que sus discipulos pierden du-
rante las horas que se hallan en casa todo lo que ade-
lantan mientras permanecen en la escuela, y también,
aunque con menos frecuencia, se encuentran algunos
padres que se conduelen de ver que el maestro no
coopera 4 la obra educativa de la familia, sino que,
por el contrario, destruye lentamente su labor.

Ambas afirmaciones pueden tener algo de cierto,
mas también pueden ser en el fondo exageradas. -

Todas estas dificultades se evitaran facilmente,
procurando la comunicacion frecuente v directa de
los padres con el maestro y de éste con aquéllos, para
que unos expongan las virtudes y los defectos que
reconozcan en sus hijos, 4 fin de que el maestro en-
cuentre méas facilidades para corregir unos y perfec-
cionar las otras; de igual manera debe este ultimo
recabar de los padres de familia el necesario apoyo
para una educacion completa y un espiritu enérgico
para mantener y aumentar el resultado de la educa-
cion proporcionada en la escuela.



B) Se reconoce facilmente, porque se muestra por
si misma, la necesidad de una comunicacién frecuen-
te entre los padres de los educandos y el maestro en-
cargado de la educacién, para que ésta sea todo lo
beneficiosa que haya motivo para esperar; pero ¢como
establecer esta comunicacion?; aqui tenemos la difi-
cultad. De una parte, el maestro suele encerrarse en
la escuela, no hablando fuera de ella de cosas que
afecten 4 la educacion y creyéndose colocado en es-
fera distinta de los que generalmente le rodean; se
suele hacer algo orgulloso, y no quiere rebajarse yen-
do él & la casa en que habitan sus educandos. Por
otra parte, los jefes de la familia creen que honran
harto al maestro confiAndole la educaciéon de sus hi-
jos, y que es cuestion de dignidad para ellos no des-
cender hasta un punto tan bajo, como es el domicilio
de un humilde maestro, verdadero mandatario de la
sociedad y, en cierto modo, criado de todo el veein-
dario.

En tal forma planteado este problema, no es de re-
solucion muy facil; pero si la razén se impone 4 las
pasiones, si el egoismo sabe alguna vez ceder ante los
mandatos de lo justo, si la conveniencia privada y el
bien de todos encuentra alguna defensa, por pequeia
que sea, ante el tribunal de una recta conciencia, la
voluntad sabra imponerse, y sin salir nadie del cam-
po que se le seiiale y sin perder un apice de su deco-
ro, de su dignidad y de su honradez, podrian quedar
las cosas en el lugar que deben estar.

Un maestro  habil no necesita hacer las cosas de
una manera tan clara que & primera vista se descubra
la intencién que le mueve; no es preciso que haga ver
suintencién manifiesta de visitar & los padres de los
nifios que educa; un paseo previamente dispuesto, una
vuelta como quien dice al acaso, un encuentro ca-
sual, la visita 4 un taller, la inspeccion de un museo,
de una fabrica 6 de un artistico monumento, pueden
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preparar la ocasion en que tenga lugar una entrevis-
ta de la que se puede sacar algun provecho.

Como en las conversaciones por este medio y con
este fin preparadas, es general que no se hable sélo
de habilidades, perfecciones y encantos de los nifios,
sino que interesa mas precisar sus torpezas y defec-
tos, necesita el maestro mucha cordura para no herir
la sensible fibra de los sentimientos paternos, porque
es muy susceptible y pudiera interpretar con malas
intenciones lo que era resultado del mejor de los de-
seos. Es dificil que los padres, y la madre especial-
mente, se convenzan de que sus hijos son torpes, ne-
gligentes, descuidados, rebeldes, insubordinados, dis-
colos 6 desobedientes; para todo encuentran disculpa,
siempre hay un por qué, para todo encuentran pretex-
to. Necesitase un tacto sutil y un finisimo ingenio
para no hacerse odioso ante quienes escuchan los re-
latos en que se’pintan los enumerados y otros de-
fectos.

A su vez puede ocurrir que los pocos adelantos, los
exiguos progresos de los mnifios se atribuyan 4 negli-
gencias, descuidos 6 abandonos del maestro.

Debe procurarse que al exponer los defectos de los
-educandos, se prescinda en absoluto del cardcter de
personalidad que pudieran adquirir referidos directa-
mente por el maestro; ha de presentarlos éste hacien-
do abstraccion de su persona y reprendiéndolos sdlo
por el hecho de verlos extraviados y mostrando buen
deseo y decidido empefio para volverlos al camino de
la educacion, del que nunca debieron salir; y esto pue-
de lograrlo procediendo con cautela y no tratando de
averiguar jamas cosa alguna de las interioridades de
la familia, sino circunscribirse 4 su exclusivo objeto.

C) Recomiendan algunos que la comunicacion en-
tre padres y maestros se establezca y se mantenga
por unos indices, cuadernos 6 registros en que diaria-
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mente se vaya anotando su laboriosidad, composta:
ra, aplicacién y aprovechamiento, 4 fin de que sin
interrupcion puedan saber el estado de adelanto en
que se van colocando. Plausible es el propésito, pero -
encontramos deficiente el medio; éste, cuando mas,
dard una idea de los resultados que se obtengan en la
enseifianza, mas como ésta no es la educacién, deja-
mos lo de méas importancia relegado al olvido.

La comunicacion de que hablamos debe ser direc-
ta y frecuente, y aun, si posible fuera, hacerla alguna
vez simultdnea para todos ellos, y con este motivo
hacerles sucintas explicaciones sobre estas materias y
sobre lo que significan y el alcance que tienen estos
distintos extremos.

Si el maestro es observador, debe conocer la apti-
tud de los educandos, cual es su vocacion y dar siem-
pre su parecer ¢ imparcial consejo sobre la eleccion
de carrera, profesion 1 oficio, como mas practico y
experimentado en esta clase de conocimientos.

Si llega ocasion en que la familia y la escuela se
identifiquen en aspiraciones y tengan comunidad de
pensamiento, la obra de la educacién serA muy pron-
to resistente columna sobre la que se levanten la re-
generacion y el progreso, emblema en gue cifran su
bienestar los pueblos.
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EDUCACION SOCIAL

Educacién y preparacidn del hombre para el cumpli.
miento de los deberes que tiene consigo mismo, con
sus semejantes y con Dios..--Educacién familiar.—
Educacién politico-social.—Educacién religiosa. —Ex«
‘cepcional importancia de esta ultima y fundamento
que presta 4 las dos anteriores.

SINTESIS

Educacion y preparacion del hombre para el
cumplimiento de los deberes que tiene consigo mis-
mo, con sus semejantes y con Dios. —a) Nace el
hombre en medio de una sociedad que le pro-
diga toda clase de cuidados para que no su-
cumba; solamente por'un esfuerzo de abstrac-
cion se le puede considerar solo y en aisla-
miento: para verle asi en la realidad, tendria
que arrancarsele primero la esencia de su na-
turaleza, y esto es imposible, se le habria con-
vertido en bruto, dejando de ser hombre.

Si la Naturaleza le hizo sociable en cuan-
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to se refiere 4 sus fines esenciales, también le
di¢ libertad para asociarse temporalmente, se-
gun 4 sus particulares fines conviniera, subor-
dinando sus actos &4 los mandatos del Creador.

Deducimos de aqui, que el hombre tiene
unos fines para con su propia persona, otros
para con sus semejantes como miembros de
una sociedad; y otros, por ultimo, para con
Dios, como Juez de sus actos.

b) Los deberes del hombre para consigo
mismo se refieren unos al cuerpo y otros al
alma; la conservaciéon de la vida, la integri-
dad corporal, desarrollar su organismo, y
perfeccionarle con el ejercicio, la frugalidad,
sobriedad, moderacién, laboriosidad, etc. La
educacion de sus facultades y de sus senti-
mientos, el disfrute de los placeres fisicos, in-
telectuales y morales, el desarrollo de sus ap-
titudes, la conservacioén de la dignidad, etc.,
pertenecen al espiritu.

A sus semejantes les debe el hombre ayu-
da y proteccién siempre que pueda prestarla;
la caridad y la beneficencia, las obras de
misericordia y la aplicacion y practica de las
virtudes civicas, le haran cumplir estos de~
beres.

A Dios le debe el hombre amor, reverencia,
obediencia y culto, por ser la bondad infinita,
por los beneficios que nos proporciona, por la
bienaventuranza que nos promete y hasta
por temor & su castigo.
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¢) Figuran entre las condiciones exigidas
por la educacion para cumplir los deberes
que consigo mismo tiene el hombre, su edu-
cacion moral integra y la intelectual también,
para que éstas de acuerdo dirijan la fisica.
Para con sus semejantes, la defensa de las
necesidades del projimo y las de la patria.
Para con Dios, su Decalogo cumplido.

Educacion familiar.—a) La familia es una so-
ciedad formada por otras varias, como la con-
yugal, filial, paterna, fraterna y heril. Todos
sus miembros van encaminados 4 la misma
finalidad: la moralidad es un cimiento y so-
bre ¢l se alzan todas las virtudes individuales
Yy sociales. :

Para que la educacién familiar llene sus
fines debe formar el corazon de sus asociados
Y designar 4 cada uno el lugar que le perte-
nece, seftalandole sus deberes y mostrandole
¢émo puede cumplirlos mejor. En la familia
hay una autoridad que debe ser respetada
mas por el amor y el afecto que por el man-
dato. La obediencia, el amor, el afecto y el
hacer propias las necesidades ajenas, encie-
tran los fundamentos de la educacién fa-
miliar,

b) La educacion familiar trasciende & la
Sociedad, comenzando por el municipio y ex-
tendiéndose por la provincia para llegar & la

nacién. La educaciéon familiar tiene mucho
38
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de local 6 regional por lo que afecta 4 las cos-
tumbres y creencias, al caracter y tempera-
mentoy también especialisimamente alidioma,
sobre todo, alli donde la nacionalidad no sélo
reconoce dialectos, sino variedad de lenguas.
¢/ La familia supone amor, gratitud, ab-
negacion, sacrificio; es la primera nocién det
deber, es la encarnacién del sentimiento, es el
primer eslabén del orden social. Serd perdu-
rable, aunque varias doctrinas, como las del
amor libre, la poligamia y la poliandria, tra-
ten de remover sus cimientos; no la destrui-
ran; la palabra madre, y la voz hijo, no se
borraran del vocabulario de los hombres.

Educacién-politico- social.—«) Cuando el hom-
bre, usando de su libertad, se asocia con sus
semejantes para fines que le convienen, de
antemano se fijan las condiciones del acuerdo
y & su cumplimiento se obligan los asociados;
pero cuando la sociedad se le da impuesta,
de antemano se presuponen aceptadas de un
modo tacito las formas reguladoras de su
vida. En cambio de esta aceptacién previa,
la autoridad debe guardar y hacer guardar
todos sus derechos.

Todos los ciudadanos tienen el derecho por
un lado y el deber por otro, de desempefiar los
destinos publicos, y la educacion los capacita
para ello, haciéndoles saber cu4les son sus
derechos y cuales sus deberes.
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La Constitucién que nos rija como Cédigo
fundamental del Estado y las leyes positivas
que nos digan lo que se nos manda, lo que se
nos prohibe y qué otro nos sera indiferente,
formar4 la base de esta educaciéon politico-
social.

b) Como consecuencia de las obligaciones
reciprocas de la sociabilidad, cada hombre
adquiere derechos sobre la colectividad, y
ésta sobre aquél. La educacion politico-social,
para evitar los males de la violencia, norma-
liza el desarrollo de la vida colectiva, ha-
ciendo conocer cuales son buenas costum-
bres, qué leyes son justas, qué instituciones
deben ser respetadas, contra qué otras se
puede emplear la fuerza para resistirlas, et-
cétera, etc. '

La educacion social dice qué podemos pe-
dir 4 los' asociados y qué deberes tenemos
para con ellos. A llenar este vacio viene hoy
la llamada educacion civica, que no puede
apartarse de la moral y de la religiosa, por-
que sin ellas no subsiste.

¢) La politica ordenada hara & los ciuda-
danos justos, virtuosos y aunque los nifios no
estan en condiciones de tomar en ella parte
activa, llegaran 4 jovenes y de entre ellos
saldran los directores de las generaciones
futuras.

Las cuestiones relacionadas con esta ma-
teria no son muy pertinentes para llevarlas 4
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la escuela; pero la educaciéon, en la forma
que el talento discreto del maestro juzgue
conveniente, debe ocuparse de ellas.

Educacion religiosa.—a) Es de necesidad que
exista una educacion religiosa, porque como
el hombre tiene alma inmortal, su vida no
es solo terrena. La religion le guia en este
mundo para que cumpla sus deberes y sea
en la eternidad participe de la bienaventu-
ranza. -

b) No admite la razon que la educacion
sea atea; solo reconoce aplicable la religion
verdadera, la Catdlica, porque fuera de ella
no hay salvacion. La educacion no puede
prescindir de la educacion religiosa, porque
sin ella no cabe sistema de moral; la edu-
cacion individual, como la colectiva, sin reli-
gion, dejan de serlo.

¢) La civilizacién va tan unida & la pro-
pagacion y arraigo de las creencias religio-
sas, que muchas veces éstas han sido la cau-
sa unica de aquéllas; la transformacion de las
nacionalidades orientales, la desapariciéon de
la inmoralidad y corrupcién romanas, la pro-
clamacion de la igualdad esencial de todos
los hombres, etc., etc., a la religiéon fué de-
bido. La religiosidad de un pueblo es barome-
tro de su moralidad, y ésta lo es de su civili-
zacion y de su cultura.
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Excepcional importancia de esta ultima y fun-
damento que presta a4 las anteriores.—a) La re-
ligion expresa las relaciones que median del
hombre & Dios, y ningin lazo es mas dulce
que éste para hacer entender las obligacio-
nes que tenemos y el modo de cumplirlas.

La familia sin religion no puede subsistir;
el matrimonio sin vinculo sacramental atard
s6lo por la fuerza, no habra razon para espe-
cializarle como contrato; la voluntad le esta-
blece y ella, en légica irreligiosa, podra rom-
perle; no habra entre esposos otro afecto que
el impuesto por la ley y por la materia; los
hijos no veran otra sumision que la de grati-
tud, y donde ésta no llegue, la del temor.
Quitando & Dios de la conciencia, la llenara
el egoismo.

b) La educacioén religiosa modifica la con-
ducta del hombre y la de los pueblos.

Sin educacion religiosa no habria otro
principio imperante mas que la fuerza, y es-
tariamos continuamente expuestos & sus cho-
ques y violencias.

¢) Se impone por necesidad el principio
de una autoridad mas alta que la voluntad
del hombre, porque ésta no sélo es falible,
sino que prevarica, y si un Ser superior
no corrige y subsana aquellos yerros, ten-
driamos que reconocer el imperio de la in-
justicia, por nadie rectificada, y esto es ab-
surdo.
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AMPLIACION

Educacién y preparacion del hombre para el cam-
plimiento de los deberes que tiene consigo mismo,
con sus semejantes y con Dios.—4) Solo por un azto
de especulativa abstraccion se puede considerar al
hombre en una absoluta soledad, alejado del comercio
v del trato que mantiene con sus semejantes, hacia
los que su naturaleza le llama de un modo inevitable.
La vida que se creara en aquella situacion, llamada
por muchos estado natural, seria, en efecto, la més
contraria 4 su racional naturaleza; es decir, que se nos
presentaria en manifiesta oposicion con sus facultades,
perjudicial siempre para su felicidad y para su propia
conservacion, que por la Naturaleza misma desea.

El hombre es fruto de una asociacion formada por
sus padres bajo el precepto de un vinculo sacramen-
tal 6 simplemente del cumplimiento de ciertas leyes
naturales; y sin el socorro de aquellos dos asociados,
privado de la proteccion que un amoroso efecto le dis-
pensa, habria de perecer sin remedio; nace el hombre
en sociedad, encontrandose vrodeado de criaturas que
entonces y siempre le son, no ya tutiles, sino necesarias
para que pueda conservar su existencia y para que
le ayuden en el fin inmediato de alcanzar su felicidad,
¥ por lo mismo seria contrario & su esencia pretender
que renunciara un estado cuya necesidad constante
experimenta en cada momento y fuera del cual seria
un desdichado. .

El hombre solo, bajo el aspecto de un exagerado
individualismo, cuyo cimiento arrancase de 'los fun-
damentos mismos que su naturaleza ostenta, seria un
absurdo, y para llegar 4 tal extremo se impondria
como condicion indispensable la negacion de su racio-
nalidad, dejandole convertido en uno de tantos ani-
males, de los que por todas partes encontramos en la
superficie del planeta.
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Cuando decimos que el hombre es un ser sociable,
indicamos de este modo que su naturaleza, sus instin-
tos, sus habitos y sus deseos le obligan 4 vivir en so-
ciedad, ligado & sus semejantes por vinculos que no
dependen de su voluntad exclusiva, 4 fin de preser-
varse, con el auxilio de todos, de los males que justa-
mente teme, al mismo tiempo que con el proposito de
adquirir los bienes que para su felicidad completa se
juzgan absolutamente necesarios.

La sociedad es el conjunto de seres racionales li-
gados por vinculos comunes que, disponiendo de ana-
logos medios, se proponen conseguir un fin comin; es
la union de hombres reunidos con la mira de trabajar
en concierto, en bien de una felicidad mutua; y asi
se ve que cuando algunos de los asociados se propo
nen la destruccién del bienestar comin, aquella so-
ciedad pronto desaparece.

Si por una parte la Naturaleza hizo al hombre so-
ciable, concediéndole esta disposicion para lo que &
sus fines esenciales respecta, no es menos verdad que
pudiéndose proponer también fines de colectividad
reducida y al mismo tiempo otros de caracter indivi-
dual, la Naturaleza misma le ha dotado de facultades
psicologicas y de aptitudes fisicas para que forme
agrupaciones 0 sociedades dependientes sélo de su
voluntad, para el logro de estos particulares fines;
por ello, luego que el hombre concibe como bueno un
fin 1 objeto temporal y terreno, se asocia con sus se-
mejantes, esto es, pide el concurso de ellos al mismo
tiempo que les ofrece el propie para aunar sus esfuer -
208 ¥ hacerse todos participes del bien que les reporte,
una vez conseguido; 4 ello les obliga el hecho de ser
criaturas inteligentes y racionales.

No obstante el lugar privilegiado que el hombre
en la Naturaleza ocupa, reconocese en cuanto criatu -
ra suhordinado ante el Ser que le di6 la existencia, y
con élse halla en relacién perpetua, aunque cierta-
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mente su voluntad muchas veces quisiera verla rota,
porque no le considera como la Bondad personificada,
sino como Juez severo que de sus actos le ha de exigir
estrecha cuenta.

De todo esto resulta que el hombre tiene una mi~
sion que llenar respecto de su propia persona, otra
mds amplia que se refiere d sus semejantes, y una ter~
cera que le acerca &4 la posesion de su ultimo fin, en,
cuanto cumple los deberes que tiene para con Dios.

Para consigo mismo, como ser que es compuesto.
de cuerpu y alma, tiene deberes que afectan 4 cada
uno de estos dos distintos érdenes: el desarrollo y la
salud del cuerpo, la virtud y educacién de las facul-
tades del alma, juntamente con todo lo que respecta
4 la felicidad humana. El organismo es elemento in-
dispensable para que el espiritu después desempeiie
ordenadamente sus funciones; de la perfecta union
de estos dos elementos brota el concepto del hombre,
¥y como en su totalidad se constituye en elemento so-
cial, y 4 veces en instrumento colectivo, dependiendo
la perfeccion de la obra de la que el agente y la causa
instrumental posean, resulta obligado 4 perfeccionar-
se y 4 perfeccionarlo en un grado tal que se aproxime
al limite que 4 la naturaleza humana se le tiene se-
fialado.

Necesita perfeccionar su cuerpo y conservar su
vida; debe educar las facultades y las aptitudes de su
alma para aprovechar después sus obras en bereficio
propio, sin que un mal entendido egoismo niegue la
cualidad de participes & todos sus semejantes.

El amor de st mismo, en cuanto deseo permanente.
de realizar nuestra perfeccion, es uno de los principa-
les deberes que para con nosotros mismos tenemos.
Este amor de si mismo es el bien entendido amor pro-
pio, que debe ser una regla permanente de bandad,
sin exageraciones egoistas que le convirtieran en
irracional; y nos conduciria & sacrificar los intereses
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ajenos en bien de los propios. El hombre debe amarse,
pero debe saberse amar, y este conocimiento lo pro=
porciona la educacion.

Los hombres todos estdn obligados entre si por la
identidad de naturaleza, la unidad de fin y la armo-
nia universal, A esto obedece que la educacion se
proponga ordenar nuestra voluntad hacia el respeto
que merecen los derechos del prdjimo; todo cuanto
comprenden los llamados deberes de justicia. Sien
este orden la educacion ha de ser verdadera, debe en-
sefiar y disponer al sujeto para que proporcione el
bien de todos juntamente con el propio y haciendo
siempre con los deméas lo que quisiera que hicieran
con nosotros, es decir, los deberes de caridad.

No hay relacion mas fundamental, entre cuantas el
hombre mantiene, que la establecida con Dios, de ella
nacen las obligaciones més elevadas, los sentimientos
mas nobles que sufrimos comprendidos en el amor, en
la fe y en la esperanza, puntos cardinales de toda
nuestra vida intelectual, moral y social.

B) La humanidad toda es una vasta sociedad cu-
yos individuos forman las nacionalidades y cuyo con-
junto, dispuesto en armonia que pocas veces existe,
contribuye directa y eficazmente al bienestar de los
hombres. Dentro de cada nacion, las ciudades, las vi-
llas y hasta las mismas aldeas, constituyen nuevas
entidades que persiguen fines de naturaleza social
que alecanzan 4 las familias y 4 los individuos.

Las relaciones que existen entre las diversas par-
tes de tales agrupaciones son Ias diferentes maneras
con que unas obran sobre otras por las que influyen
en su conveniencia reciproca; de tal conveniencia y
de tales relaciones resulta la necesidad de los medios
que un ser inteligente, conocedor de la vida y capaz
de experiencia, debe tomar, con eleccion consciente,
racional y libre, para conseguir el mayor numero de
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bienes que pueda con el menor esfuerzo posible, por-
que de este modo aumenta sus goces y disminuye
los sufrimientos. Ser «til es un deber para el hombre
qus pretenda granjearse el aprecio y la estimacion de
sus semejantes; no hacer mal es un deber para el que
teme acarrearse el odio y el resentimiento de los que
pueden prestarle algiin beneficio, y en una palabra,
el deber es la conformidad del medio con el fin que
cada uno se propone, ya se le ofrezca como exigido
por la coaccion, ya le preste de una manera volunta-
ria, pero siempre dirigido hacia la felicidad que por
naturaleza desea.

Si por un lado se nos presenta la nocion del deber,
en armonia tan perfecta con lo que nuestra naturale-
za pide, por otra parte la obligacidn se nos ofrece
como la necesidad de hacer 6 evitar ciertos actos
para la existencia, conservacion y perfeccionamiento
de la vida social 6 colectiva. El que quiera un fin debe
querer los medios que le conduzcan 4 él; quien aspira
a ser feliz, esta obligado & seguir el camino que 4 la

,felicidad le conduzca y también & separarse de todo
aquello que le derive de aquel objeto, so pena de labo-
rar él mismo para su propia desgracia. El conocimien-
to de este camino y de estos medios de que hablamos,
es el fruto de nuestra racionalidad, de nuestra edu-
cacion y de la experiencia, que debemos proponernes
como los caminos m4s amplios y seguros que nos ha-
yan de conducir & un fin tan preciado.

Como el hombre, segun hemos dicho, no puede al-
canzar por si solo las consecuencias que de tales pre-
misas deben deducirse, necesita ciertos wvinculos que
unan 4 todos los hombres entre si, y estos vinculos
son las obligaciones reciprocas y los deberes mutuos
4 que todos venimos sujetos, segun las relaciones que
entre nosotros existan; estas obligaciones y deberes
son las condiciones impuestas, fuera de las que nunca
se hallaran nuestras aspiraciones satisfechas; estos
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vineulos unen al hombre con su naturaleza misma, &
los padres entre si, 4 éstos con sus hijos, 4 la autori-
dad con los gobernados, & los soberanos con los stb-
ditos, a la sociedad con sus miembros y 4 los hombres
con Dios.

Estas afirmaciones bastan para convencernos de
que el hombre no nace con el conocimiento de sus de-
beres, y para afirmarnos en la creencia de que nada
88 mas quimérico que aquella hipotesis del hombre
insociable y que aquellas ideas que nos representan
como un estado de felicidad el que erréneamente
atribuyen 4 nuestros primeros progenitores

‘Las ideas que el hombre tiene adquiridas para la
distincion del bien y del mal, del placer y del dolor,
del orden y del desorden, y, en general, de todo cuan-
to le rodea; para saber qué cosas debe buscar y de qué
otras debe huir, cuales debe amar y cuales temer, es
necesario que observe si conforman con su naturale-
78 0 se apartan de ella, y este resultado lo dara prin-
cipalmente la educacion, su propia experiencia, con
cuyos medios no puede el hombre contar sino en cuan-
to se le ofrezcan constantes, reiteradas y hechas siem-
pre con razoén, juicio y reflexion.

El hombre, cuando viene al mundo, trae consigo una
disposicion natural para el conocimiento de lo que le
conviene y una facultad para sentir, con cuyos elemen-
tosdespués desarrolla todas suspotenciasintelectuales.

. Esta serie encadenada de conocimientos y expe
riencias tendra, por fin, la adquisicién de una orde-
nada vida intelectual, ante la que apareceran per-
fectamente claros y distintos los deberes que el hom
bre tieue para con su propio ser, para con sus seme-
Jjantes y para con Dios; de aqui surgiran también las
obligaciones que de uno y otro caso se derivan, lo
mismo que aquellos vinculos de naturaleza moral, so-
cial y religiosa, que en cada uno de ellos sean con-
gruentes ¢ indispensables.
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Los deberes del hombre para consigo mismo he-
mos dicho gne se refieren al alma y al cuerpo: los que
tiene para con la primera son educar sus sentimientos;
tos placeres, en sus diversas manifestaciones fisicas,
cientificas y morales 6 dela virtud; educar su inteli-
gencia, buscando en ésta 1a moral de sus facultades
mentales; estar singularmente obligado 4 educar sus
aptitudes, su vocacidn, y & conseguir que en él arrai-
guen la virtud, la ciencia, la magnanimidad y el ca-
racter, para que de este conjunto se deduzca ladigni-
dad en el mas amplio sentido de la palabra.

Respecto al cuerpo, ha de hacerse por la educacion
frugal, sobrio, moderado, laborioso y asiduo prac-
ticante de las reglas que prescribe la Higiene.

Con estas condiciones podra llenar facilmente sus
fines propios y los deberes que tiene para con sus se-
mejantes. En este punto, los deberes de justicia le im-
ponen el respeto de la vida del projimo y de sus ha-
ciendas; la educacion le ensefiara que no debe herir,
mutilar ni golpear & sus semejantes. Desterrard de
su animo toda propensién pendenciera, aunque se dis-
frace con el falso ropaje de la legitima defensa en el
duelo 6 desafio, porque éste encierra en si el doble
caracter de homicidio y suicidio, por cuanto nunca se
juntan las condiciones de igualdad que pretenden
muchos encontrar en él, ni tampoco el respeto 4 nin-
guna ley divina ni humana. De este modo no arrai-
gan en el corazon del hombre el desprecio, la en-
vidia, la parcialidad, el insulto, la afrenta ni la in-
juria.

El primer deber que ‘para con Dios tenemos es el
del amor: 1.°, por ser la infinita bondad; 2.°, por los
infinitos bienes que nos proporciona; 8.%, por la feli-
cidad que promete al justo y, aun en cuarto término,
por el temor del castigo con que amenaza & quien no
cumple su ley. Debemos & Dios veneracién, 6 emo-
¢ioén que contempla su infinita esencia. El temor de
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Dios envuelve en si gran parte de la naturaleza del
amor, y éste con aquél, hacen que nazca en nuestro
espiritu la devocidn 6 amor rendido que anula nuestra
voluntad, dejandola sometida 4 Dios.

C) La educacion del hombre como individuo no
responde & todos los fines que durante la vida le es-
tan encomendados; ésta nunca le llevaria al conoci-
miento de Ias virtudes sociales que deben constaute-
mente acompailarle; debe esta funcion colocar en el
alma la semilla conveniente para que al fructificar
entregue 4 la sociedad ciudadanos expertos, habiles
y virtuosos. Desgraciadamente, son pocos los hombres
que hoy se percatan de la importancia que encierra
una buena educacion, y mas si se trata de referirla 4.
los fines sociales. Una buena educacion hace que el
hombre empiece 4 respetarse 4 si mismo para des-
pués hacer el respeto extensible 4 los demas hombres,
obteniendo en justo cambio el que éstos deben pro-
porcionarle.

Si por un lado se hace indispensable la educaciéon
del hombre como individuo, se debe también buscar
otra de caracter nacional, sacada de la rutina, que
siempre ha mirado como sagrado camino, del cual no
le era licito apartarse, y que no ha dado al hombre
mas que muy débiies nociones de todo aquello que &
su naturaleza respecta; rara vez ha seguido las hue-
llas de la razén, siempre se ha dirigido por caprichos
Y convencionalismos. Debe la educacion orientarse
desde sus comienzos en el sentido que le conduzca ha-
cia el objeto que haya de constituir su profesion u
ocupacién normal, al crearse una esfera de aceion
limitada y reducida, que sea considerada como parte
de la gran esfera social. Para ello ,necesita quela
moral, sobre todo, sea la piedra angular que sos-
tenga su edificio; ésta debe proponerse atraer todos
los estados de la vida & la virtud individual, & la ra-
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zon colectiva y 4 la utilidad general; de este modo
dara a conocer & cada uno las fatales consecuencias
que se derivan de no dar buen empleo 4 los medios de
que dispone; una educacion asi planteada consolara
al pobre de la escasez y privaciones en que le tiene
sumido la falta de recursos materiales; le hara 1tik
con la instruccion para desenvolver su actividad en
algun orden de la industria, procediendo siempre con
probidad para librarse de la miseria y del delito, pro-
porcionandose una honrosa abundancia. Al rico y
acaudalado le hara entender esta educacion social,
cual es la aplicacion que debe dar 4 la abundancia de
bienes, haciéndole ver que la caridad, primero, y sb
se quiere, la filantropia, después, hallan extenso cam-
po en las distintas esferas sociales para darles una ra-
cionalaplicacion, que, considerandola como sazonada
siembra, se le presente centuplicada en el producto
cuando-la época de recolectar se acerque.

El hombre que haya de cumplir los deberes que
consigo mismo tiene, debe saber cual es su dignidad
y su nobleza; debe conocer que los placeres, aui
cuando licitos, no constituyen nunca su fin, serdn
siempre un medio que necesita emplear con modera
cion, porque con su abuso daiia la salud, embrutece
sus facultades y pervierte su voluntad. La educacion
le hara ver que la ebriosidad, lujuria, ociosidad y
abandono higiénico son causas que impiden su des-
arrollo fisico y la conservacion de su salud perfecta,
relacionada notablemente con los alimentos, salubri-
dad de habitaciones y vestidos, limpieza y aseo cor-
poral, gimnastica moderada y provechosos ejercicios,
que perfeccionan su educacion sensorial. Compren:
dera que el suicidio es un crimen, y, contra lo que
generalmente se dice, supone realmente una cobar-
dia, opuesta al respeto 4 la vida, que es el mayor de
los fines’'a que estan subordinados nuestros deberes.

Para con nuestros semejantes debemos ser vera-
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ces, condenando la mentira, la doblez, hipocresia-
malas intenciones, infidelidad, juramentos fuera de lo
que la ley divina y humana prescriben. Debemos res-
petar siempre el derecho de propiedad, no incurrien-
do jamas en latrocinios, hurtos, estafas ni rapifias;
cumplir fielmente lo pactado en los contratos, como
permutas, compraventas, arrendamientos, seguros,
socorros, sociedades, comisiones, préstamos no usura-
rios, etc. Debemos respetar la honra del projimo, ser
caritativos, justos, proporcionar consuelos y sanos con-
sejos, socorrer 4 los necegitados, tener piedad, com-
pasion y misericordia; debemos practicar todas las vir-
tudes sociales respecto 4 la humanidad, 4 la sociedad
natural, 4 la familia, & la sociedad politica, defen-~
diendo la Patria, procurando la prosperidad de la
Nacion y la conservacion del Estado.

Debemos tener esperanza en Dios, porque la infi-
nita excelencia moral que nos enseila, supone esta
confianza que debemos tener en el cumplimiento de
todo cuanto nos dicta; debemos amar & Dios, y debe-
mos esperar en El, porgue es nuestro ultimo bien; esta
esperanza es el fundamento de nuestra fortaleza; nos
conduce 4 la expiacion y al arrepentimiento de nues-
tras culpas.

Debemos tener fe en Dios, porque su misma natu-
raleza reprueba el engaiio, y debemos rendirle culto
y adoracién en todas las formas que se tributa: infer-
na, externa, publica y privadamente.

Educacién familiar.—A4) El concepto de la familia
se nos presenta bajo un aspecto doble, que correspon-
de 4 las dos acepciones principales en que esta pala.
bra suelq interpretarse; preséntasenos, en primer lu-
gar, como el conjunto de personas unidas por los la-
zos del parentesco, ya procedan éstos de comunidad
de sangre, ya se apoyen en los vinculos de la ley po-
sitiva; en segundo término, se considera como el con-
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Junto de personas que viven bajo un mismo techo,
subordinadas & una autoridad comun y unidas por los
vinculos que se derivan inmediatamente de la ley na-
tural; ambos sentidos tienen cabida en el objeto que &
la educacion social corresponde, porque los dos se in-
cluyen bajo el criterio de sociedad doméstica, aunque
de un modo muy especial se refiera particularmente
al primero.

Una familia es una sociedad completa y aparece
formada por otras tres sociedades que, como términos
individuales, se juntan para dar por resultado la pri-
mera; éstas son: la sociedad conyugal, la sociedad
filial 6 paterna y la sociedad heril.

Los diferentes miembros de toda familia son como
ramas 6 vastagos derivados de un mismo tronco, las
cuales deben contribuir por su propio interés 4 man-
tener entre sila union que se necesita para la conser-
vacion del todo y de cada una de sus partes. La Nae
turaleza nos da en el fraccionamiento de nuestra pro-
pia sangre, intereses comunes que cultivar, an4logos
derechos que detender, afectos reciprocos y respetos
debidos para hacernoes conocer que nuestro bienestar
depende en gran parte de que permanezcamos unidos
y en concordia} 4 fin de alcaunzar y disfrutar los place-
res honrados, que dentro de aquella reducida colecti-
vidad tienen asiento, y & soportar también las penali-
dades que aquejan nuestro ser, ya derivadas de en-
fermedades 6 de incultura, como también pueden
derivarse de los golpes adverscs de la fortuna. Esto
s6lo basta para hacernos conocer el socorro que esos
miembros deben prestarse, y cuanto la educacién
puede contribuir & la normalidad que su naturaleza
pide.

Si la moralidad por un lado y la educacion por otro
nos prescriben la practica de la justicia, de la huma-
nidad, de la conmiseracion, de la beneficencia y de
todas las virtudes individuales y sociales, también por
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las relaciones que con nuestros semejantes nos unan,
no podemos dudar que coustituyen y establecen la sa-

grada y rigurosa obligacién de aplicar estas maximas
y virtudes con las personas que nos estin mas estre-
chamente allegadas y que confirman las derivaciones
del parentesco.

Debemos 4 nuestros parientes en general, carifio,
beneficios, compasion y cuantos socorros para nos- :
otros exigiriamos considerandonos colocados en aquel
caso. No solamente se hallan los parientes obligados
entre si por los nudos de la consanguinidad, lo esta-
mos también muy especialmente por el habito, la fa-
miliaridad, el trato, el conocimiento de la situacion
por que todos atraviesan, y se veran todos los miem-
bros depositarios de gran parte de sus secretos, de sus
designios, de sus intereses y de sus fines, haciéndose,
por lo tanto, mas capaces para prestarse auxilio, dar-
8e consejos y favorecerse’en sus respectivos proyectos.

Para que la educacion familiar pueda llenar cum-
plidamente estos fines debe comenzar por formar el
corazon de cada uno de sus miembros, haciendo en-
tender 4 cada uno cual es el lugar que ocupa, cudles
sou los deberes que se le asignan, y mostrandole la
manera mas facil de cumplirlos. A este fin convergen
todos los conocimientos del hombre, siempre que sean
racionalmente adquiridos.

La familia, como toda sociedad, tiene una autori-
dad que la rige y la gobierna, sin que para el ejerci-
cio de sus atribuciones le sea permitido proceder en la
forma que muchas veces le indican sus conveniencias
Y caprichos; ha de estar sujeta & la razon, toda vez que
ésta no puede apartarse de las leyes naturales, de las
que fija la moral y de las que mas tarde determina el
derecho positivo sefialado por los hombres. Ante este
ultimo podra resultar alguna divergencia de criterio,
pero siempre que & las primeras no se opongan, no
sera justo dejarlas sin cumplir.

39
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Este principio autoritario, segun la educacion en-
sefia, no debera ser exigido por la imposicién ni por
la arbitrariedad, sino por el amor y el convencimien-
to, haciendo ver que siendo los padres educadores na-
turales dispuestos 4 conducirnos al bien y 4 impo-
nerse toda clase de sacrificios por que los subordina-
dos le alcancen, la razén misma nos dicta, sin acudir
4 la fe ciega, que generalmente la acompaiia, que,
excepto en alguna rara ocasién, nunca proponen ni
ordenan otra cosa que aquello que conforma con la
conveniencia,

La autoridad de un mandato supone la necesidad
de una obediencia para su cumplimiento; mas esta
obediencia en la educaciéon familiar no se nos presen-
ta como un mandato imperativo que la coaccion for-
zosamente exija, se nos ofrece como un placer expe-
rimentado cuando se complace 4 los que nos colman
de satisfacciones, imponiéndose sacrificios. Este mismo
concepto de autoridad y sumision se reconoce como
formando otros tantos grados cuantos sean los indivi-
duos de la sociedad familiar, asi es que los hermanos
entre si deben continuamente observarlo, aunque para
ello no se reclame el rigorismo que pide cuando emana
del ser superior, en quien primeramente encarna;
pero siempre la edad supone un motivo mas para di~
rigir, en el que si no sobresale el respeto, debe brillar
la consideracion y el atecto.

Fijindonos en los seres que, segun la definicion
antes expuesta, figuran dentro de la-familia, aunque
no estén sujetos & ella por los vinculos de la sangre,
es de necesidad convenir en que la educacion debe
sefialar también el modo de tratarse y la manera de
prestar sus servicios. La severidad para los mandatos,
la falta de congideracion para las exigencias y el des-
precio mal fundado en la categoria social, son feno-
menos que, por desgracia, con frecuencia se observan,
aunque estan en abierta pugna con lo que de una
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buena educaciéon hay motive para esperar; si quienes
de tal modo proceden pensaran un momento en que
siendo omnimodamente libres para moverse dentro
de un reducido circulo, son 4 la vez subordinados de
otro cuya extension es mas amplia, repararian en que
pueden hallarse sometidos 4 las mismas vicisitudes
en que colocan 4 sus subordinados; no deteniéndose 4
observar la molestia y desagrado que podria propor-
cionarles 8i llegara un momento en que de verdugos
pudieran verse convertidos en victimas. La conside-
racion, el respeto, la moderada tolerancia de defectos
¢ imperfecciones que & todos nos acompafian y que la
educacion hace resaltar, podra ser motivo para que
de un modo insensible puedan suavizarse aquellas
asperezas, contribuyendo todos, aunque sea impo-
niéndose mortificaciones, privaciones y sacrificios, &
la armonia familiar, basada en gran parte en la reci-
proca tolerancia.

B) El alcance que la familia tiene como elemento
social influyente en la educacion es mucho mayor que
lo que & primera vista se ofrece, tiene més virtnali-
dad en sus rrofundas y extensas raices, que en su re-
ducido aunque frondoso y prospero ramaje.

Decia Alfonso el Sabio (1): «Por la palabra familia
se entiende el serior della é su muger é todos los que
viven so él, sobre quien ha mandamiento assi como Los
fijos é los sirvientes é los otros criados. La familia es
dicha aquella en que viven mds de dos omes el manda-
miento del seiior é dende en adelante; é non seria fa-
milia facia suso. E aquel es dicho Paterfamilias que
es seftor de la casa magiler que non aya fijos. Bt Ma-
terfamilias es dicha, la mujer que vive honestamente
€n su casa 6 es de buenas maneras.»

Analizando los diferentes conceptos que el Rey

(1) Ley VI, titnlo XXXIII.
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Sabio expuso, podemos llegar 4 comprender la impor-
tantisima accion que el conceptn de la familia implica,
con relacion 4 la vida social. En ella se ve personifi-
cado el principio de autoridad; alli existe el concepto
de la sumisiéon y de la obediencia; encierra también
una amplia base de moralidad, sin la que la familia no
podria existir. :

No es solo esto, sino que, ademads, como la agrupa-
cion familiar se nos presenta como una nueva unidad
para que juntamente con otros anilogos elementos
sumados entre si, den por resultado el concepto de
municipalidad, el de provineia y hasta el de Nacion
inclusive. :

Sabido es que el todo guarda relacion de natura-
leza y propiedades con las partes que se han agru-
pado para formarle, de cuya agrupacion resulta que
si la sociedad familiar, como parte de la general, de
la nacionalidad y del Estado, no retne las condiciones
que preceptia la ley natural, primero, la moral con
ella y después la positiva, que los hombres dictan, el
todo resultante, adolecera de aquellas mismas defi-
ciencias que se observen en cada una de las partes
agrupadas.

Parece que cuanto vamos diciendo saca las cues-
tiones del circulo que & la educacion pertenece; mas
obsérvese que para ésta nada es nimio ni nada me-
nosprecia, antes bien, de aquellos fenomenos que
tienen insignificante apariencia, cuando funcionan
como causa producen muchas veces efectos que asom:-
bran. Supongamos que en la familia se moteja y des-
precia siempre el principio de autoridad, que la su-
mision, la obediencia y el orden ni se predican ni se
conocen, antes bien, guiados por una mala entendida
libertad que se convierte en libertinaje, no hay acuer-
do entre los asociados, no existe armonia de medios y
no aparéce la unidad de fin. ;Cémo, con elementos
tales, podra exigirse administracion y moralidad; para
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atender 4 las necesidades del cuerpo y no apartarnos
‘de la senda que conviene al espiritu? ;Cémo tampoco
de la unién, 6 mejor, amontonamiento de ntucleos
que por si mismos se hallan en descomposicion, ha-
briamos de pretender mas tarde que surgiera la na-
cionalidad vigorosa para conservarse, perfeccionarse
también y hacer felices 4 los asociados? ¢Como pre-
tenderiamos qué cuando el amor, el afecto y la grati-
tud no han sido lazos de suficiente resistencia para
evitar abusos, extralimitaciones y desmanes, lo hayan
do ser en la sociedad el desinterés, el sacrificio y el
mas amplio concepto del altruismo? La coaccidén, no
de la conciencia, sino por la fuerza material obtenida,
seria el inico muro de contenciéon para que no se des-
bordaran las pasiones mas degradantes de los hom-
bres y para que los cimientos de la sociedad no se
conmovieran con los continuos embates de la ambicién
y de la rebeldia; desgraciada sociedad aquella en que
no haya otra razon para prestar obediencia que el
temorallatigo que constantemente amenaza y fustiga.

La educacién, que comienza en el regazo materno,
que se amplia bajo las inspiraciones del amor paterno,
la obediencia del amor filial, la consideracion y respe-
to de cuantos en la familia nos rodean, que se extien-
de mas tarde en los centros escolares y docentes de
toda especie, debe continuar también al salir de estas
esferas para que la educacion por si misma resuelva
la compleja multitud de problemas que en orden so-
cial y en el politico también, aparecen continuamente
planteados.

C) Laeducacion es personal por esencia, pero ade-
mas es, por naturaleza, colectiva, toda vez que unc
de sus principales efectos est4 en desarrollar y purifi-
car las afecciones que nacen instintivamente en el co-
razon humano, y que son suficientes para unir & los
@8posos entre si, 4 los padres con sus hijos, & los her-



— 614 —

manos como una misma naturaleza y 4 los hombres,
en general, porque la racionalidad 4 esto nos obliga.

El desarrollo de estas afecciones es una parte im-
portantisima, acaso la primera, de cuantasla educa-
cion comprende: ella transforma el instinto en prinei-
pio; la inclinacion natural, en simpatia; la comunidad
de necesidades, en lazos de unidn, establecidos siem-
pre por los dictados que la razén presenta, adaptan-
dose al mas estricto cumplimiento de las leyes de la
moral. E] mismo amor que 4 los hijos se profesa, nace
instintivamente, pero si no se convierte en razonable
y discursivo, no pasarian los hombres de la esferaque
el Creador tiene sefialada 4 los brutos. Los padres,
guiados por la razén que perfecciona al amor instinti-
vo, quieren ver 4 sus hijos buenos, ianteligentes, no-
bles y generosos, no para que lo apliquen en beneficio
propio, dejandose guiar por las aspiraciones de un fu-
nesto egoismo, si para que redunde en beneficio de to-
dos, haciéndose participes de tan singulares bene:
ficios.

¢Bastan el padre y la madre, es decir, basta la
educacion familiar para conseguir fin de tanta impor-
tancia? No es facil dar una contestacion categorica y
concreta; podrian muchas veces dar cima 4 tan grande
empresa, pero en la generalidad de los casos iniciaran
la obra sin poderla llevar al apetecido término.

No pretendemos discutir aqui esta cuestion, llevan-
dola al terreno en que algunos la plantean; no diluci-
daremos si la familia y la sociedad 6 el Estado, como
otros quieren, han de encontrarse en pugna para ven-
tilar el problema de la educacion; ya en otra parte ex-
pusimos nuestro criterio, y 4 ella nos remitimos.

La familia supone amor, abnegacion, gratitud y
respeto. El amor de los padres se fortalece cuando se
extiende 4 los hijos y se cambia en abnegacion el res-
peto por parte de aquéllos, siempre que las circunstan-
cias exijan sacrificio; la Historia comprueba esta afir-
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macion, viendo ante ella el perfeccionamiento que la
humanidad ha tenido desde que fué mowda por tales
impulsos.

Creencias tan erréneas como las doctrinas de cas-
tas, principios tan absurdos como la esclavitud, man-
tuvieron 4 los hombres en un estado de retroceso mo-
ral hasta que el Cristianismo, desvaneciendo aquellos
errores, y predicando la igualdad de todos los hom-
bres y Ja fraternidad universal, ennoblecio el concep-
to de la familia, reivindicando para esta institucion
la dignidad que le corresponde. Sus ensefianzas hi-
cieron de la mujer, la compaiiera, no la esclava del
hombre; de los hijos, 1a continuidad de los mismos pa-
dres, y de los siervos, los hombres con igualdad de de-
rechos, borrando de la ley el concepto de cosas con
que antes se les sefialaba.

Del conjunto armonico que encontramos en la. na-
turaleza de la familia, se’ hace participe la sociedad
entera aprovechando sus beneficios.

La familia es el primer eslabén de la sociedad, la
primera esencia de los sentimientos y la primera no-
cion de los deberes; mas 4 pesar de esto, no han falta-
do ensefianzas que hayan pretendido destruirla, anu-
lando el punto mas sélido que la sirve de cumento.
Las aberraciones de muchos pueblos admitiendo 1a
poligamia, y algunos otros, aunque mas escasos, la
poliandria también, niegan la paternidad con todas
sus consecuencias. Modernamente, algunas ramas de
las doctrinas comunistas exageran sus funestos radi-
calismos uniendo los dos fatales ya mencionados prin-
cipios, llegando hasta hacerse algnuos raros ensayos
para destruir los lazos de la familia; pero sus resulta-
dos han sido probar que aquellas inmorales combina-
ciones, tan efimeras como caprichosas, se volvian'con-
tra la misma sociedad, dejando al hombre condenado
& vivir en el ms escéptico individualismo.

No contentos con esto los impugnadores de la per-
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feccion y santidad de la familia, llegan 4 presentarla
como centro nocivo, tratdndola del modo mas despia-
dado; encuentran en ella un motor egoista que hace
al hombre interesado, debilitando también la influen-
cia que debe ejercer en todos sus semejantes. Mentira
,parece que se sostengan estos asertos. ;Como ha de
hacer al hombre egoista, cuando con frecuencia le
lleva al sacrificio por defender 4 los suyos? ¢Cémo ha
de ser interesado, si procura el bien ajeno antes que
el suyo propio? ;Hay algo mas desprendido, més ge-
neroso y altruista que el amor familiar en todas sus
manifestaciones? ¢;No es mejor trabajar para 1os suyos
que vivir en perpetua holganza? ;No proporciona el
ahorro mas ventajas que la disipacion y el vicio? :

Noj; no es la familia ntcleo perniciogso y que deba
proscribirse; debe fomentarse, porque evita que el
hombre caiga en los defectos més vergonzosos y que
se vea arrastrado por brutales pasiones. Ella condena
el concubinato, establece la fraternidad y fomenta las
maximas de la virtud cristiana. Sin la familia, des-
graciada descendencia; ¢4 quién volverian sus 0jos
cuantos se encontraran en la infancia? ¢Quién soco-
rreria sus necesidades y la libraria de los peligros sin
fin que por todos lados encontrara? ¢El Estado? Vale
m4as no hablar de este punto; como elemento supleto-
rio, digdmoslo asi, trata hoy de llenar esta mision.
¢Comola cumple? También, por desgracia, lo sabemos.

La familia tiene relaciones intimas con la sociedad
y con el Estado, haciéndose preciso que éste interven-
ga en aquélla para regular su aparicién, que real-
mente no tiene lugar hastaque el vinculo conyugal se
hace indisoluble, y con relacién 4 la misma, después
fija por medio del derecho los tramites que presiden la
constitucion del matrimonio, regula la patria potes-
tad, establece las atribuciones de la mujer como per-
sona moral semejante al hombre, y la protege contra
la sevicia, abandono, etc., etc., que pueden ser ¢con-
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secuencia de la arbitrariedad, negligencia 6 extravios
del marido; fomenta el concepto de la propiedad, &
fin de que no sea un caprichoso convencionalismo su
tinico inspirador.

La familia se ha perfeccionado con las costumbres,
pero no se puede negar el influjo que en ella ha deja-
do sentir la ley, inspirada en los principios de la mo-
ral mas pura y en los preceptos del Cristianismo, que
la santifico bajo la acciéon de la gracia sacramental,

Educacion politice-social.—4) La Naturaleza une

4 los hombres en forma que todos sean participes de
su actividad reciproca, en cuanto se proponen el bien
comiun, sintetizado en la felicidad de todos; para al-
canzar este fin se necesita seguir un camino, y tanto
mas rapida sera la posesion del objeto anhelado cuan-
to mas recta sea la senda por donde caminemos.
- Cuando los hombres se asocian para un fin limita-
do que depende de su voluntad, se fijan ias condicio-
nes en que cada uno interviene, los medios que res-
pectivamente aporten y la actividad que cada uno
debe desenvolver; mas cuando la Naturaleza misma
los junta por el vinculo de la sociabilidad, todas estas
formas se encuentran tacitamente aceptadas. aunque
no aparezcan escritas, ni por un medo sensible expre-
sas. Basta vivir en sociedad para que el hombre esté
obligado & concurrir al fin que la sociedad persigue;
sus fuerzas y su talento estan llamados 4 proporcio-
narle su bien, y al mismo tiempo defender &4 todos los
asociados, respetar los derechos que éstos tengan,
conformarse con la justicia y someterse 4 las leyes
que se dicten para el mantenimiento del orden, nece-
sario siempre & la -conservacion del todo.

En cambio de esto, la sociedad entera 6 sus indi-
viduos, como depositarios de la autoridad y del poder,
se hallan necesariamente obligados 4 socorrer, defen-
der y proteger los justos derechos del que, bajo esta
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confiavza, se compromete y obliga 4 mantener y des-
empefiar fielmente los deberes que impone la vida
social,

Todos los hombres tienen derecho 4 intervenir en
el desempeiio de los destinos y cargos publicos, siem-
pre que reunan las condiciones para ello exigidas por
la ley. Deducese de aqui, que el hombre necesita co-
nocer cuales son sus fundamentales derechos, cuales
sus obligaciones imperiosas y saber también donde y
c¢omo ha de reclamar el cumplimiento de los primeros,
asi como donde ha de prestar las segundas.

La educacion debe hacer saber al hombre las atri-
buciones de su cualidad de racional, las facultades de
su naturaleza sociable, al mismo tiempo que procure
colocar 4 su alcance los medios que para cada ung y
otro caso debe utilizar, cuando trate de llevarlas 4-la
practica.

La Constitucion, como codigo fundamental del Es-
tado, contiene aquellos primeros derechos y esencia-
les obligaciones que & todo ciudadano se conceden y
exigen, respectivamente.

El ejercicio de cada uno de los derechos al ciuda-
dano otorgados reclama el pleno desarrollo de las fa-
cultades mentales, ademas de las condiciones fisicas
particulares de algunos casos. Como estos elementos
se hallan ordenadamente expuestos en las leyes civi-
les de todo pueblo organizado, la educacion, en su as-
pecto social, necesita ocuparse de ellas.

La libertad del hombre no se puede dirigir por
donde la conveniencia indique, sino por donde la ra-
zon mande; y como al pasar sobre ésta infringe mu-
chas veces los derechos de sus semejautes, juntamen-
te con los de la sociedad en que vive, la sociedad se
encarga de fijar el camino mas franco, al mismo
tiempo que determina el terreno y el orden en que no
pueda penetrar, sin que incurra en responsabilidad,
proporcionada 4 la infraccion que comete. He aqui la
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razon por que la educacion, socialmente considerada,
debe hacer entender al hombre, qué actos le son lici-
tos y con cudles otros se hace merecedor de correcti-
vo, porque muchas veces, si delinque, lo hace por ig-
norancia, mas bien que por pervergsidad 6 depravada
intencion.

I.a sociedad, para ser justa, no debe exigir aquello
que antes no haya hecho conocer.

B) Como consecuencia de las obligaciones natu-
rales y reciprocas de los distintos miembros de la so-
ciedad, cada uno de éstos adquiere un derecho sobre
la colectividad de que forma parte; 4 cambio de la
obediencia que presta, de los servicios que en su favor
practica, puede contar con la seguridad é integridad
de su persona, de sus derechos y de sus haciendas, y
al mismo tiempo se le reconoce la facultad de exigir
un bienestar y una comodidad mayores que las que
disfrutaria si viviese alejado de aquélla; en visca de
lo cunal, se reconoce como necesaria la fijacion de estos
reciprocos derechos y eorrelativas obligaciones; por-
que una sociedad injusta 6 sujeta & leyes parciales,
reguladoras de los beneficios ambicionados por algu-
nos de sas individuos, en cuyo obsequio se sacrifican
los de la colectividad, incita 4 todos sus miembros a
la violencia 6 los hace indiferentes ante el cumpli-
miento de toda buena medida.

La educacién, para evitar estos males, tiende &
normalizar el desarrollo de la vida colectiva, en ar-
monia con la de los asociados, quitando errores, ex-
tirpando preocupaciones, levantando la esclavitud de
hibitos perniciosos, causantes muchas veces de las mi-
serias y calamidades que pesan sobre las naciones.
Para esto, hace entender que tnicamente con el fiel
cumplimiento de las obligaciones establecidas por le-
yes justas, pueden los ciudadanos ver multiplicados
8us intereses, cuando los de la sociedad aumenten.
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Necesita la educaciéon hacer conocer cudles son
aquellas justas leyes, buenas costumbres é institueio-
nes humanas, que han de ser apreciadas en la balan-
za de la equidad, que concluird por aplicar siempre
los principios de la justicia que brota de las leyes na-
turales juntamente con las de la moral. No siempre lo
que establecen las leyes de los hombres sera moral ni
justo, y aunque por algun tiempo se le llame licito, 1a
razoén nos enseila que debe ser modificado; los pue-
blos, algunas veces, apelan & la violencia para satis-
facer injustificadas ambiciones, deducidas de pasiones
tirdnicas; 4 estos hechos sucederd necesariamente una
reaccion que restablezca el equilibrio.

La instruccion y la ensefianza utilizadas por la
funcién educadora, hardn conocer al hombre hasta
donde las leyes permiten que se mueva de un modo li-
bre, y desde donde se les cercena el campo, oponién-
dose con la ley & las manifestaciones de su actividad.
La educacion social nos dice qué podemos exigir de
nuestros semejantes como individuos 6 como asocia-
dos, y también en qué época de la vida podremos ejer-
citar alguna parte de aquello, en cual otra exigir que
se nos preste y, por 1iltimo, la forma en que podemos
hacerlo 6 el procedimiento que hemos de emplear para
que primego se consiga. A llenar este vacio, tan nota-
ble en nuestra educaciong debe hoy venir la llamada
educacion civica, ya que tan olvidada la tenemos.

. 0) Nada puede justificar al hombre de proceder
mal contra si mismo, y mucho menos contra sus seme-
jantes, que tienen reconocido derecho 4 que se les res-
pete cuanto es suyo, y 4 que los pongan siempre al
abrigo de toda ruin asechanza y de toda punible in-
justicia. La politica en este punto se relaciona inti-
mamente con la educacién, porque su fin no puede
moralmente ser otro que dictar las inmutables reglas
de la justicia, fortalecidas con la recompensa que debe
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adjudicarse al que obra bien, al mismo tiempo que un
severo y corrector castigo 4 quien mal procede. Sabi-
do €3 que no siempre la politica marcha por estos de-
rroteros, mas porque los hombres desquicien muchas
veces sus eternos fundamentos, nunca podremos de-
ducir que sea mala en su esencia.

Una politica ordenadahara & los hombres pacificos,
benéficos y sociables por el afecto, medio por el que
conseguiran la benevolencia de la autoridad, el apre-
cio' de sus semejantes y la proteccion decidida de los
hombres honrados.

La vida social pide que seamos justos cumpliendo
nuestros respectivos deberes, mas para esto necesita-
mos primero conocerlos, y este conocimiento lo pro-
porciona antes la educacion. Como en otra parte que-
da expuesto, el dominio y direccion de las pasiones
produce decisivos efectos en relacion con la vida so-
cial, pues no encauzandolas y dejando que sigan su
libre curso, concitan contra la sociedad misma los més
enardecidos odios que perturban la tranquilidad de la
vida colectiva. La educacion, en cuanto personal pri-
mero y colectiva después, nos hace conocer cuil es
nuestro destino en aquellas dos esferas, para que de
este'modo, ecou la consideracion, la indulgencia, el res-
peto y la deferencia que prestamos y pedimos, hagan
tranquilanuestra vida individual y mantengan el orden
que las sociedades necesitan, si quieren ser préosperas.

Los nifios de hoy seran los adultos y hombres de
mafiana; de entre ellos saldran los encargados de di-
rigir los destinos publicos, y si la 'educacion no les ha
hecho y les hace conocer las veutajas de ser virtuosos,
equitativos, moderados y justos, su gobierno degene-
rara en despotico, sus mandatos en tiranias, y en nada
encontraran un dique que se oponga & sus pretensio-
nes injustas, ambiciones desmedidas y codicias desen~
frenadas que se escudan tras la pantalla de una auto-
ridad ilegitima.
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La sociedad que sintetizamos en el concepto de Na-
cion y que se considera como Estado en cuanto dicta
el derecho y vela por que se cumpla, constituye una
nueva individualidad cuando se la mira en sentido
mas amplio y se la estudia formando parte del con-
cierto general de las naciones. Desde este punto, se le
reconocen ciertas atribuciones y derechos que le de-
ben ser respetados, para cuyo fin debe comenzar ella
misma por respetar los ajenos. Cuando esto no suce-
de, cuando la propiedad no inspira sus actos, cuando
la integridad, la buena fe, la fidelidad y las maximas
del derecho de la humanidad no son las lineas sobre
que desliza su conducta, pronto la concordia desapa-
rece y se aproxima el estado de guerra, situacion
violenta en que no reconociendo un poder sanciona-
dor comun para los beligerantes, no se encuentra otro
agente para dirimir la contienda mas que el impues-
to por la fuerza.

Reconocido est4 que las cuestiones relacionadas
con este punto, no son muy pertinentes para llevarlas
4 una escuela; pero como la educacion no se encierra
en aquel estrecho circulo, sino que existen otros de
mayor radio, donde se ventilan ¢con mayor amplitud,
debe el educador tenerlas muy presentes para cimen-
tarlas sobre la justicia, porque sélo de este modo se
confirmara la continuidad de la obra educadora y se
hara ver que el hombre justo es quien por antonoma-
sia y excelencia merece el dictado de sociable.

Educacion religiosa.—A4) Diversas fueron y son las
ideas que en el transcurso de los siglos han tenido los
diferentes pueblos scbre la esencia de la divinidad,
considerandola como un motor invisible de la Natura-
leza y aun de la conciencia de los hombres; pero
siempre se ha destacado en medio de tantas confusio-
nes un comun sentir que la considera como la repre-
sentacion de la Bondad, 4 la que siempre los hombres
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rindieron culto, tributandola bajo diterentes formas
sus homenajes, que representaban las diversas ma-
neras de su adoracién y su cultura. Siempre creye-
ron que este Ser, personificacion de la bondad, sen-
tia un amor intenso hacia los hombres, que escucha-
ba sus ruegos, atendia sus diferentes stplicas y que
tenia poder suficiente para hacerlos felices, si su vo-
luntad lo ordenaba.

De estos principios dedujeron que el hombre es-
taba en obligacion estrecha de acatar los divinos pre-
ceptos y de conformarse con los designios de aquel
supremo Ser benéfico.

Bajo este amplio aspecto, la religion era la moral
natural, comun & todos los hombres después de haber
perdido aquella idea que en un principio tuvieran de
lo que era su Dios, cuando por él fueron creados y
con él comunicaban en el Paraiso.

Segtn los principios fundamentales de todas las
religiones, las cualidades morales y las virtudes divi-
nas deben servir de modelo & los hombres y de regla
para su conducta; por lo mismo, aquellos cultos que
suponen una divinidad mala, cruel, injusta, soberbia,
vengativa, en una palabra, inmoral, no pueden mi-
rarse de otro modo que como supersticiones y menti-
ras inventadas por impostores, que se enriquecian
con aquel pretexto embaucando 4 los crédulos, y que
4 la vez se veian interesados en turbar el reposo de
los hombres.

Todos aquellos errores, embustes y patranas ca-
yeron deshechos ante la verdad de la revelacion y la
predicacion del Cristianismo, que se encargd, con su
mision divina, de restablecer la verdad en el enten-
dimiento, la tranquilidad en la conciencia y la jus-
ticia en la sociedad.

La religion ensefia el conocimiento de Dios en si
mismo y en sus relaciones con los hombres; valiéndo-
se para ello de las facultades del alma hasta donde
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éstas pueden alcanzar y aprovechando la razén para
conocer las verdades que el mismo Dios le revelara,
cuando se llega 4 un orden superior al humano en-
tendimiento. Es de necesidad que exista una educa-
- ¢ién religiosa, porque el hombre, como compuesto de
cuerpo y alma, no tiene sélo vida terrena, alcanza
ésta al orden sobrenatural cuando se desliga de la
materia, y la religiéon le guia, mientras la primera
dura, por el camino de la verdad, para que no apar-
tandose de la linea que marcan sus deberes para con-
sigo mismo, para con sus semejantes y para con Dios,
pueda llegar a hacerse participe de una felicidad eter-
na. Las verdades de la religion no estan al alcance
de todos los entendimientos, necesitan éstos que la
educdcion los guie para hacerles ver su origen divino;
su eficacia cuando se aplican en la vida, su relaeion
con el bienestar del hombre y su imprese¢indible ne-
cesidad se reconocén comparando la justa y virtuosa
vida del hombre religioso con.la licenciosa y gene-
ralmente depravada y deshonesta de aquellos que no
s6lo no se amoldan 4 los preceptos de la religion, sino
que reniegan de ella.

B) Muchos han sido los sistemas religiosos que
han encontrado aceptacién por parte de la credulidad
humana; pero como la verdad es una en esencia, uno
solo de aquéllossera el verdadero, y éste, el inico que
todos los hombres debieran acatar y cumplir.

Toda religion que induzca a violentar la justicia,
contrariar la beneficencia, violar los derechos de la
humanidad 1 hollar las virtudes sociales, debe ser
proscripta como contraria 4 nuestra naturaleza y &la
infinita bondad del Creador; toda aquella religion que
deifique el vicio, que entronice el culto de los egois-
mos y pasiones personales, debe ser detestada por con-
traria & la santidad de Dios, 4 cuya naturaleza repug-
nan semejantes aberraciones.
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De aqui deducimos que hasta por los medios natu
vales podemos con nuestra razon averiguar si una re-
ligion es buena 6 mala, verdadera 6 falsa, segin se
muestre conforme 1 opuesta 4 la inica idea que de la
divinidad puede formarse. Segiin estos principios, no
puede existir mis que una religion cuyos preceptos
coincidan con lo que la moral prescribe, ni tampoco
puede haber mas que wna moral, deducida de las ma-
Ximas religiosas.

Esta es la una y unica religion verdadera que
debe regular y presidir todos nuestros actos, y por
consiguiente, la educacion debe darse bajo los prin-
cipios de la ReLIGION que proclama la TeLesia CaT6-
LICA AP0osTOLICA RoMAaNA, revelada por Dios al hom-
bre, confirmada con la encarnacion de su Unico Hijo,
representada por el Romano Pontifice, Vicario de Je-
sucristo en la tierra.

La Icumesia CaToLica es la UNICA que reune las
condiciones de unidad, santidad, catolicidad y apos
tolicidad. Es una, porque uno es su fundador, una su
doctrina, una su gracia y unos también sus Sacramen-
tos; santa, porque no cabe santidad mas grande que
la del mismo Dios, que la fundé, y que la de su Unigé-
nito,/que la confirm6,” derramando su divina sangre;
también santa por los muchos santos que en su seno
han existido, existen y existiran, y por la sangre con
que los martires sellaron su fe; catolica, porque llama
4 su seno 4 todos los hombres; apostolica, porque la
predicaron los Apostoles y sus sucesores los Obispos,
¥ romana, porque en Roma tiene su asiento el Solio
Pontificio, como capital de la cristianidad. -

Estas notas corresponden, segun decimos, 4 la
Iglesia Catolica, tnica que vincula la religion verda-
dera. :

La educacién no puede prescindir de la religion
8l ha de cimentar sus procedimientos y conclusiones
®n la verdadera moral que debe dirigir las acciones

40
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de los hombres, en su vida particular y en la social
también.

Desde este tltimo punto, parece & primera vista
que la sociedad no puede ocuparse de los pensamien-
tos secretos de sus individuos, porque no alcanza al
punto en que éstos radican; solo puede juzgar de sus
actos segun el influjo que en la misma sociedad deter-
minan. Esto es un enunciado aparente; mas analizan-
do su fondo, es preciso reconocer que la sociedad no
so0lo puede, sino que debe penetrar en la conciencia
de los ciudadanos, porque del mismo modo que ante
la -ciencia sostiene que no.hay derecho al error y pro-
cura cumplir uno de sus mtltiples deberes, saciando-
los de los dislates en que con frecuencia incurren,
mostrandoles el camino de la verdad, asi en la reli-
gién tiene el deber de enseilar aquella en que se ci-
fra la tinica verdad. Si en las ciencias humanas que
solamente aleanzan 4 los fines limitados y terrenales.
la sociedad 6 su representacion se sienten obligados
4 la propagacion de sus enseilanzas, con cuanto ma-
yor fundamento no se reconocerd el necesario influjo
de aquellos conocimientos que, afectando &4 la vida
temporal primero, enlazan ésta con aquella otra que
jamas concluye. y

Aunque sélc mirasemos la conveniencia de la edu-
cacion religiosa bajo un aspecto egoista, debiéramos
predicar sus excelencias; la religién hace al hombre
moral, virtuoso, caritativo, obediente, compasivo, or-
denado, 1til para si y para todos sus semejantes,
mientras que los privados de esta clase de educacion,
aunque entre ellos haya raras excepciones, suelen
adolecer de cuantos defectos se oponen 4 las virtudes
mencionadas. El bombre virtuoso es obediente, sumi-
s0, no ambiciona lo que no es suyo, no tiene exigen-
cias intemperantes é intempestivas, no expone teme-
rariamente su vida, no promueve la intranquilidad de
la familia, ni suscita conflictos sociales, porque da
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siempre 4 cada cual lo suyo, sin exageradas soberbias
y sin guardar en sus arcas lo que 4 otro corresponde;
quien asi no proceda, falta 4 la verdad llamandose
hombre de religion; sera cuando mas un mixtificador
que hace de la hipocresia capa con que oculta todos
los efectos de su poco limpia conciencia.

+C) Puede el hombre, cuando se guia por su razén y
marcha bajo su propio riesgo, sufrir equivocaciones
que provengan de la deficiencia de sus sentidos 6 del
corto alecance de su limitado entendimiento; mas la so-
ciedad, si ha de cumplir su fin de procurar la felici-
dad 4 todos y cada uno de sus miembros, no puede
permanecer en reposo viendo que aquéllos van poco
4 poco precipitandose en el error. Cierto que el orden
social no s¢ perturba mientras aquél con sus actos no
infrinja las leyes, y por lo mismo no puede castigar-
le, mientras con su conducta no perjudique & sus con-
cindadanos. Esto mismo nos hace ver la necesidad de
que la educacion religiosa se relacione con la vida
privada y social del hombre, para que ajustando su
conducta &4 lo que la moral previene, la sociedad no
tenga que acudir 4 la correccion ni al castigo.

Da la religion sencillas reglas para bien obrar den-
tro de cada una de las esferas en que la vida del hom-
bre se desenvuelve, y para que del conjunto de éstas
resulte la armonia social.

Nada ha costado 4 la humanidad més sangre, ni
més ldgrimas 4 las naciones, que la defensa de los prin-
cipios religiosos, cuando dentro de una misma familia
6 de una misma nacién existen opiniones contrarias
sobre la interpretacion de su dogma; por este motivo 6
bajo semejante pretexto, se han ordenado persecucio- -
nes, se han dictado castigos, se promovieron revolu-
ciones y produjeron horrorosas mortandades, al mis-
mo tiempo que otros aterradores crimenes destructo-
res de la tranquilidad de los pueblos. Los fanatismos
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y las imposturas han llegado & estos lamentables ex-
tremos; pero la religion de paz y de misericordia, en-
cargada de extender la justicia y propagar el respeto
que & ésta se debe, nunca puede atribuirse 4 una di-
vinidad veleidosa que se complazca en el derrama-
miento de sangre, ni en el martirio de innumerables
vietimas.

Una ligera ojeada sobre la historia, nos prueba el
decisivo influjo que la religion verdadera, es decir, la
religion de Jesucristo, ha tenido en la civilizacion y
regeneracion de los pueblos: véase como traza este
cuadro, con la habilidad, concision y correccion que
le caracterizan, el ilustrado profesor del Instituto de
San Isidro D. Julian Pereda. «Fijemos nuestra vista,
dice, en lo que era Roma y su imperio antes de la ve-
nida de Jesucristo. Era una inmensa cindad, que con-
taba més de cinco millones de habitantes; se veian en
ella reunidas, por decirlo asi, todas las riquezas del
mundo. Las costumbres de sus habitantes eran tales,
que no pueden, sin faltarse al pudor, describirse. Bas-
te decir que los crimenes mas escandalosos y repug-
nantes estaban autorizados por sus falsas religiones,
‘por el silencio de las leyes y por la costumbre.

»Con sus leyes se normalizaba el odio, la crueldad y
la opresion del pobre y del desvalido. Por eso la mujer
era, en primer lugar, esclava de su padre, que podia
venderla 6 matarla. Luego de su marido, que, segun
su capricho, podia echarla de casa, venderla 6 aban-
donarla. A los hijos podia su padre quitarlos la vida,
venderlos 0 entregarlos 4 los sacerdotes para sacrifi-
carlos en honor de sus falsos dioses.

»Con los esclavos se traficaba como si fueran bes-
tias; por la mas insignificante falta los hacian morir
en medio de crueles tormentos 0 les quitaban la vida
para cebar las lampreas de sus estanques. A los pri-
sioneros de guerra, 6 los sacrificaban sobre la tumba
del general vencedor ¢ los obligaban 4 batirse, hasta
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morir, unos con otros en el anfiteatro, para divertir al
pueblo, sediento de sangre.

»Los que nogpagaban, podian ser descuartizados,
segun la ley, por sus acreedores. A los pobres se les
llamaba anémales impuros. Se creia la pobreza un eri-
men. Un emperador, para librar & Roma de tan pesa-
da carga, ordeno se recogiesen en tres navios cuantos
pudieran hallarse, y que, llevados 4 alta mar, los su-
mergieran en lo mas profundo.

»Esta era la civilizacion romana cuando San Pedro
llegé 4 Roma; y no habian pasado tres siglos cuando
la doctrina de Jesucristo purifico aquella atmésfera de
corrupcion y de inmoralidad, hizo conocer al hombre
su dignidad y rescato 4 la mujer de la abyeccion y es-
clavitud 4 que la condenara la fuerza bruta.

»Lareligion venci6 4 los barbaros en su invasion de
exterminio y los convirtié al Cristianismo. A ellase
debe que el Islamismo no se enseiiorease de Kuropa.
A ella, que en todas las borrascas y convulsiones so-
ciales durante la Edad Media y en lcs siglos del Re-
nacimiento, con su autoridad divina, contuviese 4 los
soberbios reyes y sefiores feudales en los limites del
deber y de la justicia y conservase incolume en medio
de tantos trastornos los fundamentos de la sociedad.
Sin la fe y religién de los reyes de Espaiia, Europa
entera hubiera sido presa de los turcos 6 de los he-
rejes.

»8in religion es imposible la sociedad, porque ve-
mos la inutilidad de los innumerables medios y teorias
que para dirigirla han inventado los politicos y esta-
distas ateos; y la sociedad cada dia se aparta mis de
su fin y camina 4 su perdicion y ruina. El hombre, sin
Dios, deciamos arriba, roba, mata y comete otros cri-
menes cuando sabe que han de quedar ocultos; la so-
ciedad, sin Dios, ni respeta derechos, nireconoce jus-
ticia ni se rige por otra ley que la fuerza. Cuanto ma~
Yor sea su progreso y civilizacion material, mayor
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sera su audacia en hollar el derecho de los deméas.
Pruébanlo recientes lamentables ejemplos.

»Es una insoportable calumnia atribuir 4 la Iglesia
el fomento de la ignorancia y el oscurantismo, cuan-
do desde sus principios han fomentado sus hijos y cul-
tivado todas las ciencias. Solo una malicia sectaria 6
una ignorancia estiipida puede negar lo que publican
esas grandiosas fAbricas de nuestras catedrales, esos
monumentos que encierran nuestros museos y biblio-
tecas, esos trabajos seciilares que en bien 'de la cien-
cia y de la humanidad llevaron 4 cabo las Ordenes re-
ligiosas, las cuales civilizaron & los pueblos barbaros
Yy conservaron la ciencia y el saber de les antiguos

_ pueblos.

»La Iglesia, por medio de las Ordenes religiosas, ha
comunicado siempre & las naciones el verdadero saber
para ser felices. Mas cuando la impiedad con odio sa-
ténico las persiguié y aniquilé, las gentes perdieron
la fe y empezaron en las sociedades esas continuas
convulsionss, esos odios feroces entre ricos y pobres,
ese malestar general, prenuncio de inevitables catés-
trofesy (1).

Excepcional importancia de esta ultima y funda-
mento que presta 4 las dos anteriores.—4) La reli-
gion, como expresion viva de las relaciones que me-
dian entre Dios y el hombre en las diferentes formas
que éste puede ser considerado, ya como individuo,
ya como parte de la sociedad, es el lazo mas dulce 4
la vez que estrecho para determinar sus multiples
obligaciones y fijar la obligacion estricta que tiene de
cumplirlas.

No hay cosa mas elevada ni més interesante y dig
na para el hombre que el conocimiento de esas rela-

(1) Religion y Moral.
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ciones en que estriba su felicidad y el ordenado cum-
plimiento de los fines de su existencia.

La religion, ya sea natural, porque la razon la al-
cance, ya revelada, porque Dios nosla comunica, sera
siempre base de toda vida moral.

No se comprende una buena educaciéon ajena 4 los
preceptos religiosos, porque faltando éstos habra de
faltar necesariamente el principio de la moralidad.
Pretenden muchos que la educacién religiosa no tiene
razén de ser, porque se opone al espiritu de libertad
que reclama para la conciencia el derecho que se
establece para la tolerancia de todas las religiones y
cultos, y 4 la absoluta independencia que el hombre
debe tener en todo lo que & la conciencia se refiera,

“levantando con esto un templo al indiferentismo sobre
Jdas ruinas que encuentran donde destruyeron el eri-
gido en honor del verdadero Dios.

Creemos que estas afirmaciones contienen un fa-
natismo tan radical como el que ellos 4 su vez censu-
ran, y pensamos que ne se acercan con estas ense-
fianzas 4 los dinteles de la verdad. Esta pretendida
indiferencia es un absurdo, y ese escéptico aislamiento,
una quimera. Los que buscan semejantes conclusio-
nes, de la misma neutralidad que predican sacan su
falsa divinidad.

No se comprende una moral sin que sea religiosa;
religion verdadera no puede haber mas que una: ésta
o8 la Catolica, luego fuera de la moral que ésta pres-
cribe no habra otra alguna que responda 4 las necesi=
dades que el hombre, como criatura racional, siente y
debe atender.

La familia, sin principios religiosos, no puede lle-
nar sus esenciales fines; el matrimonio mismo, libre
del vinculo sacramental, no pasa de un repugnante
concubinato: los esposos entre si no se guardarian
otros afectos y respetos que los impuestos por las
leyes humanas, y su conciencia permaneceria libre
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para cnalquier acto que la coaccién no pudiera re-
primir. Los hijos no verian otra sumisién que la del
temor &4 un castigo y la correspondiente 4 la gratitud
por los beneficios que reciben, considerandose autori-
zados, cuando éstos faltasen, para acudir 4 toda clase
de represalias y violencias. Los criados, y en general
la servidumbre, verian sélo la ley del poderoso y
fuerte que, apoyada en las necesidades sugeridas por
la miseria, concitan los &nimos para la rebelién y la
venganza. ;

La sociedad civil, sin moral y fuera de la religion
verdadera, no tendria razon alguna para corregir al
que conculca la ley, mas que el imperio de la fuerza,
ante la cual ella misma sucumbiria el dia en que los
oprimidos contaran con medios para derrocarla de su
elevado sitial. :

Si nuestras acciones no hubieran de tener una san~
cion superior & la que los hombres aplican, siempre
que pudiéramos eludirla nos considerariamos capaci-
tados para llevar 4 cabo las més execrables torpezas.

Quitando & Dios de la conciencia de los hombres,
los facultamos para que sean viciosos, criminales, ti~
ranos y déspotas.

B) Por mucho que se quiera divagar, utilizando
pretendidos razonamientos y reales sofismas, para
desvirtuar el alcance que la educacion religiosa tiene,
siempre quedar4 ésta en pie con toda su integridad;
basta para comprobarlo, dirigir la atencién &4 nuestra
propia conciencia, y aplicar la razon para deducir,
después de observados los actos externos, qué es lo
que sucede en nuestra vida interior y en la de nues-
tros semejantes. En la religion encuentra el creyente
la norma reguladora, no ya de sus actos, hasta la de
sus pensamientos, para que acatando la prohibicién
que se le establece de pensar en materias que las leyes
religioso-morales no consienten, no se habitue con
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aquellas malas inclinaciones, que van adquiriendo
mas cuerpo 4 medida que mas nos fijamos en ellas.

La educacién religiosa influye en la conducta del
individuo; porque contribuye poderosamente & formar
su caracter y a reformar su voluntad, siempre que
muestre tendencias 4 dejarse guiar por aquello que
la moral contradice. Fuera de la verdad, no hay mo-
ral aceptable; aquélla solo puede existir en la religion
verdadera; luego fuera de las doctrinas de la Iglesia
Catolica encontraremos algunos de los principios de
moral universal que se apoyan eu la religifn natural,
pero que no son suficientes para decir la multiple va.
riedad de la vida humana, y mucho menos si se consi-
dera aplicada 4 las inteligencias poco desenvueltas,
que no tienen poder para comprender aquéllas; es
necesario que se coucreten mas, que se reduzcan &
una forma sensible, cuya interpretacion directa corres-
ponda & quien tenga facultad de dictarla, para que de
este modo no haya posibilidad de que la verdad se
mixtifique.

Sin la educacion religiosa no se comprende la so-
ciedad, ni tampoco los asociados comprenderian mu-
chas veces el por qué de los derechos que pueden
exigir, ni de las obligaciones que han de prestar. La
Religion Cristiana transformé radicalmente la orga-
nizacion de las antiguas nacionalidades y de los pa:
sados imperios, porque, como cimentados en el error,
perdieron su inestable equilibrio en cuanto la luz de
la verdad disip6 los sombras de las humanas pasiones,
unico sostén con que aquéllos contaban. La religion
de la Verdad hizo entender que todos los hombres son
hermanos en origen, iguales en esencia y destinados
al mismo fin, si con su conducta saben hacerse dignos
de él; proporciona también andlogos medios en lo que
afecta al orden sobrenatural, para que la sociedad,
cimentada después en estos principios, ptocure dar &
cada uno de los congregados cuanto necesite en el
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orden terreno dentro de su profesion y en armonia
con sus aptitudes. ;

Una sociedad establecida sobre los principios de la
conveniencia, no podria subsistir més tiempo que el
que tardara eu sobrevenir alguna contrariedad que
afectase 4 los individuos asociados.

C) Esevidente que en el concurso de voluntades
unidas para el logro de un fin comtin, no pueden
aquéllas moverse de una manera arbitraria ¢ inde:
pendiente, necesitan una sola direccion, y para que
ésta se haga efectiva, comiencen por establecer una
especie de abdicacion de sus derechos individuales,
para que uno solo, en nombre de todos, por su cuenta
propia, los ejerza; de aqui nace el concepto de la au-
toridad; mas ésta, como humana, es limitada, y por
consiguiente, falible; sus mandatos pueden apoyarse
en las mas sanas intenciones, pero también es po-
sible que vayan movidos por ambiciones y anhelos de
medro personal que sacrifiquen & muchos en bien de
unos pocos. Este proceder es injusto y abiertamente
opuesto 4 una sana moral; ahora bien: gecomo hacer
efectiva la responsabilidad en que quien manda in-
curre? El poder que para eeto seria necesario se halla
unido & la autoridad, y precisamente por éste, tradu-
cido en fuerza, se imponen los mandatos que juzga-
mos injustos; segun esto, no hay sancion humana que
repare tan graves males ni que imponga proporcio-
nado correctivo.

De esto se deduce la necesidad de una autoridad mas
alta, incapaz de equivocaciones, alejada de pasiones
egoistas que, por ser la encarnacion del Sumo Bien,
otorgue 4 cada uno el premio 6 el castigo que segun
su conducta merezca. Esta autoridad, absolutamente
justa, infalible, inapelable y eterna, no se encuentra
fuera de los preceptos religiosos; por eso la razén na-
tural nos dicta que 4 ella debemos acogernos, mas
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aun, que cuando nuestra voluntad se oponga 4 ella,
necesariamente nos hallamos sometidos. La religion,
en fin, proporciona consuelo en las afliciones, resig-
nacion en las desgracias, tranquilidad en los actos
que ejecutan segun la ley de la conciencia, sabio
consejo en las dudas y vacilaciones, freno para las in-
clinaciones pervertidas, esperanza para lo futuro, y
béalsamo, en fin, que mitiga cuantos dolores nos cau-
san las heridas que sentimos en lo méas intimo de
nuestra alma.

Parodiando 4 Voltaire, podriamos decir: «si la Re-
ligidn no existiera, seria necesario inventarlay.
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