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PROLOGO.

et e i el G4 *

Publicamos el DiccioNario bE Epvcacion Y METODGS DE ENSE-

NANZA con dnimo de llenar, en cuanto alecancemos, un vacio de

i nuestra literatura pedagdégica. Ni negamos los notables pro-
gresos de la educacion de la infancia entre nosotros, ni quere-
mos ocultarnos con lisonjeras é infundadas ilusiones lo que nos
falta que hacer en el particular. Desaparecen del recinto de la
escuela y del seno del hogar doméstico envejecidas preocupa-
ciones y pricticas viciosas; multiplicanse los esfuerzos por
difundir los buenos principios y los métodos racionales; pero
amenaza sustituir 4 la antigua rutina otra rutina nueva no

e

b menos perniciosa que la anterior, y es preciso combatirla
i tiempo.
) Los prineipios, las reglas y las formulas generales de edu-
1 cacion constituyen una sola parte, aunque importante, de la
: ciencia del encargado de dirigir y desenvolver las facultades de
la criatura racional. Después de los principios hay que estudiar
»

su desarrollo; después de las férmulas, la oportunidad y el
acierto en las aplicaciones. Al Maestro toca vivificar los prin-
) cipios y los ejemplos por medio de la reflexion y la experiencia
propias, observando y examinando las de los demds. Adoptar
una formula tal como se propone en un libro 6 se practica en
i una escuela, sin discernimiento, sin modificarla segtin las espe-
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ciales circunstancias de los discipulos, segiin el método de ver
v de sentir del que la adopta, equivale 4 entregarse por com-
pleto 4 la rutina, y éste es el mal que, por desgracia, amenaza
4 nuestros establecimientos de educacion.

El régimen de algunas escuelas, ciertos libros de ensefianza,
y otros mil testimonios que pudiéramos aducir, justifican nues-
tros temores. Giran en estrecho circulo, mezquino hasta el
extremo, las ideas de educacién, y se reduce la pedagogia d
formulas empiricas y uniformes, que nada dicen al entendi-
miento, que nada significan en el terreno de la ciencia y que
de nada sirven en el de la prictica. Mas de una vez nos hemos
lamentado de esta tendencia y nos hemos propuesto consagrar
nuestras tareas & un trabajo especial con el objeto de com-
batirla.

Nuestro primer pensamiento fué redactar un Tratado de
pedagogia teérica y prdctica, que sirviera de complemento 4
otros trabajos sobre el particular, é hiciera apreciar la ciencia
v el arte en toda su extensién y bajo su verdadero punto de
vista. Nos proponiamos hacer la historia de la manifestacién y
desenvolvimiento gradual y progresivo de las facultades del
discipulo como sér fisico y racional, con la historia de los ensa-
yos y practicas del maestro hdbil y entendido; tratibamos de
explicar las cualidades y defectos del nifio con las reglas gene-
rales y particulares para fomentar las unas y corregir los otros;
pretendiamos, en fin, recorrer cada una de las materias del pro-
grama de la ensefianza elemental, desde los primeros rudimen-
tos hasta el limite propio de cada una, tratindoese de la nifiez,
indicando los métodos y prdcticas racionales, y presentando
como ejemplo, sin dnimo de imponerlo 4 nadie, lo que & nuestro
juicio fuese méds aceptable y provechoso. Aspirdbamos & com-
poner un libro verdaderamente popular, tan distante de los
indigestos y descarnados extractos de obras cientificas como de
la trivial exposicion de practicas y procedimientos fiitiles y
rutinarios & que se reducen por lo comin los libros que se
llaman elementales. Circunstancias particulares, sin embargo,

nos hicieron desistir de nuestra empresa, que en cierto modo
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llevamos 4 efecto, aunque bajo otra forma, con la publicacién
del DiccioNario, aprovechando gran parte de los materiales que
teniamos preparados.

El DiccioNario no es una serie de definiciones mds ¢ menos
exactas, como pudiera creerse 4 primera vista, sino la reunion
de verdades pedagégicas que se expresan en pocas palabras y
es preciso extraerlas de volumenes difusos é interminables; la
coordinacion de conocimientos diseminados en multitud de
obras, raras y costosas muchas de ellas, en fin, una verdadera
enciclopedia pedagdgica. Comprende las ideas, los pensamien-
tos, los principios, las reglas y las opiniones de escritores dis-
tinguidos de todas épocas y paises, y la historia sucinta de los
progresos de la educacion y métodos de ensefianza. Explica la
esencia y el espiritu de la educacion, el fin 4 que se encamina
y los medios de dirigirla; expone en resumen las observaciones,
ensayos, tentativas y experiencias de los hombres pricticos,
con los principios que les sirvieron de guia y los resultados
obtenidos; y 4 la vez que seifiala los progresos en el arte de
educar ¢ instruir, presenta como modelos dignos de imitacion
los esfuerzos y la vida toda de los que més se han distinguido
en este ramo. En suma, el DiccroNario es la hiblioteca, el re-
pertorio del padre de familia y del Maestro, donde el primero
hallard consejos para la educacién de sus hijos, y el segundo
un auxiliar que le guie en el ejercicio diario de sus funciones,
todo eon la autoridad de Quintiliano, Fenelén, Pestalozz,
Niémeyer, etc., etc., y con la de hombres entendidos espafioles
y extranjeros que en la actualidad cultivan con fruto la peda-
gogia, y nos han dispensado su eficaz cooperacién en la tarea
que nos hemos impuesto.

En un libro de esta clase no hay que buscar rigurosa unidad
sino en el fin y tendencia del conjunto, y en cada uno de los
articulos de por si, encaminados todos 4 dar idea de la pedago-
gia, 4 inspirar aficion 4 su estudio y 4 encarecer su importan-
cia y su necesidad 4 los encargados de la educacion. Segiin el
interés ‘del asunto, se trata éste con mis 6 menos extension, ¥y
se consagran uno o mis articulos 4 esclarecerlo, sin que esta
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falta de unidad en la forma, afecte 4 la idea principal que do-
mina en la obra.

Ardua y dificil la empresa que nos hemos propuesto, sélo
puede encontrar disculpa en nuestro buen deseo, y éste es el
titulo que principalmente alegamos en nuestro abono. Entre-
gados por espacio de muchos afios 4 los estudios pedagogicos.
s1 nos falta ciencia nos sobra entusiasmo en tratiandose de edu-
cacion y ensefianza. Hemos estudiado ademds en los libros y en
el terreno de la prictica duestras escuelas y las de los paises
mis civilizados de Europa; tenemos algin conocimiento de la
literatura pedagogica alemana, fuente de donde se deriva la de
todos los paises; hemos conferenciado sobre el particular con
los directores y maestros de establecimientos célebres en Ale-
mania y Suiza: contamos con la cooperacion de algunos de
ellos, asi como con la de espafioles no menos ilustrados, y esto
nos aunteriza & confiar en el resultado de nuestras tareas.

Todos los articulos, tanto originales como traducidos, llevan
el nombre del autor; y por lo que hace 4 los que son obra nues-
tra, indicamos, cuando el asunto lo requiere, los libros que
hemos consultado, ya porque no nos gusta apropiarnos ajenos
merecimientos, ya para autorizar las doctrinas que nos propo-
nemos difundir en provecho de la educacion.




ADVERTENCIL DE 1A TERCERA EDICION.

Sale de nuevo 4 luz el Diccronanto. bajo el mismo plan y
con igual tendencia que en las anteriores ediciones. Acogido
con undnime aplauso por el Magisterio y la prensa periodica,
juzgado ventajosamente por el Real Consejo de Instruccion
piblica, premiado con medalla de plata en Ia Exposicion uni-
versal de Paris de 1867, y conforme en un todo con los buenos
principios, no hay motivo plausible que aconseje variar la forma
ni alterar su espiritu.

Pero desde que vi6 por primera vez la luz piiblica han
transcurrido treinta afios, que en épocas de crisis Y de transi-
cion como la que atravesamos, en que todo se remueve y se
discute con febril agitacion, equivalen 4 un siglo. Durante ese
largo periodo, con el apoyo de la opinién piiblica, antes indife-
rente, se han dictado multitud de disposiciones legislativas y ad-
ministrativas para multiplicar las escuelas, Y se han expuesto
Y diseutido nuevas teorias de educacion. aunque con menos
fruto, porque en esta materia no caben improvisaciones; porque
los trabajos de gabinete necesitan repetidas pruebas y pausada
observacion para acreditarse, como lo demuestra la experiencia,
pues que desde Bacon, que hirid de muerte los métodos vicio
Sos y rutinarios, transcurrieron siglos hasta Pestalozzi, que
hizo valer las doctrinas del flésofo inglés y fundé la escuela
moderna, que atin no ha logrado generalizarse al cabo de otro
siglo 6 poco menos, ¥ porque los innovadores no tanto aspiran
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4 mejorar la educacién del pueblo, cuanto 4 oponer, por medio
de desesperados esfuerzos, la ciencia 4 la fe y las apariencias &
la tradicion, contrariando el natural desenvolvimiento de los
gérmenes innatos en el corazén y el entendimiento del niiio.

Dados estos hechos, preciso es tomarlos en cuenta; con cuyo
fin, agotada la 1ltima edicién del Diccionarto hace algunos
afios, hemos aplazado el reproducirla, & pesar de repetidas exci-
taciones y frecuentes pedidos de ejemplares, hasta que, desem-
barazados de otros trabajos perentorios, podemos verificarlo con
el detenimiento que el asunto requiere.

Ahora, pues, y libres de todo género de fanatismo, de com-
promisos de escuela y de servidumbre de secta, consultando los
autores de més nota que en distintos paises han ilustrado en los
dltimos tiempos la materia y los debates mds importantes de
los Congresos pedagdgicos, examinamos con imparcialidad to-
das las opiniones y las reformas intentadas, aduciendo las ra-
zones en pro y en contra para que ellector juzgue por si mismo
con suficientes datos, sin perjuicio de indicar nuestro parecer,
favorable 4 los verdaderos progresos y contrario & las innova-
ciones falsas en teoria y funestas en la prictica condenadas
por la sana razon. Al efecto refundimos unos articulos, amplia-
mos otros y escribimos los necesarios para dar exacta y cabal
idea del actual estado de la pedagogia, de modo que aumen-
tada asi esta edicion, tendrd proximamente doble lectura que
las anteriores, segin los trabajos hechos, pues solo en el primer
tomo pasan de doscientos los articulos nuevos, ademds de los
ampliados.
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Por mas que los hechos no correspondan a las palabras, por mas que los
sistemas que hoy excitan ciego y apasionado entusiasmo, inspiren mafiana reser-
va y desconfianza, es lo cierto que la educacién se ha tenido siempre como
asunto del mayor interés. En los tiempos modernos, sobre todo, no puede menos
do reconocerse su grande importancia. La civilizacidn en su marcha irregular,
refrograda & veces para vencer obstaculos y dificultades, progresiva siempre,
prepara a los hombres una posicidn mds préspera cada dia, pero al mismo tiempo
mis diffeil y peligrosa. La libertad moderna supone inteligencia para comprender
los derechos y los deberes, y moralidad para ejercer los unos y eumplir los otros.
Las nuevas necesidades impulsan el desarrollo de las facultades del alma, fomen-
tan el desenvolvimiento de las pasiones, y para dirigirlas y contenerlas en el
camino de la moderacion y del bien no hay otro guia ni otro freno que la educa-
cion, fundada en los verdaderos principios morales y religiosos.

La educacién es un derecho, un deber y una necesidad de la criatura racio-
nal, necesidad que se manifiesta en los periodos de la naturaleza, del sentimiento
y de la razén.

Viene el hombre al mundo, débil, impotente, sin conocimiento de si mismo
ni de los seres que le rodean: apenas da seniales de existencia por los movi-
mientos orgdnicos y otros actos instintivos. El espiritu, sumergido en el cuerpo
como en una envuelta material, no se revela al exterior sino como prineipio de
la vida, sin descubrir su noble destino, Pero el hombre, & diferencia de los ani-
males, lleva en si mismo ol germen de nobles y elevadas facultades que espe-
ran circunstancias favorables para desenvolverse. Bajo el influjo de las leyes
de la naturaleza, en efecto, crecen y se desarrollan los érganos corporales, apro-
pidndose al servieio 4 que estan destinados; despiértanse los instintos; ma-
nifiéstanse de una manera sensible las facultades del alma con el ejercicio de
los sentidos; conviértense en ideas las impresiones; de las ideas nacen los senti-
mientos apeétitives. y por fin, aparece la razén. Frente 4 frente la naturaleza y el
espiritu, sobreponiéndose éste, impulsa la cultura de las facultades superiores
de Ia eriatura racional, encaminandolas 4 la perfeccidn de que son susceptibles,

El estado del nifio al nacer, y durante los primeros afios de la vida, reclama
los auxilios de una persona extrafa que satisfaga sus necesidades, que le ponga
a cubierto de los peligros que le rodean, y que vigile y dirija el desarrollo fisico.
Estos cuidados, por la misteriosa unién del cuerpo con el alma, envuelven ya en
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si mismos la caltura del espiritu. Crece y se robustece el enerpo, y ala vez el
nifio mira, siente, compara y juzga. Manifiéstanse los primeros destellos de la
intelizencia y del sentimiento y deber moral, y desde aquel instante influyen en
su direceion las causas exteriores. Sin la accion determinada de otra persona, las
facultades intelectnales y morales del nifio no entrarian, por lo comin, en la
plenitud de su fuerza; sin el ejemplo de la sociedad, apenas se elevaria el hom-
bre sobre el nivel de los animales.

La naturaleza, el hombre y las circunstancias particulares de la vida forman
la educacion del individuo. Influyen el clima del pais, la constitucidn del Estado,
las artes, las ciencias, la Teligion y cuanto puede ejercer accion elicaz en las
facultades de la naturaleza humana,susceptibles de progresivo perfeccionamiento
durante toda la vida. Estas circunstancias constituyen una especie de educacioén
natural y necesaria, que, segun expresién de Niémeyer, puede denominarse
Educacion de Dios 6 Eseuela de la Providencia. La educacion determinada del
hombre por el hombre, se limita al periodo en que el espiritu carece de poder
bastante para dirigir por si mismo su actividad. Consiste en la aceidn libre y re-
[lexiva del padre ¢ del maestro, dirigida 4 formar el corazén, desenvolver la
inteligencia y robustecer el euerpo del nifo.

Esta educacién, que se ejerce por medio de la palabra, del ejemplo, y de
ejercicios metodicos, tiene por base la experiencia y el estudio del alma y el
cuerpo. La observacion practica suministré las primeras reglas, Reuniendo v
coordinando los ensayos y procedimientos para evitar la confusion, después del
examen detenido de fodos ellos, se dedujeron principios y se estableci6 un sis-
tema esencialmente practico, La ciencia vino Iuego 4 completar la obra, sentando
fundamentos mas solidos con los estudios acerca del hombre en su organizacién
exterior y en el ejercicio de sus facultades, los cuales sirvieron para fijar y gene-
ralizar las leyes que eran resnltado de los ensayos y experiencias particulares.

La desigual aptitud de los individuos y la diferencia de tiempos y lugares,
rechaza los sistemas exclusivos v las férmulas invariables para todos los casos y
¢ircunstaneias; pero la naturaleza humana es una, tiene un solo destino, y la
educacion, por consiguiente, ha de proponerse un fin determinado, un objeto fijo
v un pensamiento que domine en toda ella. Las familias pobres, por mero instin-
10, aspiran 4 proporcionarse un medio de subsistencia; los ricos al brillo y el lu-
cimiento en la sociedad, y cada uno, segin su posicion, busea un objeto al que
tienden sus afanes. Como hay estos fines particulares, hay también un fin
comiin, universal, cuya determinacion ha dado origen & diferentes sistemas. En
la antigiiedad dominaba en la educacion el principio politico y soecial, sin tener
en cuenta los derechos del individuo ni de 1a familia: se educaban ecindadanos
para la patria. En los tiempos modernos, y especialmente en el siclo XVIII, se
han sustentado distintas doctrinas acerca del particular. Roussean presentaba su
sistema antisoeial como el unico remedio de los males que afligian a la sociedad.
Bassedow y sus partidarios esperaban la regeneracidn del género humano de las
doetrinas filantrépicas, mientras que otros invoeaban la filologia clasica como
medio de salvar al hombre de la corrupeién intelectual y moral. Proclamose
luego después como el tinico principio verdadero un misticismo religioso, muy
diferente de las antiguas creencias ortodoxas, por més que afectase su lenguaje.
Por fin, resucitando antiguas ideas, que aun en nuestros dias se quiere presentar
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con el mérito de la novedad, se proclamo el derecho del Estado para apoderarse
de los nifios, sin distincidn de sexos, y tenerlos cierto tiempo en establecimien-
tos de educacion, eon el fin de preservarlos del pernicioso ejemplo de los padres
y de corregir los malos métodos de ensenanza que ahogan la inteligencia y estre-
chan el corazén; encerrados los jovenes en gimnasios, sujetos 4 una vida nueva
y superior, debian regenerarse y hacerse dignos de cosas grandes v elevadas.
Distinguianse los partidarios de tan enconlradas opiniones por el exclusivismo vy
la intoleraneia, pretendian todos haber sentado los fundamentos de la verdadera
edncacion humana, y en su loca presuncién, ciegos para descubrir la verdad,
aseguraban que lo que no fuera seguir el camino (ue ellos habian trazado, equi-
valdria a extraviarse entre profundas tinieblas.

Después de cuestiones infinitas, nna filosofia mis sensata, de acuerdo con la
tradicién y con nuestras creencias, mas ilustrada acerca de los misterios de la
naturaleza humana, ha buseado el fundamento de la educacién en el destino del
hombre, determinado por la religion, la eual nos revela nuestro origen y nues-
tro fin. Ni los placeres de este mundo, ni las mortificaciones que conducen i
otra vida mejor, despreciando las necesidades de la existeneia actual, indepen-
diente lo uno de lo otro, puede constituir el destino del hombre. Criado éste
para vivir en dos mundos distintos, no por eso esta sujeto a dos principios di-
rectivos, El cddigo de la moral cristiana comprende los deberes esenciales é
indispensables para la dicha v la felicidad del individuo y de la sociedad en
todas las condiciones de la vida presente, y la practica de los propios deberes es
la preparacion pava la vida futura de la eriatura racional. Asi, el fin general de
la educacién esel de nuestro propio destino, y de aqui el pensamiento superior,
el prineipio universal que debe presidir en toda ella.

Bajo este principio superior y con esfa tendencia debe dirigirse la educacion.
Los medios de dirigirla se fundan en la experiencia y en el eonocimiento de las
leyes de la moral y de la razén tedrica y praetica, y de euanto concierne al
progreso general del espiritu humano v al desarrollo del principio de sociabili-
dad. La religi6n, la moral, la psicologia y otras ciencias, y cuanto estd en relacidn
con ellas, suministran ricos y abundantes materiales para- determinarlos. Y
;sera preciso enbrar en analisis psicologicos y elevarse al terreno cientifico en los
tratados de educacion? La pedagogia, como ciencia derivada, presenta el resul-
tado de las que le sirven,de anxiliares, expone las nociones tedricas fundamen-
tales, y explica las practicas mejor entendidas, dejando al talento individual la
oportunidad v el acierto en la aplicacion conforme 4 las reglas generales. Esto
basta.

La educacion, en el sentido riguroso de la palabra, corresponde en parte & la
familia que prepara, y en parte a Ia escuela que completa la obra. A la madre le
bastan consejos; el maestro necesita algo mas para suplir las favorables eircuns-
tancias que concurren en la familia, y porque fiene¢ que atender 4 la vez al
cuidado de varios discipulos de caracter y cualidades diferentes, haciendo mar-
char a la par la educacién y la ensefianza. Los conocimientos cientificos le serfan
de gran provecho para sacar mayor partido de las observaciones de Ia experien-
cia; pero no son de absoluta necesidad: el buen juicio v algunas noeiones ele-
mentales que estin & su alcance, le ponen en disposicion de desempefiar con
acierto su honroso encargo.
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La misién de la madre requiere aprendizaje sin duda algana; pero la madre
dispone de un poder grande, de un poder sin limites, superior a todo, y que
hace innecesarias para ella las teorias de edneacion. Este poder consiste en el
entrafiable amor & sus hijos, amor que comprende en cierto modo la cieneia, v
que es una guia mas eficaz que cuanto han imaginado los sabios sobre el parti-
cular. El amor materno es ingenioso, activo, atento, vigilante; observa, profun-
diza, medita; no necesita apenas otras direcciones, y 4 veces en un mes , en un
dia, en una hora, alcanza resultados mucho mas satisfactorios que la ciencia por
si sola on un aio y en muchos afios. Los solicitos cuidados del padre y el tierno
carino de la madre adivinan las necesidades de los hijos, descubren la verdad y
el error, hacen apreciar las circunstancias y los periodos de la educacidn, é ins-
piran los medios y los métodos de conducirla. Esos euidados, instintivos hasta
cierto punto, aparecen como el resnltado de la inteligencia y del estudio re-
flexivo aunque no hava precedido trabajo alguno, por lo menos metédico ¥
determinado. Por eso basta el sentimiento en la educacién doméstica, si bien
cuando viene 4 ilustrarlo la ciencia hay mas regularidad vy fijeza, y se obtlienen
mas sazonados frutos.

La escuela tiene que perfeceionar, completar, y correzir las mas veces, la
educacion doméstica, dando actividad al espiritu y dirigiéndolo de manera que
s someta con libertad y conocimiento 4 las leyes de la razén, de la moral v de
la religion. El maestro se halla en muy distinta posicion que el padre de familia;
tiene que desempefiar un encargo mucho més extenso, y carece del precioso
recurso de ese amor que 4 tanto alcanza. El maestro necesita penetrarse de la
esencia y los medios de educacién con el estudio, y suplir el amor con el senti-
miento en cuante sea posible.

Para comprender y amar 4 los nifios es preciso que se traslade con la imagi-
nacion 4 su propia nifiez, 4 sa querido pais, 4 su preeioso hogar doméstico, 4 la
inolvidable morada de la madre, donde recibid las primeras umpresiones, donde
experimenté los primeros goces en medio de los juegos y entretenimientos pro-
porcionados por el carifio materno. Cuando ol maestro recuerde vivamente
¢6mo sentfa, como pensaba, cudles eran los moviles de su conducta en los pri-
meros anos de la vida, entonces comprendert el cardcter ¢ inclinaciones de
aquella edad, cuanto hay en ella de grande v elevado, los Tecursos que olrece
para dirigir con acierto las tiernas facultades del alma: y sentira desenvolverse
4 la vez en su propio corazén las simpatias, en que esta el secreto del méagico
poder de la madre,

Para penetrar la esencia y el espiritu de la educacion es menester familiari-
zarse con los elementos de la moral y algunas reglas faciles de psicologia, sin
necesidad de elevarse 4 consideraciones cientificas. Con estos conocimientos se
apreciard hasta donde sea posible nuestro destino y los deberes individuales ¥
sociales. El analisis de la constitucién y de las facultades del hombre, con Ia
aceion propia de cada uoa de ellas, ensefiara ademas los miedios de dirigirlas
con fruto. El estudio de las relaciones entre los tres érdencs de facultades, es
decir, entre el alma, dotada de sentimiento moral é inteligencia, v el cuerpo a
que esld intimamente unida, pondri de manifiesto la aceidn reciproca de unas
sobre otras, y la necesidad y los medios de procurar el desarrollo v direceion
armonica y ordenada de fodas ellas.
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A este estudio sigue el de los métodos y procedimientos considerados eomo
medios do ensefianza y de cultura moral é intelectual, el del punto de partida
y del lfmite propio de los conocimientos elementales 6 populares, y el del orden
con que éstos deben presentarse, simplificando el trabajo y haciéndolo atractivo.
A los principios de educacidn y diddctiea, estrechamente enlazados entre si, se
agregan el ejemplo y los procedimientos de los maestros de ilustrada y larga
experiencia para completar las instrucciones sobre el particular. Pero no basta
comprender los métodos practicos, que varian con las circunstanecias; no las
formulas, 4 que muchos reducen la pedagogia; no los procedimientos, sujetos a
las alteraciones dela moda: no los sistemas considerados de una manera abstracta
y superficial; sino que es necesario examinar con detenimiento todo esto, suje-
tandolo al erisol de la razdn y de la practica, penetrarse del espiritu que domina
tanto en los principios generales como en las reglas de aplicacién, y apropiarse
en eierto modo estos principios, meditando v reflexionando sobre ellos. De esta
manera se aplican las reglas con oportunidad, sin titubear y casi sin advertirlo,
y se evita la duda, la incertidumbre y la inaceidn consiguientes cuando hay que
recordarlas a cada momento.

Por fin, la historia de la educacion, & la vez que suministra al maestro abun-
dantes v preciosas insirucciones, le alionta y sostiene en su carrera. La historia
expone los ensayos y esfuerzos tedricos y practicos hechos en fodos tiempos y
paises para los progresos de la humanidad; da & conocer los hombres y los esta-
blecimiéntos que mds han contribuido 4 este progreso, y presenta modelos,
dignos de imitacién, que incitan & seguir con 4nimo perseverante el camino del
bien, & pesar de todos los obstdculos y contrariedades.

Tantos conocimientos, aunque elementales, y tantas cualidades como se re-
quieren en el maestro, no se aleanzan sino a costa de grande trabajo y perseve-
rante estudio. Para facilitarlo conviene reunir, en euanto sea posible, las verda-
des y doetrina diseminadas en diferentes obras, y este es el objeto del Diccrona-
RIO DE Epvcacton v Méropos pE ENSENANZA.
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METODOS DF ESSER:
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A. De todos los sonidos elementales que la voz humana puede emitir, el mas
abierto, el mas Ileno y sonoro, el que constituye el fondo de la voz inarticulada,
el mas sencillo y facil de pronuneciar, es el sonido a.

Formase en la laringe, y basta para produeirlo abrir moderadamente la boca
y dejar salir el aire de los pulmones, sin movimiento alguno de los Organos voca-
les. Es tan ficil por su naturaleza propia, que hasta los sordo=mudos lo emiten
con limpieza y distineidn.

El sonido @ es el primero que emiten los nifios, el que sobresale en sus gritos
de dolor y alegria, el que pronuncian para expresar sus deseos y necesidades
acompanado de signos y gestos, como diciendo: eso, esto, alli, ete.

Expresa también en castellano, y en todas las lenguas, la mayor parte de los
movimientos y afectos del 4nimo, como sorpresa, admiracién, dolor, alegria,
acentuando, prolongando ¢ aspirandolo para distinguir el sentido , 4 que conlri-
buyen también los gestos y ademanes espontaneos que lo acompanan,

Los sonidos, y entre ellos la a, fugaces de por si, se representan por signos
permanentes que constituyen la escritura, En su origen estos signos, que consti-
tuian la escritura jeroglifica, eran simbélicos y no represenfaban sonidos elemen-
tales, sino vocablos, expresién del nombre de los objetos y aun de pensamientos

completos; en la actualidad son las letras que dan idea de un solo sonido y cons-
lituyen la escritura grafica.

La forma de los signos, Ilamados lefras, varia segiin ¢l genio de cada pueblo.
La lefra espafiola es la romana, modificacion de la usada por los lenicios y los
griegos. '

Como el sonido @ es el primero de todos, el signo que lo representa, la letra a,
es la primera de nuestro alfabeto, y la primera en el de todas las lenguas con sdlo
dos excepcibnes,

Cuando expresa los afectos del 4nimo, desde remotos tiempos se escribe pre-
cedida ¢ seguida de la aspiracion A.

ToMo I 1
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En la ensefianza, como el nifio sabe ya emitir el sonido, siendo tan natural y
ficil no necesita detenerse el maestro en este punto, 4 menos que tenga que co-
rregir algin defecto contraido, 1o cual ha de ser muy raro. Para distinguir los
signos que representan los sonidos, laletra a era antiguamente la primera que se
ensefiaba 4 conocer. Continiia ordinariamente esta préctica, pero algunos métodos
modernos establecen otro orden, 4 que deberan acomodarse los que los adopten.

Abaco. Llamébase abaco por los antiguos el tablero del ajedrez, unas fa-
blitas cubiertas de polvo que hacian el mismo servicio que las pizarras en nues-
tras esouelas, v una especie de tablero con las letras del alfabeto para la ensefian-
24 de los nifios. También se conoce con este nombre la tabla cuadrada dividida
en casillas con el producto de diferentes nimeros, llamada de ordinario tabla pi-
tagorica por atribuirse & Pitagoras.

Entendemos aqui por abaco, el aparato destinado & la ensefianza de los ninos
con el objeto de darles idea de la naturaleza y propiedades de los nimeros, ini-
ciarles en las primeras operaciones del caleulo antes de gue conozean las cifras
6 guarismos, y conducirlos por medio de ejercicios sensibles 4 las operaciones
abstractas, que en un prineipio no se hallan en disposicion de comprender.

Este aparato, conocido comunmente con el nombre de tablero contador, se com-
pone de un marco cnadrado de madera , de unas tres cnartas de lado, con diez
alambres horizontales y diez bolas en cada une. Los alambres, bastante gruesos
para que no se doblen, estin colocados 4 igual distanecia entre si, y atraviesan las
bolas por el contro para poder correrlas de un Jado a oiro. Las bolas son de ma-
dera, y de un tamafio tal, que, reunidaslas de cada alambre, no ocupan sino la
mitad de la longitud de éste. En el lado superior del marco hay una muesca 0
ranura para colocar cartones 6 liminas de metal con lIas cifras 6 guarismos. El
aparato esta colocado sobre un pie movil, 6 que se puede trasladar de un punto
4 otro, y de la altura conveniente para que esié & la vista de todos los nifos que
reciben la leccion en comun.,

Puede hacerse uso del abaco de dos maneras: 1.* Considerando las eien bolas
como unidades simples. 2.2 Considerando como unidades de diverso orden las bo-
las de distintos alambres; las del primero como unidades simples, las del segun-
do como decenas, las del tercero como centenas, ete.

Un mismo aparato puede destinarse a los dos usos. Conviene, sin embargo,
valerse de dos. tableros, que s6lo se diferencian entre si en el color de las bolas.
Las del abaco de unidades simples , 6 conservan el mismo color de la madera, 6
estan pintadas, como aconsejan algunos, para Hamar la atencién de los nifios. En
este ultimo caso varian los eolores de dos en dos bolas, 6, lo que es prelerible,
de alambre en alambre; de modo que la ultima de cada uno sobresale entre las
otras por el color mas fuerte ¢ subido, aunque el mismo que las demas.

En el abaco de unidades de diverso orden, la ltima bola de cada alambre es
do distinto color que las nueve anteriores, y del mismo que las del siguiente. Las
nueve primeras bolas del alambre superior estén pintadas de igual modo, ¥ re-
presentan unidades; la décima bola completa la decena, pero es de distinto color,
para que los nifios comprendan desde luego que no puede haber eni cada alam-
bre mas que nueve unidades del mismo orden, y pasen sin dificultad de la nume-
racién hablada 4 la numeracién escrita. Las nueve primeras bolas del segundo
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alambre, representan decenas, y tienen el mismo color que la décima del primer
alambre. La décima bola del segundo sirve para completar las diez decenas, y es
de diferente color que las nueve anteriores. Las nueve primeras bolas del tercer
alambre representan centenas; las del cuarto, unidades de millar, ete., y siempre
las nueve primeras bolas de cada alambre son de igual color que la décima del
inmadiato superior.

Por este sistema se puede contar hasta 9 mil, 999 millones, 999 mil, 999 uni-
dades; mas no debe hacerse uso del tablero dispuesto en esta forma hasta que los
nifios estén familiarizados con el otro, ni operar con grandes numeros.

Usos peEL AsAco.—La naturaleza misma indica la marcha que debe seguirse
en la ensenanza del edleulo. Cuando el nino comienza a hacer uso de los sentidos,
distingue diversos objetos que se le presentan bajo la relacion del ntimero, y em-
pieza 4 formar idea de Ia unidad y de la cantidad. En un principio, la idea del
nimero va unida 4 la del objeto; pero después se hace distineion entre el nimero
v la cosa, v se llega 4 la idea abstracta de la cantidad y al conocimiento exacto
del més y el menos, con total independencia de los objetos. Este es, pues, el orden
que debe seguirse en la ensefianza, haciendo que el discipulo en un principio yea
y toque, por decirlo asi, las relaciones de los mimeros.

Varios son los medios que pueden adoptarse al efecto. Pestalozzi recomienda
que se dé prineipio haciendo contar las partes del cuerpo humano, como los de-
dos, las ufias, las articulaciones. Los nifios, y hasta los adultos, recurren 4 los de-
dos do las manos para contar cuando encuentran dificultades, y no hay cosa que
les sea mas [acil, ni quo esté mas al alcance de todos. En efecto, el pobre como
el rico lleva siempre consigo estos sencillos elementos del ¢dleulo, y puede hacer
uso de ellos cuando le sea necesario, Piedras, cubos, prismas y otras figuras de
madera y de diversas sustancias; nueces, manzanas, ete., pueden hacer igunal
oficio; y asi lo recomiendan Villiaume, Denzel padre, y otros. Pestalozzi y Poehl-
man, proponen que después se haga uso de lineas en el papel 6 encerado; Kranke,
de punfos comprendidos en triangulos, y 4 este tenor se recomiendan otros di-
versos procedientos.

El abaco 6 tablero confador tiene el mismo objeto, y es lo méas & propésito
para instruir 4 varios nifios 4 la vez. Los demis medios pueden emplsarse con
fruto en la educacidn doméstica, y sirven mucho para alternar los ejercicios en
la escuela.

En la ensefianza infuitiva ha de tenerse presente que, como se ha dicho an-
tes, los nifios, en un principio, asocian en la mente las ideas del ndmero y de la cosa,
y luego las separan para elevarse d la idea abstracta de la cantidad. Pero es preeiso
auxiliarles en este frabajo, variando con oportunidad los medios materiales de
ensenianza, y haciendo alternar los ejercicios. Asi es como se les habitia 4 fijar
la atencion en la cantidad, distrayéndola de la cualidad 6 naturaleza de las cosas
6 medios do intuieion.

Por eso conviene que después que los nifios hayan ejecutado algunas opera-
ciones con el abaeo, las repitan valiéndose de los dedos de la mano, de los cris-
tales de la ventana, de los bancos 6 mesas, etc.; y que ademas el maestro practis
que en la enseiianza los tres ejercicios siguientes:

1.° Nombrar las bolas del abaco seialindolas al propio tiempo con el puntero,
diciendo, por ejemplo: Esta bola y esta otra bola, son dos bolas, ete.
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2. Nombrar las bolas sin indicarlas, diciendo, por ejemplo: Una bola y una
bola, son dos bolas, ete.

3.° Nombrar tinicamente el numero, como por ejemplo: Uno y uno son
dos, etec.

Entendido esto, no puede ser mas [acil el uso del abgeo de unidades simples.

Quieren algunos (ue se ensenie a contar desde Inego hasta ciento, y después
se practiquen ejercicios faciles sobre las cuafro operaciones de niumeros enteros.
Otros prefieren que en contando hasta diez, se pase en scguida 4 ejecutar las
operaciones indicadas. Esto ultimo parece lo mas sencillo y natural, y lo més
provechoso enando los discipulos son de corta edad.

Yara contar hasta diez, se dice a los nifios: Una bola y una hola son dos holas;
dos bolas y una bola son fres bolas, ete.; separandolas en un prineipio con el pun-
tero y luezo nombrandolas solamente. Se repiten después los mismos ejercicios
valicndose de otros objetos materiales, y por fin se dice: Uno y uno son dos; dos
y uno son {res, efe., sin hacer easo de las bolas. Durante estos ejercicios hara el
profesor las preguntas que le sugiera su talento, para enterarse si los discipnlos
le comprenden, y para hacerse comprender, las cuales serdn anilogas 4 las signien-
tes: Estas dos bolas y esia bola (indicandolas) jeuantas bolas son? ;Cuatro dedos y
un dedo, cudntos dedos son? ;Qué numero sigue al uno, al tres, al siete, ete.? JA qué
nimero signe el dos, el cinco, el nueve, efc.? (Qué nimeros hay de dos & cuatro,
de tres a ocho, ete.? jEntre qué numeros esta el cinco, el siete, ete.? jQuién sabe
contar de uno i diez, de tres 4 ocho? ete.

El mismo orden ha de segunirse en las operaciones de nimeros enteros, el cual
se comprende con so6lo indicar los ejercicios y preguntas.

El que sabe contar, sabe también la adicién de la unidad; de consigniente so
pasa a los

Ejercicios de sustraceion de la unidad.—Quitando una bola de diez bolas, que-
dan nueve bolas; quitando una bola de nueve bolas, quedan ooho bolas, ete. ; una
bola es una bola menos que dos bolas.... hasta nueve bolas, és una bola menos que
diez bolas; en dies bolas hay una bola mis que en nueve bolas.... hasta en dos bo-
las hay una bola méas que en una bola.

Preguntas.—;Cudnto es mis, dos que uno, {res que dos, ete.? ;Cuintoes mayor
el siete que el seis, el fres que el dos, ete.? gQué nimero es uno menos que cualro,
que seis, que nueve, ete.? E1 dos, el tres, ete., es uno mis que jeudl mimero?
J0Quién sabe contar de cuatro & uno, de siete a tres, de dies i uno?

Adicidn del nimero dos.—Ejercicios.—Una bola y dos holas, son tres holas....
hasta siefe bolas y dos bolas, son nueve bolas; dos bolas y dos holas, son cuatro ho-
las.... hasta ocho bolas y dos bolas, son diez bolas; diez bolag, es lo mismo que
ocha bolas y dos bolas; tres bolas, eslo mismo que una bola y dos bolas, ete.
Preguntas.—;Qué nimero resulta de afiadir dos al uno, dos al euatro? ;A qué
equivale cuatro y dos, tres y dos, ete.? jCuintos numeros hay entre cinco y siete,
entre seis y ocho, efe.? ;Cnal es la suma de dos y tres? (Por qué? (El nifio no
contesta porque no lo sabe, pero se le hace comprender por medio de las pre-
guntas siguientes:) ;Cuintas veces estd el uno en el dos? ;Y en el fres? ;Qué ni-
mero resulta de afladir uno a tres veces el uno? ;Y de afiadir el uno que sobra i
cuatro veces uno?

Sustraccion del numero dos.—Ejercicios.—Una bola, son dos bolas menos que
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tres bolas.... hasta acho bolas, son dos bolas menos que diez bolas; diez bolas, son
dos bolas mas que ocho bolas... hasta euatro bolas, son dos bolas mas que dos bo-
las; nueve bolas son dos bolas més que siete bolas.... hasta fres bolas, son dos bo-
las mas que una bola.

Preguntas.—jCuintas son ocho menos dos, einco menos dos, ete.? ;Cuanto es
menos cuatro que seis? Seis, es dos mas que jeual nimero?

Después de explicar la adicidn y sustraceion por el nimero dos, conviene
ejercitar 4 los nifios en las dos operaciones, por otras preguntas parecidas 4 las
siguientes:

;De qué nimero se quitan dos para que queden seis? ;Qué nimero se quita de
ocho para que queden seis? ;Cudanto es mas ocho que seis? JA qué nimero debe
anadirse dos para que resulte el nueve?

Los ojercicios y preguntas relativas a la adieidn y sustraceisn del niimero ¢res
y el cuatro, son anidlogos a los indicados al tratar de las mismas operaciones con
el nimero dos.

Antes de proceder a la multiplicacién y divisidn, se ensefia @ contar hasta
veinte, treinta, cuarenia, ete., segin la disposicién de los ninos. Los primeros
ejercicios son los siguientes:

Ejercicios de multiplicacién.—Una bola y una bola, son dos bolas; dos veces
una bola, son dos bolas; una vez dos bolas, son dos bolas; dos bolas v dos bolas,
son cualro bolas: dos veces dos bolas, son cuatro bolas; tres bolas y tres bolas, son
seis bolas; dos veces fres bolas, son seis bolas; tres veces dos bolas, son seis bo-
las, ete.

Ejercicios de division.—Una vez dos bolas, son dos bolas; dos veces una bola,
son dos bolas; una bola y una bola, son las dos mitades de dos bolas (se explica
lo que se entiende por mitad); separando dos bolas en dos partes, cada una de
eslas parles serd una bola; cuatro bolas, son dos bolas y dos bolas; dos bolas v dos
bolas, son las dos mitades de cuatro bolas; dividiendo cuatro bolas en dos partes
ignales, cada una de estas partes constard de des bolas.

Las preguntas que corresponden 4 estos ejercicios, se deducen naturalmente
de los mismos y de lo explicado antes.

Tal es el orden de la ensefianza del cileulo por medio del abaco de nnidades
simples, Para abreviar una explicacion drida y minuciosa de por si, se han su-
primido muchos ejemplos de ejercicios y preguntas, que 4 los profesores les serd
facil suplir, Basta para esto recordar los principios sentados, y el orden seguido
en la ensefianza de la numeracidn.

La explicacidon empieza siempre por los ejercicios de intnicion con el abaeo;
se repite con otros objetos materiales, como los dedos de la mano, ete., y por fin
con numeros abstractos. El propio orden ha de seguirse en las preguntas, y 4
este fin no hay mas que afiadir 4 las indicadas, las palabras bolas, nifios, mesas,
ote., v por illime, unidades.

El abaeo, euyas bolas representan unidades de diverso orden sezin los alam-
bres, facilita la inteligencia de la numeracién. El uso de este aparato es también
sencillo, aungue no fanto como el de unidades gimples.

Cuando los nifios cuentan sin dificultad las diez bolas del primer alambre, se
les hace advertir que para contar més de diez ¢ de una decena, se necesita afia-
flir 4 las bolas de este alambre una é mas del segundo, una por ejemplo, para el
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nimero onee; pero que puede representarse este nimero de ofra manera, una vez
que se convenga el que cada bola del segundo alambre valga tanto como las diez
del primero. Asi el nimero once podria representarse por una bola del segundo
alambre y una del primero; el doce por una bola del segundo y dos del prime-
ro, ele. El veinte se representara, 6 por una bola del segundo alambre y las diez del
primero, 6 1o que es mejor, por dos bolas del segundo alambre. Luego se indican
los nimeros de veinte & treinta por medio de dos bolas del segundo alambre, &
las cuales se agrega sucesivamente una, dos, tres, ete., del primero. De un modo
analogo se representan todos los numeros hasta ciento, y enfonces se conviene
en que una bola del tercer alambre equivalga a diez del segundo 6 4 ciento de las
del primero, y por medio de la combinacién de las holas de los tres primeros
alambres se representan todos los nimeros entre ciento y mil. Siguiendo igual
procedimiento, se hace comprender que las bolas del cuarto alambre pueden re-
presentar decenas de millar; las del quinto, centenas de millar, ete.

Luegzo repiten los nifos esto mismo con otros objetos materiales, convinien-
do, por ejemplo, que las manos, una sobre ofra, representen una decena 6 una
bola del segundo alambre; y entre las manos y los dedos, haciendo otras conven-
ciones analogas 4 la anterior, podrian representarse todas las bolas del abaco.
Esto, sin embargo, seria muy complicado en pasando del nimero ciento, y es
mis conveniente servirse para ello del encerado ¢ tablero negro.

Colocado un aparato junto 4 otro, se sefialan en el encerado, por medio de
frazos verticales 6 unidades en una linea horizontal los niimeros indicados en el
abaco, cuidando de separar el ultimo trazo de la derecha de los nueve restantes,
en la forma siguiente:

| Unidades.

| Decenas.

| Centenas.

| Unidad de millar,

| Decena de millar.

| Centena de millar.

| | | | | Unidad de milldn.

. |1 || |Decenademilén.
11111111 |Centenademillén.

[ L1111 1] | Unidad de millar de millon.

La linea superior representa las unidades simples; la segunda linea las dece-
nas; la tercera las centenas, ete.

De esta manera se practican muchos y variados ejercicios. El profesor enun-
cia un nimero; el primer nino de la seccidn lo indica con las bolas del abaeo, el
segundo, en el encerado por medio de trazos verticales; el tercero, repite el ni-
mero representado en los dos aparatos. Se ejecuta igual procedimiento con otros
nimeros, y combinando unos ejercicios con otros, se repifen de mil modos dife-
rentes.

Después de comprendida la numeraci6n, se pasa a las cuatro operaciones de
nimeros enteros. Luego se hace observar a los nifios que la representacion de
los nuimeros por este medio es muy complicada y embarazosa; se les dice que
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hay otro més fieil y sencillo, y pasan naturalmente al conocimiento de las ei-
fras 6 guarismos, y adquieren en punto tan importante ideas claras y distintas,
lo cual no es comiin en las escuelas.

Guando se frata del conocimiento de las cifras, tanto que antes se haya hecho
uso de un abaeo ¢ del otro, es preciso recurrir también a la intuicion. A este fin
coloca sucesivamente el profesor los cartones 6 placas de metal en que estin
trazadas las cifras en la muesea 6 hendidura del lado superior del fablero, y se-
para un nimero de bolas igual al que representa la eifra que se da 4 conocer.
Llama la atencidn acerca del nimero y la cifra; presenta otros ejemplos intuiti-
vos, log repite eon nimeros abstractos, y asi se conseguira, sin duda alguna, quo
no se confunda el nimero con el signo que lo representa, de que provienen en
gran parte las dificultades y pocos adelantamientos en el estudio de la aritmética.

Al emprender los nifios el ealculo por escrito, no por eso debe abandonarse
el abaco. Conviene usarlo en muchas circunstancias para aclarar algunas reglas
y hacer comprender ciertas explicaciones dificiles; pero es preciso habituar al
discipulo gradualmente 4 las operaciones abstractnq y por tanto no se debe abu-
sar de los medios materiales de ensenanza,

Los abacos para la ensefianza de los quebrados comunes vy decimales sirven
también de grande auxilio en las escuelas. Se diferencian del explicado en que
en lugar de bolas hay cilindros en los alambres. El cilindro del primero represen-
ta la unidad, y los de los otros las partes en que ésta se divide: dos, tres, cua-
tro, cinco, diez, ciento, ete., seglin que sea para la enseflanza de los quebrados
comunes 6 decimales. Como este aparato sdlo se usa con nifios ejercitados ya en
el cileulo mental, y 4 veces en el por escrito, es ficil de entender, sobre todo
despues de la explicacion del abaco ordinario.

(Autores consultados: Montesino, Pestalozzi, Denzel, Braun.)

Abasidas. (Historia de la educacidn.) Distinguiéronse los Abasidas por su
amor a las ciencias y 4 lag letras, y por su influjo en Ia cultura del espiritu y en
la edncacién en general. Los primeros califas menospreciaban la instruecion de
las maciones ¢ue sometian & su dominio; para ellos no habia otro libro que el
Cordn, ni otros estudios que los que habian de servir para interpretarlo, y los
que se originan de esta misma interpretacion. Los Abasidas, menos fanaticos que
los califas de la primera dinastia, extendieron su proteceién & las ciencias profa-
nas, abriendo un camino que recorrieron muchos drabes con gran provecho de
los progresos intelectuales.

Almanzor, segundo calila de la dinastia de los Abasidas, y fundador de Bag-
dad, establecié premios para los que fradujesen de los autores griegos lo que
fuera més adecuado al gusto de sus compatriotas en filosofia, astronomia, mate-
miticas y medicina. Haroun-al-Raschid, contemporéneo de Carlomagno, y el pro-
tector mas espléndido de la ciencia entre los arabes, viajaba rodeado de sabios, y
atraia a su corte 4 los hombres ilusirados de todos los paises sujetos 4 su domi-
nio; y basta citar un hecho en comprobacion de las consideraciones con que los
trataba, Queriendo encomendar la instruccién de sus hijos 4 Malek, fundador de
ln secta ortodoxa, le propuso (ue pasara & palacio con tal objeto; y habiéndole
contestado el sabio que la ciencia no hacia la corte d nadie, sino que debia hacér=
sele @ ella, repuso Haroun: Tendis razén: acudirdn mis hijos adonde los demds man-
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cebos wan d instruirse con vuestras leceiones; v los envid en efecto. Abdallad Ma-
moun, hijo del anterior, educado por el eélebre gramatico Abou-Hazan, decia
que de la instruceién depende la verdadera felicidad de los pueblos, y que era
preciso poner & los profesores al abrigo de todas las eventualidades, asegurando-
les una dotacion fija, y obligando al Gobierno 4 que les proporcionase proteceion
y ascensos. Erigié academias en Bagdad y otros puntos, y dejé un nombre que
no se borrard jamas de los anales de las letras. Malawakkel y otros, asi como los
anteriores, llamaron & la corte 4 los sabios cristianos; hicieron traducir en idio-
ma drabe los clasicos griegos, principalmente 4 Hiperates y Galeno, Euclides y
Ptolomeo, Aristételes y Theophrasto; fundaron eseuelas y academias en diferen-
tes puntos de su vasto imperio; erigieron biblioteeas; en una palabra, procura-
ron despertar y sostener el amor & las ciencias valiéndose de todos los medios
posibles.

Estos nobles esfuerzos hallaron simpatias en la naeién, y foeron secundados
en todas partes. Las disposiciones intelectuales de la raza érabe, la necesidad de
conocimientos variados, sostenida y aumentada de continuo por las frecuentes
relaciones con otros paises, Ms riquezas que las fibricas y ol comercio acumula-
ban hasta en las ciudades mas insignificantes de Oriente, todo contribuia & la
ereacion y progresos de las sociedades cientificas. Los grandes y los visires imi-
taron el digno ejemplo de los califas, y los fugitivos Ommiadas importaron en
Sicilia y en Espafia las ciencias eultivadas, principalmente en Bagdad.

En Espafia, sobre todo, se manifesté el desarrollo intelectual de los drabes en
todo su esplendor, y de alli se extendié la civilizacion de Oriente por el resto de
la Europa oceidental. En 798 el rey Hixén, poco antes de su muerte, daba 4 sn
hijo consejos que manifiestan el grado de cultura que ya habian alcanzado los
arabes en Espaiia en aquella époea, y que son dignos de mencionarse por los ex-
celentes preceptos que encierran para la educacién de los principes: «Deposita
en tu corazon, le decia, y no olvides nunca estos consejos, que quiero darte, por
el mucho amor que te tengo. Considera que los reinos son de Dios, que los da Y
los quita & quien quiere. Pues Dios nos ha dado el poder y autoridad real que
estd en nuestras manos por su divina bondad, demos gracias 4 Dios por tanto
beneficio, hagamos su santa voluntad, que no es otra que hacer bien 4 todos los
hombres, y en especial 4 los encomendados 4 nuestra proteccion; haz justicia
igual & pobres y 4 ricos; no consientas injusticias en tu reino, que es camino de
perdicion: al mismo tiempo seras benigno y clemente con los que dependen de
li, que todos son eriaturas de Dips. Confia el gobierno de tus provincias v eiu-
dades 4 varones buenos y experimentados: castiga 4 los ministros que opriman
i tus pueblos sin razén con voluntarias exaceiones; gobierna con dulzura y fir-
meza a tus tropas; euando la necesidad te obligue 4 poner las armas en sus ma-
nos, sean los defensores del Estado, no sus devastadores; pero euida de tenerles
pagados v seguros de fus promesas. Nunea ceses de granjear la voluntad de tus
pueblos, pues en la benevolencia de ellos consiste la seguridad del Estado, en
el miedo el peligro, y en el odio su cierta ruina. Proeura por los labradores que
eulfivan la tierra y nos dan el necesario sustento; no permitas que les talen sus
siembras y plantios; en suma, haz de manera que tus pueblos te bendigan v
vivan contentos 4 la sombra de tu proteceién y bondad, que gocen seguros
v tranguilos los placeres de la vida: an esto consiste el buen gobierno; y si lo
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consigues seras feliz y lograras la fama del mas glorioso prineipe del mundo.s
De igual manera ¢unidaban los demds prineipes con espeeial solicitud de la
educacion de sus hijos, ereaban academias cientificas y establecian escuelas ele-
mentales en las mozquitas. (Véase el articulo Anamms, donde se habla més ex-
tensamente de las escnelas y de la educacion,)
(Autores consultados: Caniti, Conde, Niemeyer, OElsner.)

Abecedario. En la voz humana se distingue cierto nimero de sonidos,
puros unos, produocidos sin mis que estrechar 6 ensanchar el canal por donde
dejamos salir la aspiracion sonora, y articulados ofros, producidos con la inter-
veneién de los drganos voeales, la lengua, el paladar, los labios, ete,

Para fijar estos sonidos y poder recordarlos y reproducirlos, se inventaron
signos permanentes, que en la escritura alfabética son las letras, expresion gri-
lica, como los érganos orales son la expresion fonética.

La serie ordenada de estas letras constituyen el abecedario, palabra compuesta
del nombre de las cuatro primeras, a, b, ¢, d, suprimiendo el sonido e del nom-
bre de la d, y afiadiendo la desinencia ario.

Atribiyese 4 Cadmo el haber traido los earacteres alfabélicos 4 Europa, intro-
duciéndolos en Greeia. En un prineipio el alfabeto de los griegos y romanos era
muy reducido, y fué aumentindose 4 medida quo se hacia mejor ol analisis de
los sonidos. :

El nimero de letras del abecedario ofrace alguna diferencia, annque de poea
imporfancia, de un pueblo 4 oftro. Para que fnera completo deberia fener signos
que representasen las diferentes modificaciones de eada sonido; pero, ademas de
que asi seria mas complicado, se suple en gran parte esta falta con el acento
ortografico, que corresponde al fonético en la pronunciacién de los sonidos
formando vocablos.

Otra reforma es mas esencial en los abecedarios, Entre las letras del nuestro
hay algunas que representan dos sonidos en distintas combinaciones, v sonidos
representados también por letras distintas. En ofras lenguas es aun mas notable
esta irregularidad; lo que ha dado ocasidn a varios proyvectos de reformas orto-
graficas, 6 mis bien de los caracteres alfabéticos, aumentando ¢ disminuyendo
ol niumero de modo que cada letra sea la representacion exacta, fiel, invariable v
exelusiva de un sonido.

La Academia de Maestros de Madrid y algunos Profesores, entre ellos el so-
iior Hernando con mayor insistencia, hicieron importantes trabajos en este sen-
tido, como se han ejecutado también respecto 4 otras lenguas.

Como todas las reformas, los proyectos en este punto tropiezan con grandes
dificultades, & causa de razones mas ¢ menos fundadas, 6 de preocupaciones res-
peeto al erigen y etimologia, tanto de los signos aislados ¢omo de su combina=
cion formando palabras, porque chocan y repugnan las novedades (que se oponen
naturalmente a los habitos contraidos.

Menos aceptacidn han tenido, por menos practicos y necesarios, los proyec-
tos de signos que por su forma recuerden los sonidos, asi como los de abeceda—
rios universales.

Abecedario es: sindnimo de alfabeto, palabra compuesta de las dos primeras
letras del alfabeto griego alpha y beta,
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Ambas voces, aunque expresan lo mismo, la serie ordenada de las letras, se
diferencian, segin Barcia, en que «el abecedario, hecho por el bajo latin, es un
nombre vulgar; mientras que el alfabeto, que nos trae 4 la memoria el clasicis-
mo alico, ha penetrado en el lenguaje culto. Asi decimos: el abecedario de la Car-
tilla, el alfabeto del sanserito; siendo absurdo decir: el abecedario del sanserito,
el alfabeto de la Cartilla.

»El abecedario pertenece & las escuelas rudimentarias; el alfabeto pertenece 4
la eradicion.

nUn ignorante aprende el abecedario; un sabio estudia la filosofia del alfabeto.

»El abecedario es una espocie de rutina, en que trabaja exclusivamente la me-
moria: el alfabeto es nun misterio de la palabra humana, y una historia de todos
los pueblos dela tierra, que hacen impotente la eiencia de los mas grandes
eruditos.

nEn una palabra, el abecedario se aprende; el alfabeto no se acaba de
aprender.

»Para el abecedario basta el nifio; para el alfabeto no basta el hombre.»

Ensenanza.—Las dos cuestiones principales relativas a la ensefianza del abece-
dario estriban en la denominacidn de las letras consonantes y en el orden con que
deben presentarse éstas. Todos convienen en que la lectura debe principiar por las
letras vocales, que son los signos visibles de los sonidos puros de nuestra voz; pero
al llegar & las consonantes, cada uno sigue distinto camino. Hasta los que rechazan
de un modo absoluto el método llamado deletreo en la ensefianza de la lectura, y
de consiguiente, prescindiendo de las consonantes pasan 4 ensefiar las silabas una
vez conocidas las letras vocales, consideran de importancia estas dos cuestiones,
puesto que tratan de ellas. Mucho se ha escrito sobre este particular en uno y
otro sentido, y més bien que hacer mérito de algunas opiniones, serda oportuno
citar las propias palabras de autores de crédito en la materia:

«Hemos sentado con todos los autores, y sobre todo eon la razén , que los so-
nidos orales puros son los mas sencillos y los més ficiles que presenta la natu-
raleza en el desenvolvimiento de los érganos de la palabra: por esta razon eree-
mos que la pronunciacién y conocimiento de las figuras que representan estos
sonidos es el primer paso que se debe dar en la ensefianza.

»La voz no encuentra en la expresion de los sonidos obstaculo alguno que se
oponga a su emisién; pero el canal por donde pasa se puede angostar 6 ensan-
char, y enfonees la voz adquicre diferentes grados, de modo que la mayer aber-
tura del drgano hace entender el sonido de la @, y la menor el sonido dela u, y
a medida que la mayor abertura se va estrechando hasta llegar 4 la menor, forma
einco clases 6 escalones, y el oido percibe sucesivamente los sonidos a, e, i, 0, u.

»Estos sonidos estidn representados en la escritura con diferentes caracteres,
que colocaremos en las tablas primera y segunda, como también los sonidos aspi-
rados, cuya aspiracién se sefiala en nuestra escritura con el cardcter h; y pode-
mos decir, que solo es aparente esta aspiracién en la conversacién y en la lectu-
ra; porque en la realidad el oido no percibe ni distingue los sonidos ha, he, hi,
ho, hu, do los sonidos a, e, i, o, u, 4 lo menos en buen castellano, En donde tini-
camente se puede sefialar la aspiracién es en la risa, en los llantos, en los lamen-
tos, y en los tonos musicales.

»En la primera tabla colocaremos todos estos sonidos con fodos los earacteres
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de la imprenta; pero no precisard el maestro 4 los nifios & que los aprendan todos,
eino solamente los mintsculos y los aspirados, porque tunicamente los distingue
Ia vista, Este es el primer paso de la naturaleza en el llanto de los infantes, y el
primer paso en la ensefianza; y aun he oido a un filésofo muy meditador en esta
parte de la gramatica, y muy observador de la naturaleza, que la letra a, 6 el so-
nido que representa la a, era propio de los varenes al nacer, y el sonido que re-
presenta la e era propio de las hembras; asi es que ¢l Ilamaba macho a la a, ¥
hembra 4 la e, y aun arriesgé la proposicion de que si él ofa al nacer el llanto de
una criatura, diria sin equivoearse si era macho 6 hembra: porque el varén siem-
pre dice cuando llora al nacer ha, ha, ha, y que la hembra siempre que llora dice
he, he, he: yo no he tenido motivo de observarlo al nacer, pero he advertido algo
de mas vigor en el llanto de los varones.

PRIMERA CLASE.

Tabla primera.

a e i o u ¥
ha he hi ho hu

A E I () U Y
A E 1 0 U Y
a e i 0 U 1

»Esta tabla no llena la extension de las necesidades sino en cuanto estos so-
nidos estan separados de las palabras; porque aislados como estan aqui colocados,
no pueden distinguirse si son largos, 6 breves, 6 cireunflejos, esto es, ni largos ni
breves; porque si entramos en el pormenor del tono, advertiremos que no tenemos
sélo las cineo vocales, sino que tenemos quinee : cinco largas, cinco breves, y
einco que no son largas ni breves, sino que estan al tenor ordinario de la lectu-
ra. Cuando lleguemos & tratar de la ortografia de las palabras, entonces distingui-
remos los sonidos agudos con el acento, conforme & las reglas de Ja gramatica;
pero en cuanto al presente, no debemos exigir de los nifios otra cosa sino que las
distingan y las pronuncien con claridad.

sPara proceder con seguridad en la ensefianza, hara el maesiro una subdivi-
sion de las vocales, sefialando al nifio dos solamente: las repetira primero él, y
las hard repetir al nifio muchas veces; y 4 medida que las vaya aprendiendo, le
itA dando conocimiento de las demds, hasta concluir con todas.

»Cuando el maestro esté seguro de que el nifio conoce perfectamente y pronun-
cia con claridad los sonidos que representan las vocales, debera ejercitarlo en los
cinco sonidos aspirados, acompafiandolos 4 menudo unos y otroes, para que no los
equivoque mas adelante con los sonidos articulados cha, che, como sucede muay
frecuantemente.

»Para proceder con todo el rigor de la sencillez, no se debe pasar tan pronto
de los sonidos 4 las articulaciones: es preciso familiarizar 4 los nifios en el cono-
cimiento de los sonidos dobles, antes de pasar & las articulaciones; por esta razon
colocamos en la segunda tabla las combinaciones de las vocales que pueden ocu-
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rrir en la lectura. El maestro se esmerara en que el nifio vaya pronunciando
estos sonidos, primero despacio, y después con la brevedad posible, para acos-
tumbrarlo 4 coger dos objetos 4 un mismo tiempo con la vista,

nEsta leccion de la segunda tabla no es de absoluta necesidad, es puramente
ttil; el que la quiera evitar, no cometerd un gran defecto en la ensenanza; pero
tampoco perdera nada el que ejercite 4 sus diseipulos en la pronunciacion de
cstos sonidos.

Tabla sequnda.

ae ai ay ao au
ea el ey en eu
ia ie io i oi
0a oe Oy ua  ue
ui uy uo ou  hue
hau hie hoy hay

»Todas las leceiones del atlas gn las tablas constarin de seis renglones. El
maestro debe interesarse mias en ensefiar con solidez, que ensenar pronto; y asi,
no tendré yo por rdpidos sino los progresos que sean sélidos; éstos si que mere-
cen el nombre de progresos.

»Siempre se debe procurar llevar 4 los discipulos lenfamente, atento & que
en todas las operaciones vayan de lo simple 4 lo compuesto, de lo facil i lo difi-
eil; y para no cansarlos, es necesario que las lecciones no sean muy largas, pero
si muy [recuentes, alternando ¢l frabajo con el descanso; pero que este sea de
doble duraecion,

»Nunea tendré vo la mala costumbre de suponer conocimientos que no tie-
nen, y para evitar este escollo, contra el cual chocan casi todos los maesiros, iré
recorriendo la cadena de las tablas por fodas las leceiones, pasando de eslabin
en eslabén sin suprimir ninguno, ni tampoco el orden respectivo quese debe
guardar en la ensefanza,

wTodavia hay mas; al nifio que haya olvidado algtin orden de silabas, 6 que
equivoque alguna articulacion, lo volveré eon disimulo, y sin que el lo conozea,
al conocimiento de élla, hasta que la fije bien en la memoria.

nEsto es muy faeil de conocer, si el maestro tiene la practica de dar todos los
dias un repaso a las lecciones sabidas, aunque no sea sino muy breve y rapido
este repaso, y sobre todo, se conocerd mds facilmente en las tablas que sirven de
examen.»— Vicente Naharro.)

«Basta atender 4 la articulacidn prosidica de los diez y nueve sonidos com-
puestos & que suenan con las vocales, para convencerse desde luego que seria
£rosero error v vano intento aspirar 4 que una articulacién y sonido compuesto
puedan producir una sensacién auricular simple; y del mismo modo que debien-
do expresar con dos signos el sonido compuesto (aunque en si sea solo y uno),
pretendiésemos que la sensacion ocular fuese igualmente simple. Esto no es po-
sible ni cabe en lo humano conseguirlo; pero si es asequible aproximarse en
cuanto aleanzarse pueda, & que el nombre de la letra consonante (6 sea la sensa-
cion auricnlar) sea lo menos compuesta factible, es decir, que se emplee en el
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pombre un solo tiempo articulado, una sola emisién de voz, una sola silaba, y
que este nombre, en fin, sea una de las diez combinaciones que puede formar
eada articulacion arrojando 6 conteniendo los einco sonidos vocales.

sSentado este principio, veamos cémo la distancia que siempre separa la
practica de la teoria, ha ido disminuyendo y aproximandose al punto de la per-
feceidn asequible. Para ello pondremos, segun el orden de nuestro actual alfabe-
1o, todas las consonantes, Como término de comparacién més lejano é imperfecto,
pondremos debajo el nombre que fenian en griego; seguird el nombre con que
todos hemos aprendido y que aun se conserva en la mayoria de las escuelas. En
tercera linea el que muchos profesores inteligentes han propuesto, y finalmente
el que, apoyado también en razones y opiniones respetables, pudiera adoptarse.

B C CII D I G
beta cappa chi delta fi gamma
be co ceache de efe un
bé o ché de fié e
ba ca cha da fa &
+H I (1) L LL M N
eta ) lambda » my ny
hache jota clo elle eme ene
» e lé 1é me né
v ja la lla i na
N P 0 R S T
» pi » T0 sigma tan
elie pe qu ere, erre ese 1o
ne pe queé re, ITé sé te
na pa » i, ITil sa Tt
U X Y 7

bota xi ipsilon zeta

u consonante  equis  i-griega zeda

v ecse v zé

v egs ya zZa

»Basta echar una simple ojeada por este cuadro de nombres para conocer cuan-
to se ha adelantado y hasta dénde se puede llevar el limite de perfeceion. En la
mayoria de las letras del alfabeto griego, si bien se oye la articulacion al prin-
cipio del sonide que se figura, sin embargo tienen sus nombres dos silabas 4 so-
nidos que son imitiles cuando han de combinarse con otros sonidos; y ademds la
articulacion inicial, ora va acompafiada de un sonido vocal, ora de otro: beta,
ea-ppa, pi, ro, lo que necesariamente induce confusién.

»Si ohservamos los nombres de la segunda linea, nombres que han llegado
hasta nosotros, vemos en ellos una extraiia mezeolanza, recuerdos unos del grie-

(1) Como no todaslas lenguas nsan de iguales articnlaciones para pronunciar las pa-
labras, caroce la griega de esta letra, gue entre nosotros trae su origen del arabe. Tgmal-
mente carece de 1a Ll y N, ¥ no necesitala Q.
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go, y otros barbaras denominaciones del latin y romance, fales como eguis,
i-griega, zeda, hache, ceache, jola: con lo que se reproducen y aumentan los mismos
defectos que acabamos de notar en el alfabeto griego. Sin embargo, el adelanto
es visible en cuanto se nombran las articulaciones acompafidndolas casi siempre
con el signo ¢, habiéndose dado con esfo el primer paso para la uniformidad. Las
letras ¢ denominaciones mudas, pronanciadas en un solo tiempo, son en verdad
en corto nimero, predominando las llamadas semivocales , nombre barbaro que
representa una invencidn mas barbara todavia, puesto que signos que en griego
eran los mds sencillamente expresados, tales como chi, fi, my, ny, ro, son susti-
tuidos por ceache, efe, eme, ene, erre.

sDado el primer paso hacia la reforma, es muy dificil refroceder, porque los
hombres de claro ingenio se encargan muy luego de llevarla adelante y de de-
mostrar logicamente las consecuencias de un primer principio. Asi nacis la de-
nominacion de las consonantes que fignran en tercera linea. Si los nombres beta,
cappa, delta, gamma, se habian convertido en be, ce, de, ge, ninguna dificultad po-
diaofrecerse en que los nombres chi, fi, mi, ete., 6 los posteriores joia, ele, eme, ete.,
se convirtiesen en ché, fé, qué, jé, ¢, mé, ete. La ventaja era incontestable, los
inconvenientes ningunos, sino es que quieren considerarse tales los que siempre
oponen el hibito y espiritu de rutina; asi es que esta reforma naecié ya cn el si-
glo xvir en fres distintos paises. Valentin Ickelsamer en Alemania, los solitarios
de Port-Royai en Francia, y el aragonés Juan Pablo Bonet en nuestra Espaiia, pro-
pusieron modificacién tan util, que por desgracia fué escasamente conocida, y
muy luego poco menos que olvidada.

sPero ;qué inconyenientes presenta la denominacidn que acabamos de indi-
ear, para (ue quiera sustituirse el sonido voecal d al sonide ¢7 Indicaremos sucin-
tamente la razon que nos parece mas poderosa. Reducido el nombre de cada letra
& una sola silaba y sonido, debe procurarse adoptar el de composicién mas sen-
eilla y facil, el que menos excepeiones y ambigiiedades ofrezea. Para articular
cada sonido consonante y poner en juego los érganos de la boea, podemos acom-
panarlo con cualquiera de los cineo sonidos vocales , expeliendo ¢ deteniendo el
aire sonoro; asi es que una letra consonante puede tener diez nombres, por las
diez combinaciones mas sencillas que pueds formar el sonido que representa con
los einco sonidos vocales, pudiendo llamar ba, be, bi, bo, bu, ab, eb, ib, ob, ub, &
este signo convencional b.

»El por qué han sido desechados los cinco nombres iiltimos, ficil es compren-
derlo, puesto que son sonidos que por su dureza no es tan comin Su uso como
108 primeros, y porque facilmente se confunden con otros sonidos muy semejan-
tes, cuya suavidad 6 fuerza de expresién percibe mejor el oido en las cinco pri-
meras combinaciones.

nTampoco es dificil expliear por qué entre estas fué preferida la segunda,
puesto que pronunciando el nombre con ¢ muda 6 cerrada, era ventajoso para el
método de ensefianza literal decir bé, ¢, bé, y hacer que la primera vocal, siendo
muda, desapareciese en su contacto con otra abierta,

»Esta ventaja, que para el método literal no deja de serlo, aunque en peque-
nisimo grado, es precisamente lo que hace desechar la denominacién con ¢ y
preferirla con ¢ cuando se adopta el método silabico. Por otra parte, la denomina-
cidn con ¢ ofrece ciertos errores y aberraciones orfograficas que no presenta la
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que trata de sustituirsele: véase sino el sonido ea; combinado con todas las demds
voeales, tiene que expresarse con distintos signos al reunirse con ¢ 6 1; asi que,
qui, porque si se escribe ce, ci, suena como ze, =i, Lo mismo sucede con el soni-
do ga, el cual ademas puede confundirse con ja, unido con los citados sonidos e, 4:
de modo que, signiendo la regla general, ocho combinaciones de las diez que con
cualquiera letra de las indicadas puede formarse y habiendo solas dos excepeio-
nes, era mal sistema adoptar la excepeién por nombre de la letra y recuerdo del
valor del sonido.»—(Laureanp Figuerola,)

«;Qué nombres daremos ahora 4 las consonantes? Congervaremos los nombres
antiguos be, ce, de, efe, ete., (0 las denominaciones be, ce, de, fz, ete.? No soy
ciertamente enemigo de las reformas, pero no las admito sino cuando su necesi-
dad 6 su utilidad por lo menos esté demostrada, Veamos pues: Este tltimo siste-
ma, elogiado como un excelente descubrimiento, sin pensar acaso que lleva dos
siglos de fecha, tiene la ventaja, segiin sus partidarios, de paliar los inconvenien-
tes del deletren. Pero declaro desde luego que rechazo el deletreo, de cualquier
naturaleza que sea; de consiguiente, no necesito paliativos para una cosa que 1o
he de usar. Podra desaprobarse que no siga el deletreo; pero una vez rechazado
este método, no podra reprobarse que rechace el medio de paliar sus inconve-
nientes. Estaria en mi derecho limitandome & estas pocas palabras; pero anado,
que aun para los que siguen el deletreo, no veo ventaja alguna en aplicar a las
¢onsonantes nombres nuevos; porque no me parece menos barbaro decir 4 un
niio, por ejemplo, pe, @, pa; le, o, lo, que pe, a, ele, o, para llevarle a leer palo, a
1o cual no condace nilo uno ni lo otro. Hay més: la nueva denominacion de las
¢onsonantes presenta muy graves inconvenientes. Como se pretende acomodar
¢l nombre de la consonante al valor que tiene en la silaba, 6 se ha de faltar A este
principio, ¢ se ha de designar con nombres absolutamente idénticos, articulacio-
nes diferentes, como por ejemplo: la ¢, antes de la @, o, u, como la g; la g, antes de
¢, i, como la j. Y esta confusidn es muy 4 proposito para desconcertar al disei~
pulo, el cual, cuando se le hable de un ¢4, de un ge, no sabra sise le quiere ha-
blar de las consonantes ¢ 6 ¢, g 6 j. Para evitar esto se apela 2 un medio en con-
tradiceién con el sentido logico, entrando en distinciones que llevan el ridiculo
hasta el extremo. Es preciso confesar que este paso es maravillosamente retré-
grado. En fin, ;edmo se denominara la letra h? jSe dird que es he? Entonces se
asimila & las consonantes y se da una idea equivocada, ¢ se la designa por el
mismo sonido que la e. ¢Serd bueno no darle nombre alguno? También se ha re-
currido 4 este medio, v es en efecto muy cémodo para eludir la dificultad, mas
no para resolverla; porque cada uno de los signos que se dé & conoeer aislada-
mente 4 los nifios, ha de tener un nombre. Estos defectos no se hallan en el sis-
tema ordinario, que da & cada letra un nombre especial bien caracterizado. Pero
se dird que este sistema presenta algunos de los inconvenientes que acaban de
indicarse, como la combinacidn ca y ge v ga. Es cierto; mas no es motivo para
hacer un cargo, porque con las denominaciones antiguas no se pretende como
con las nuevas llevar por el nombre de la consonante 4 su valor en la silaba,
Ademds, estas observaciones prucban que el deletreo en general y cualguiera
que sea la denominacién de las consonantes, es una cosa absurda....

»Por lo que 4 mi hace, y lo mismo 4 los que siguen mi método, la cuestion
acerca del nombre de las consonantes, es del todo indiferente y casi ociosa; no
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es mas que un asunto de gusto ¢ acaso de capricho. Dese los nombres que so
quiera a las consonanfes, con tal que se halle un medio de evitar los inconve-
nientes indicades. En cuanfo & mi, prefiero 4 los nombres sordos y monotonos
be, ce, de, fe, efc., los nombres comunes b4, of, dé, efe, los cuales me parece que
no tienen tan poca gracia....

»Coloeo las consonantes en ofro orden que el ordinario: viene 4 ser prixima-
mente ol mismo adoptado por los stendgrafos. Me parece preferible al del alfa-
beto ordinario, porque estin reunidas las articulaciones, entre las cuales hay
analogia,... SI quiere darse nombres 4 estas diversas categorias de consonantes,
propongo los siguientes, aunque sin dar 4 esto grande importancia. Estos nom-
bres no tienen otra ventaja que la de indicar, acaso mejor que otros, los drganos
que mis intervienen en la pronunciacién de las consonantes, 6 bien alguna cir-
cunstancia notable que las caracteriza. Este orden y los nombres que propone-
mos, se expresan a conlinuacidn (1).

Labiales........ b, p, m.
Sopladas......... f.w.

Denfales.ciives il
Guturales. ...... ‘e g, %, 7.
Silbantes........ 8§ =

Gutural silbante.. .

Chirriantes... ... J, ch.

Palating. < cnnes IS

Nasalws i asnsii |

Vibrant..om. cvee D (Patricio Larroque. )

«Aungue se empiece por enseilar 4 los nifios 4 producir los sonidos que tie-
nen las letras en la lectura, no por eso se ha de pasar sin ensefiarles el nombre
usnal de las letras. Las del caracter bastardo se parecen tanto a los caracteres de
imprenta, que los nifios pueden aprender 4 un mismo tiempo y ficilmente, 4
leer unas y otras. En eunanto al orden, el del alfabeto es poco conveniente; por
030 se propone ensenar primero las vocales, luego los diptongos, y en seguida
las consonantes unidas 4 las vocales. Ofros presentan las letras segin los ele-
mentos que contienen, y comienzan por lo mas simple. He aqui el orden que
convendra seguir, especialmente cuando se adopta el método de que la lectura y
la eserifura marchen 4 la par: iutl, nmhp, aqgd, vwe, bfjgy, ksx, =
Abrigamos la intima conviceidn que es de la mayor utilidad que la ensefianza
de la lectura y escritura sea simultanea, y que este método proporciona muchos
ejercicios de la atencion y del juicio, como conviene en todos los métodos, 4 fin
de que se pongan desde luego en actividad las facultades del nifio.s—{Nidmeyer,)

Nueslra opinidn acerca de este asunto, la hemos consignado en un trabajo
particular, apoyandola después en razones que vamos 4 reproducir,

Todos los autores convienen que se den primero 4 conocer las vocales, ¥ por
consiguiente los signos que las representen serdn los primeros que se pongan &

(1) Téngase presente gque se trata de la pronuneiaeidén francesa.
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la vista de los niiios, v lnego las mismas vocales acompanadas de la letra h.
Para fijar mas la atencién del nifio, es util presentar 4 continuacisn mezcladas
entre si las voeales en diversa direccidn y manera. He aqui, pues, cual debiera
ordenarse este primer ejercicio:

a e i 0 il
ha he hi ho hu
Y
A E | 0 U
Y
a e i 0 7l
o i 0 u i
i 0 a i
0 n a @ i
u a i 0

Lo quo en seguida debe presentarse & los nifios son los signos de las lelras
consonantes. ;En qué forma? El método organico no tiene, en nuestro concepto,
la imporfaneia que ha querido darsele. Los nifios que van 4 la escuela no van
alli & aprender a hablar, sino 4 leer. En las mismas escuelas de parvulos, 4 que
concurren nifos de dos y tres afios, 1o se tiene en cuenta para nada la facilidad
de pronunciacion para la ensefianza de las letras, y sin embargo, en las escuelas
de parvulos las aprenden todos. La vista es el sentido por el cual el nifio adquie-
re este conocimiento, y por consiguiente, es mas ttil atender 4 la forma que pre-
sentan las letras; y siguiendo este principio, nos parece ser la mas natural la si-
fnlente:

B D T F Vv H L Ll P
b d 1 L v h | 11 p
Q c CH G J 5 Y M N
q [ ch 8 i 8 Y m n
N X R
n X r Z

Por lo que hace 4 los procedimientos para la ensefianza del abecedario, croe-
oS que no son de grande importancia. El abecedario es ficil de aprender, y la
prueba esté en que cuando el nifio no se ha habituado atin al estudio, lo apren-
de en poquisimas lecciones y jugando: de consiguiente, carecen de interés los
medios que se ponen en juego para hacerlo més faeil.

Dice Rousseau: ¢Figuran que es asunto muy importante el averiguar los me-
Jjores métodos de aprender 4 leer; inventan cartones, barajas, y convierten el
aposento del nifio en un obrador de imprenta. Locke quiere que aprenda 4 leer
con dados. jNo es una invencién exquisita? jQué miseria! Medio méis cierto que
todos esos eg @] que siempre echan en olvido, el deseo de aprender. Y esta opi-
nion es exacta por lo que dice el abecedario, si bien no condenamos el uso de
barajas, abecedarios ilustrados, etc., como medio de entretenimiento y de hacer
atractivo el estudio, sobre todo en la ensefianza doméstica,»

Toxo I. 2
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Con respecto al abuso de hacer aprender el nombre de las letras antes de co-
nocerlas, estamos muy conformes con Quintiliano, que se expresa acerca del
alar en estos términos: «Por lo menos & mi no me agrada lp que veo prac-

partic
s el aprender el nombre y orden de las letras antes de

ticar con muchisimos, y e
aprender su figara. Embaraza esto el conocimiento de ellas, pues siguiendo des-
pués el sonido que de ellas tienen, no aplican la atencién & su forma. Esta es la
cansa de que los maestros, cnando pensaban haberlas fijado en la memoria de
los nifios, siguiendo el orden que tienen en ol alfabeto, vuelvan atris, v ordenan-
dolas de ofra manera, les hagan conocer las letras por su figura, no por su orden
natoral. Por tanto, se les ensefara 4 conoeer su fizura y nombre, como ¢onocen
las personas. Pero o gue dafia en el conocimiento de las letras, no dafiard en el
de las silabas.o

Por fin, en la ensefinnza del abecedario deben adopfarse en las escuelas los
tres procedimicntos que propone Lamotle.

1.0 B maestro 6 el instructor, con el puntero en la mano, indica en el cua-
iculacion; todos los diseipulos la repi-

dro 6 en los cuadernos una vocal 6 una ar
ten sucesivamente; se indica y pronuacia la voeal 6 articulagidn signiente, que
repiten por su orden todos los niios, y se continda asi todo el tiempo destinado
a este ejoreieio.

20 El maestro ¢ el instructor indica, sin pronuntiarla, una voeal 6 una arfi-
eulacion, v el discipulo designado la pronuncia; se indica ofra vocal 6 articula-
cion, que pronunciard el segundo nifio, y asi sucesivamente durante el tiempo
marcado.

3° [l maesiro 6 el instructor indica las diferentes vocples: 6 articulaciones
sin orden fijo, y cada discipulo, por turno, pronuneia Ja vocal ¢ articula ¢ion que

so le ha designado.

AbLstraceion. Puesto en actividad el espiritn, biensea por el ejercicio de
bien por diversas y combinadas operaciones de las mis

una facultad espeecial |
desde las mas ficiles v soncillas intuiciones se pasa

comunmoente admitidas,

aradualmente de abstr
(que depende ¢l cardeter cientifico de nuestres conocimientos individuales ¥ en

41 en abstraceion hasta los conceptos generales, de

que consiste el verdadero saber.

De un fodo puede separarse menialmente uno 6 mas elementos para fijarse
en ollps prescindiendo por completo del resto del objeto, aun enando éste sea
wn cuerpo simple quimicamente considerado , porque gjempre reunird un con-
junto de propiedades, que el espiritn puede contemplar aparte, cada una de por
si, con total exclusidn de las demds. Un trozo de oro, por gjemplo, se dividird
mecAnicamente en otros frozos, no en partes de distinta sustaneia, porgque comp
cuerpo simple carece de partes. Pero el oro es pesado, es sonoro, es brillante y
renne otras cualidades; puede presentarse en un trozo grande 6 pequeno, plano
6 esférico, en reposa 6 en movimiento, y estas propiedades y modos de ser,
inherentes unas a la sustancia y aceidentales otras, puede separarlas el pensa-
miento para fijarse en una de ellas, y olvidando el conjunto, representarse lo
pesado, lo sonoro, lo brillante, lo amarillo, ete., lo cual es el primer paso en la
abstraceion.

La cosa 6 el todo es un objeto real. Existe también en la cosa el elemento que
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hemos separado, 6 los alribulos, cualidades 6 circunstancias consideradas apar-
te; pero las ideas que de ellas dedueimos como las de senoridad, brillantez, efe.,
no existen realmente sino en nuestro espiritu; por lo enal se dice con razén que
las ideas abstractas no expresan un sér material, sino un producto de la inteli-
gencia, una realidad abstracta. En el mismo easo se hallan las ideas vida,
muerle, alegeia, esperanza, amargura, ver, oir, y en general la qus expresa el
infinifivo de todos los verhos. Hay seres vivos, seres muertos, seres alegres, ete.;
pero la vida, v la muerte, y la alegria, no existen sino en nuestra mente,

Estas ideas son las que llamamos abstractas, y la actividad del alma de que
se originan, como ¢l resultado obtenido, se denomina alistraceidn.

Esta operacidn puede ser nmatural o instintiva, reflexiva ¢ intencional, Des-
pues de haber visto un prado, puede presentarse al espiritu la idea de verdura
independientemente del mismo prado, lo cual se verifica espontineamente, vy
desde los primeros afios de la vida, como se observa en los nifios. A la abstrac-
c¢ion reflexiva precede siempre la determinacién de la voluntad, cuando las fa-
cultades de la inteligencia han adquirido eierto grado de desarrollo.

Las ideas abstractas convienen a muehos objetos: la blaneura a todas las co-
sas blancas, la dureza & todas l1as cosas duras, la redondez 4 todas las cosas Te-
dondas, ete. Y es de notar que las palabras en la lengua expresando una sola
idea convienen a muchas cosas 6 individuos, sin exceptuar los nombres propios.
Espaiia, por ejemplo, no es mas que una, pero la romana, la arabe, la actual,
son res Espanas distintas, y Hevan, sin embargo, un mismo nombre. El apellido
Lépez 6 cualguiera otro, conviene i un individuo, y 4 su padre, y 4 su hermano,

¥ i su hijo, ete, Por eso, para designar con exactitnd 4 un individuo en particu-
lar, se requicren mis determinaciones.

Del examen y andlisis de las ideas abstractas, el espiritu deduce ofra nueva
abstraceion superior, reuniendo los rasgos de semejanza 6 analogia quoe. existen
enlre ellas, Delas ideas blanco, azul, rojo, ete., se forma la de eolor, que lo
mismo eonviene al blanco que al azul, ete. De las ideas arbol, arbusto, hierba,
la idea de vegetal. De este modo se llega 4 la nocién superior, universal, la de
sér, que abarca ¢ comprende todos los seres.

Estas ideas se denominan ideas 6 econcepciones generales, y la operacion del
espiritu de que se originan, generalizacion.

En la gramatica, las ideas superiores son la de sér y la de actividad. para la
actividad tiene la lengna el verbo, y para la de sér, el sustantivo. Pero en los
sustantivos derivados de verbe, van unidas 6 encadenadas la idea de cosa yla de
aceion, de modo que una sola palabra expresa las dos ideas, como bebedor (sér
que bebe), amante (sér que ama), ete. En sentido gramatical estos sustantivos
que expresan las dos ideas son concretos, y separando la idea de actividad para
presenlarla como particular, resultan las ideas abstractas heber, amar, ete, De
aqui el que lo abstracto y lo conereto no sea enteramente lo mismo en sentido
gramatical que en sentido ligico, pues en este llimo sentido, lo abstracto no
puede considerarse en la cosa, ui lo conereto lleva necesariamente en si mismo
la idea de actividad.

En la serie de operaciones, reducidas 4 combinar é igualar, de que resul-
tan la abstraceidn y la generalizacion, los sentidos suministran los primeros ma-
teriales, y la mente se apodera de ellos para consumar la obra. Las impresiones
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que recibimos porcada uno de los sentidos sen fan numerosas y variadas, que
no pueden menos de producir confusién a primera vista. Un rayo de luz, por
ejemplo, nos haeo ver lo blanco, lo negro, lo azul, ete., lo plano, lo redondo, lo
largo, ete., lo nuevo, lo viejo, lo hermoso, lorepugnante, etc., y lo mismo puede
decirse de las impresiones de los demas sentidos. En medio de esta aparentie
confusidn, el alma, que tiende naturalmente, aun sin que nos demos cuenta,
4 la unidad de los multiples y diversos conocimientos individuales que poseemos,
ordena y armoniza las ideas, las eondensa y distribuye en grupos subordinados
unos & otrog, bajo un tipo eomin cada uno de ellos. Asi se forman las especies,
los géneros, las clases, hasta la agrupacion superior que las abarca todas, v de
este modo la multitud sin enento de individuos, dispersos, mozelados en confu-
sion en el mundo sensible, reducidos por la menfe 4 un nimero corto relativa-
mente de géneros y especies, se ponen al aleance de nuestra flaca inteligeneia.

Compréndese enin grande es la importancia de la abstraeciiny generalizacion,
que son el fundamento de la cieneia, la enal no es mas que una serie de verdades
coordinadas y suberdinadas entre si por medio de la clasificacion de los indivi-
duos, de las propiedades comunes a varios individuos, de las relaciones, ete.

Goneralizando llegamos 4 las ideas de especie, de geénero, de clase, en que seo
fundan las ciencias naturales. Comparando las ideas, ya sean producto inmeidiato
de la intuicidn, ya ideas abstractas, deducimos sus relaciones, y de estas rola-
ciones otras, ideas de relaciones que constituyen en gran parle las cienecias exac-
tas, la filosolfa, ete. Con la intervencion de la imaginacion y ofras facultades, se
originan ideas de otro orden muy importantes para el estudio de la literatura y
de las bellas artes. Sin generalizacidn, por fin, fueran imposibles las lenguas, por-
que no habria mas que nombres propios; ni el niimero, porque solo se suman las
cosas homogéneas.

Construidas y oxpuestas asi las ciencias, descendiendo pazo 4 paso de abstrae-
cidn en abstraceion desde las leyes y formulas generales hasta los casos particu-
lares, parece que este mismo ha de ser el orden de la ensefianza, es deeir, el in-
verso al seguido en la formacion de la ciencia. Este es en efecto el método segui-
do en la ensefianza superior, pero al llevarlo 4 la elemental es completamente
infructuoso, porque se prescinde de un factor esencialisimo, cunal es la capacidad
intelectual del que ha de aprender. El que ha cultivado su inteligencia apreeia
sin grande esfuerzo las ideas abstractas; no asi el que carece de esta cultura. Por
eso el nifio no poede llegar & este conocimiento sin los preliminares de la intui-
eién, y no comprende el lenguaje que se le habla signiendo el método ligico dela
cieneia. De aqui los pobres y aun nulos resultados de las escuelas en que se limita
la instruecion 4 aprender de memoria definiciones de gramdtica y de otros ra-
mos, definiciones que nada dicen 4 la inteligencia poco eultivada, cuando no se
deducen de multiples yrepetidos ejemplos, por cuyo medio se llega gradualmente
al conocimiento de las [6rmulas generales.

Este modo de proceder en la ensenanza elemental habitdia a los nifios 4 un
lenguaje incomprensible para ellos, 4 darse por satisfechos con palabras sin sen-
tido, con ideas vagas y confusas, y sobre todo, que es lo mas grave, a la pereza
del espiritu. Por més que de antiguo se hayan senalado los defectos de este pro-
cedimiento, por mas que Pestalozzi los combatiese con decidido empeiio, la ma-
yor parte de los libros elementales favorecen el procedimiento, y la tradicidn lo
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gonserva en mayor nimero de escuelas de lo que era de esperar dados los pro-
gresos hechos en los métodos. La rutina es siempre dificil de destruir, mucho més
enando se halla de acuerdo con el modo de ser y de concebir del Maestro y cuan-
do le ahorra trabajo, pues es mas comodo sefialar lecciones en los libros para que
los discipulos las aprendan de memoria, que promover y dirigir la actividad inte-
lectual, de que resulta la verdadera y sélida instrucecion.

Adéptanse ya afortunadamente en muchas escuelas métodos fundados en la
infuicion, si bien de una manera incompleta, lo cufl conduce al mismo defecto de
los antiguos métodos, aunque por distinto camino. Prescindese totalmente de las
abstracciones, como si los nifios porque no comprenden directamente las reglas y
formulas generales no pudieran elevarse & su conocimiento por una razonada
progresién de cjereicios. Empeiiarse en ensefarlo todo por los sentidos, admitir
sin reserva sistemas positivistas de algunos libros ingleses muy preconizados,
que de las traduceiones francesas nos apresuramos 4 trasladar al eastellano, dete-
niéndose en ejercicios minuciosos y absurdos, equivale 4 materializar el estudio,
4 pesar de los aparentes prodigios que seducen a los ignorantes que visifan algu-
nas escuelas, mientras que corrompen la ensefianza, en conceplo de las personas
entendidas. Péarfase enhorabnena de la experiencia, de la observacidn, del estu-
dio intuitive; ejercitense en un prineipio la vista, el ofdo y todos los sentidos, que
esto os l6gico v racional; pero cuidese de que los nifios aprendan & ver al propio
tiempo con los ojos eorporales y los del espiritu, y de abandonar lo mas pronto
posible los ejercicios objetivos para habituar al nifio4 la comparacidn, 4 la com-
binacidn, 4 la sintesis, fijindose en las relaciones, en una palabra, 4 la abstrac-
¢ién, que es como se ejorce la actividad del espiritu, el poder intelectual, de que
dependen los progresos reales y positivos.

Cuando desde la mas fierna infancia se manifiesta en el nifio de una manera
natural y espontinea, aunque inconsciente, la tendencia 4 generalizar, seria una
falta imperdonable no favorecerla y excitarla en la escuela con motivo de todas
las ensefianzas, y en particular de las lecciones de cosas, & que debe servir siem-
pre de resumen y complemento, si han de ser provechosas.

En medio de la confusion y el ecaos que al venir el nifio al mundo producen en
su alma la multitud de impresiones que recibe por los sentidos, no tarda en
fijarse en la luz y en los colores brillantes que hieren fuerfemente la vista, y prin-
cipia 4 distinguir unos ohjetos de ofros. Conoce pronto 4 la madre 6 4 la nodriza,
hasta por la voz, y antes de saber hablar la designa con la expresion mama, tata,
1t otra parecida, que luego aplica por analogfa & las demas personas de la familiad
que le rodean, 1o cual es ya el principio de la abstraceién. Desde que comienza &
balbucear designa con el nombre de los objetos que conoee todos los que encuen-
tra semejantes; del cariiio y las reprensiones de los que le cunidan, germinan en
su espiritu las ideas de amor y aversion; aprende la lengua articulada, y con
nuevas impresiones rectifica, completa y generaliza las ideas sin darse cuenta
de ello.

Todo esto, gque se verifica como al acaso, segiin las impresiones del momento,
debe repetirse en la escuela por medio de muiltiplesy metddicos ejercicios 4 que
se halla ya mis dispuesto el nifio, pues con el desarrollo fisico é intelectual au-
menta el nimero de observaciones y percibe mejor la relacién entre los ohjetos.

Prineipiase por hacer fijar la atencién en las cualidades de los objetos para
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distinguir lo que es comiin a los ohservados, y sin forzar la inteligencia, antes
bien, teniendo en cuenta el grado de madurez que aleanza, se pasa sucesivamente
de una idea a otra mis general, a medida que avanza en la educacion é instrue-
cién. Contemplando los objetos y los actos que ejecutan los hombres v los ani-
males distingue las relaciones de las enalidades y de los actos que ve ejecatar.
Pregiintese, por ejemplo, & los nifios de la escuela de parvalos cuil'es el color de
la pizarra, de la tinta, del carbén, de la noche, ete., y responderin sin titubear:
negro. Pregunteseles cudl es el color de la nieve, del papel, del yeso con que se
escribe en el encerado, del eisne, de la azucena, ete,, y conlestaran de la misma
manera: blanco. Preginteseles qué hacen tales 6 cuales nifios y responderin:
santar, andar, 6 lo que sea,

Lo que importa en esfos primeros ejercicios es no marchar de prisa, sino re-
petirlos cuantas veces sea necesario, distinguiendo dos cosas: el ohjeto 1 objetos
materiales que contempla el espiritu por medio de los sentidos, y el resul-
tado de esta operacidn 6 estudio, que viene & ser el produeto 6 la realidad intelec-
tual. Para esto deben presentarse los objetos bajo sus diversos aspoetos, haciendo
fijar la atencidn en lo que conviene estudiar, comprobando las impresiones de
unos sentidos por las de otros, en cuanto sea posible, especialmente. porla vista,
cuyas vivas impresiones producen las ideas mds claras y distintas, y aclarar y
completar las nociones adquiridas por medio de explicaciones verbales, con cuyo
auxilio el espiritn combina sus ideas y se desarrolla el poder intelectual puro.

El nino distingue pronto, por medio de sencillos ejercicios, un animal de una
planta, las palabras que expresan una aceidn de las que expresan una cosa, y de
este modo, desde la contemplacién de los objetos y los hechos primero, y de las
excitaciones y actos interiores ¢ del alma después, reuniendo y combinando
elementos homogéneos, se eleva el espiritu a los prineipios y nociones generales,
como se vera eon mis particularidades y ejemplos en los articulos sobre méto-
dos, procedimientos y modelos de leceiones.

Abuelos. (Educteiin.) Hacen honda huella en el inimo del nifio las pala-
bras que oye vy las acciones ejecutadas en su presencia, y por tanto, influyen en
su educacién enantas personas le rodean, lo cual, ya que no sea posible estable-
cer reglas fijas do condueta 4 cada una de ellas, obliga al encargado de dirigirlo
4 determinarlas segin los casos y cireunstancias, Las personas que ejercen favo-
rable 6 pernieioso influjo en el desarrollo moral del nifio por estar en contacto
con ¢l son log que viven en su casa, los parientes, los amigos v los maestros.

Los abuelos desempeian acaso el prineipal papel entre los parientes, y no se
les puede negar ciertos derechos sobre los nietos, purs qua hacen con ellos ol
oficio de padres 4 falta de éstos. Fundanse también tales derechos en el amor
natural del abuelo para con sus nietos, amor «que no puede ponerse en duda, y
que si suele censurarse de ordinario, no es pergue se resienta de debilidad 6 ti-
bieza, sino porque con frecuencia se lleva hasta el exceso, v, sobreponiéndose &
la razdp, no permite dirigir con acierto 4 los nifos.

Pudiera quizé demostrarse que log abuelos tienen mayor aptitud para encar-
garse por si mismos de la educacion que para tomar en ellp una parte secunda-
ria, porque la falta de energia que manifiestan en este asunto, no depende tanto
de la debilidad que proviene de los afies, como de la idea que se forman de su
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posieion, Hay muclios abuelos y abuelas, robustos ann de cuerpo y espiritu, que
no descubren flagueza alguna en sus acciones, y que, sin embargo, no obran con
la prudencia que era de esperar, tratindose de los nietos. Verdad es que en la
vejez cuesta mucho amoldarse 4 las ideas de la infanecia; pero cuando muchos
maestros ancianos conservan la aptitud necesarvia para instruir y educara la ni-
fiez con provecho, jpor qué ha de ser precisamente la edad lo que inhabilite 4
1os abuelos'y abuelas? Bs prabable que la causa principal de esto penda de la inte-
rrupeion 6 desuso del ejercicio de eduear, 6 de no eonsiderarlo como un deber,
sino como un juego 6 entretenimiento; & que se agrega también que la fernura
de los abuelos, euando por algin tiempo ha tenido por objeto a los grandes, se
modifica con respecto 4 los pequefios 6 4 los nietos, lo cual se confirma por la
condueta de otros parientes, muy parecida en este punto & la de los abuelps.

Mas, sea cual fuere la causa, es un hecho gque la cooperacién de los abuelos en
la educacion, es uno de los mayores obstaculog para dirigivla bien, y tanto mayor
cuanto més delicado y repugnante es oponerse 4 personas fan respetables. El re-
medio no hay que esperarlo sino de la propagacion de las ideas pedagdgicas: el
que se habitua & reflexionar sobre la educacidn 'y a sujetarse 4 los deberes que le
impone, no se dejard llevarde los impulsos del momento. Mas en las familias
entre las cuales no se han difundido estas doctrinas, esdificil la educacion, y el
maestro debera modificar su propia condueta segun el influjo de los abuelos.
Cuando éstos habitan en la propia casa y forman nna misma familia con los nie-
tog, es preciso reparar con prudencia fas faltas que eometan; cuando viven apar-
te v s6lo se reunen con los nietos en las visitas que se hacen mutaamente, es
més faeil el remedio, haciendo que consideren los nifios estas visitas como dias
de fiesta en quees permitido algin desahogo, y descuidar 4 veces las reglas or-
dinarias, no siendo con frecuencia. Cuidese, sin embargzo, de no rebajar la auto-
ridad de los abuelos, pues que, aparte del respeto que merecen, las debilidades
que en ellos se observen no son de tanta consecuencia como las de los padres,—
(F. H. €, Schwarz.)

Aeademla. (Higtoria d la educacion.) Viene el nombre de dcademia del cé-
lebre sitio que habia pertenecido 4 Academo ¢ Edecamus en la Ceramica, arrabal
de Atenas, donde Platén ensefiaba 4 sus diseipulos. Transformado este sitio en
paseo piblico para los atenienses, se convirtio después en escuela de filosofia, y
se adorné con calles de drboles, bosqueeillos, pérticos y habitaciones eémodas
para los maestros y sirvientes de la escuela académica. Alli pasaron algunos foda
la vida sin entrar en la cindad, y alli se reunia Platén con sus sectarios para
conferenciar acerca de materias filoséficas, de donde vino el litulo de académicos
4 sus diseipulos, y el origen de la primera secta acaddmica.

Admitese por lo comin tres academias 6 sectas académicas: la primera 6 la
antigua, fundada, como aeaba de verse, por Platén; la segunda 6 la media, por
Avcesilao; v la tercara 6 la nueva, por Carneades. A éstas agregan algunos la cuar-
ta, instituida por Philon y la quinta por Autioee.

La primera, lamada también Cordmica, fué la mds célebre, Platén adopté en
su sistema de doetrina la opinidn de tres filésofos. Segaia 4 Herdelito en las co-
sas naturales y sensibles, 4 Pitdgoras en las verdades intelectuales, a que llama-
mos metafisica, v 4 Sdcrates en las cosas relativas a la moral y la politica.
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Arecesilao se separs en algunos puntos de la doetrina de Platon, y con esta ro-
forma dié prineipio la segunda academia. Fundabase su sistema en que no puede
asegurarse nada, porque no hay nada ecierto, y que es preciso suspender siempre
el juicio.

Carneades, fundador de la tercera academia, daba menos extensién 4 esta doc-
trina, admitiendo que hay verdades, pero que no podemos tener certidumbre de
ellas, y que para no estar en la inaccién es preciso guiarnos en nuestra conducta
por las percepeiones probables 4 falta de certidumbre.

Esta escuela académica recibis nueva direccién por Philén ¥ Antioco, lo que
ha servido de fundamento para admitir la euarta y quinta academia. No falta, sin
embargo, quien admite una sola, 6 lo mas dos, suponiendo que la misma doetri-
na se siguio en la primera que en las otras.

Como se infiere de esto, la palabra academia designaba en su erigen un cuer-
po de profesores, una escuela donde se profesaba un ramo de ensefianza , espe-
cialmente de lo que se llama facultad mayor. Por eso al fundar las universidades,
reuniendo todas 6 gran parte de las faculfades, se las denoming academias, nom-
bre que aun se conserva en latin, Mas tarde, muy avanzado el siglo XV, se aplico
el mismo nombre 4 una sociedad fundada en Florencia, y luego 4 las que se eri-
gieron en el mismo siglo y siguientes, de modo que la palabra academia ha veni-
do a designar, en el uso comun, la sociedad de personas facultativas , COMO Sa-
bios, literatos, artistas, establecida con autoridad publica y sujeta A ciertas leyes
4 que voluntariamente se someten los que la ecomponen, para el cultivo de las
ciencias, las letras y las artes. b

Consideradas de esta manera las academias 6 sociedades cientificas fueron des-
conocidas de los antiguos. En tiempo de Augusto César se lefan composiciones
poéticas por los propios autores en asambleas ¢ Jjuntas privadas, donde sélo eran

admitidos hombres doctos, eapaces de censurarlas. El inismo Aungusto solia recitar
SUs composiciones en tales juntas, Y oia cortés y pacientemente, no sélo a los
que en ellas recitaban poesias, sino también oraciones y didlogos. Estos y otros
testimonios que nos conserva la historia, acreditan la reunién de los hombres
entendidos con objeto de cultivar las letras y las ciencias en tiempo de los roma-
nos. Carlomagno, 4 solicitud de su maestro Aleuino, promovié una reunién de
amigos del mismo monarca, los cuales eunltivaban la gramética, la historia,
la retérica y lag matematicas. En el siglo siguiente fundé Alfredo en Oxford otra
sociedad ¢ academia que, como la de los arabes en Granada y Cordoba, era mas
bien una escuela, que sirvid de base para la universidad erigzida en el mismao
punto. Pero estas sociedades no pueden considerarse como academias en el son-
tido comiin de la palabra, segiin las noticias que han llegado hasta nosotros.

Las verdaderas academias no se remontan mas alld de la época del renacimien-
10. Nacieron en Italia, centro de las luces y del movimiento intelectual en aquella

€poca, reuniéndose en todas partes los sabios bajo lag denominaciones mas ex-
tranas para dedicarse & la propagacién de las lenguas antiguas, al perfecciona-
miento de la nacional v ala publicacidn de las obras clasicas de la antigiiedad.
De alli partié el impulso, é imitando tan honroso ejemplo, se extendieron las acq-
demias por todas las naciones cultas,

En nuestros dias, la teologia, la Jurisprudencia, la medicina, la filosofia, las
bellas letras v las bellas artes, la historia, la geografia, la estadistica, las cien-
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cias morales y politicas, las ciencias fisicas v matematicas, todos los ramos, en
fin, del saber humano cuentan con infinitas academias, que contribuyen 4 su fo-
mento y propagacién , ya por medio de los trabajos de personas [acultativas, y
ya también por medio de la ensefianza, especialmente en las academias de bellas
artes, Hay asimismo academias para el fomento de la industria, del comercio, de
la agricultura , para la propagacidn de la educacién elemental, ete. Los trabajos
de estas sociedades promueven la emulacién en provecho del estudio, difunden
los conocimientos y contribuyen de una manera eficaz 4 la cultura intelectual y
moral.

Cediendo al impulso general, y siguiendo el cjemplo de Italia, se establecieron
también academias en Espana para los adelantamientos de varios ramos de litera-
tura, ciencias v artes, delas cuales las mas de notar son las siguientes:

La Real Academia Espafiola, establecida en Madrid, fundada por iniciativa del
marqués de Villena en 1713, para cultivar y fijar la pureza de la lengua caste-
llana.

La Real Academin Médica Matritense, aprobada en 1773 y reformada en 1830,
1861 y 1876.

La Real Academia de la Historia, establecida en Madrid y creada en 1738.

La Beal Academia de nobles Artes de Sun Fernando, aprobada por primera vez
en 1743, elevada & Academia Real en 1752, cuyo principal objeto es la perfeceion
de la pintura, escultura y arquitectura.

La Academia de Ciencias naturales, ereada por los afios de 1580, reorganizada
en 1834, y sustituida en 1847 por la Real Academia de Ciencias exactas, fisicas y
naturales.

La Academia de Ciencias Eclesidsticas, creada con ofro titulo en 1757 y reorga-
nizada con el indicado en 1837,

La Academia Greco-latina, que tomod este titulo en 1830, y fué creada en el
afio 1756 con la denominaeion de Academia Latina Matritense.

La Academia de Ciencias morales y politicas, ereada en 1857,

La Academin Médico-Quirdrgiea Espafiola (anfes Matritense).

La Academia Matritense de Jurisprudencia y Leyislacion, reformada en 1881,

Ademas de estas academias establecidas en Madrid, merecen citarse la Acade-
mia de ciencias y artes, de Sevilla, establecida por los afios 1750 la de Valladolid,
fundada en 1752, y la de Barcelona, que data de la misma época; las de Bellas
Artes de San Carlos, de Valencia; la de San Luis, de Zaragoza, ete.

Hay asimismo en Espafia academias de maestros de primeras letras, de que es
preciso hacer mérito en un Diceionario de Educacién. La mas antigua, 6 por lo
menos de la quo se conservan datos, y la que parece haberse sostenido por mas
afios, aunque con diversos titulos y destino, es la de Madrid, fundada en 1742 y
confirmada por el rey D. Felipe V en el afio siguiente.

Esta sociedad, llamada Congregacion 6 Hermandad de San Casiano, tenia por
objeto protegerse mutuamente los maestros y mejorar la ensefianza. Disfrutaba
de varias preeminencias y prerrogativas, entre ellas la de examinar 4 los aspiran-
tes al magisterio.

Extinguida la Congregacion de San Casiano (1780}, se establecid en su lugar el
Colegio académico del noble arte de primeras letras, 4 fin de fomentar, con lrans-
cendencia d todo el reino; la perfecta educacién de la juventud en los rudimentos
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de la fe catdlica, en las reglas del bien obrar, en el ejercicio de las virtudes, y en
el noble arte de leer, eseribir y contar.

En el afio de 1786 se habia formado en Madrid una academia particular de
prafesores de primeras letras y aficionados 4 este arte, con las licencias necesa-
rias, y fué antorizada por S. M. con el titulo de Real Academia de primera educa-
cion, siendo ministro el conde de Floridablanca. Con la caida del ministro quedo
suprimida la dcademia, y continud el Colegio académico ejerciendo sus atribucio-
nes, casi las mismas que las de la antigua Congregacidon de San Casiano.

En 180% empezaron & menoseabarse las prerrogalivas y atribuciones que no
hahia sabido conservar el Colegio académico, y desde entonees empezo 4 decaer,
hasta que, pasando por varias alternativas, quedd convertido en 1840 en Acade-
mia de maestros de priméra educacion. Con este titulo establecid algunas ensenan-
zas, que tuvieron muy poea duracidn, limitindose luego 4 tratar y diseutir entre
los miembros de la academin varios puntos relativos 4 la instruccidn primaria,
¢como se practicaba en otras academias del reino de ignal clase, y en las que se
conocen en otros paises con el modesto titulo de Conferencias.

(Obras consultadas: Disertacidn histériea sobre las sociedades, eolegios 1y acade-
mias, Diecionario histérico-enciclopédico, Enciclopedia moderna, Caleccidn de de-
eretos,)

Academias pe marsTros. Procuremos apreciar el fruto que puede sacarse
de las conferencias de maestros y determinar la forma mas conveniente 4 esta
provechosa insfitueion.

Pueden dividirse en dos categorias los maestros que componen el personal de
la ensefianza primaria: comprende la primera 4 los que poseen los conocimientos
que exige la ley v supone el titulo de maestro; la segunda, los que carecen de
instruceién suficiente.

La primera ventaja de las conferencias serd suplir esta falta de instrocecion
El hombre de medianos conocimientos, frente 4 frente del que es capaz é instrui-
do, conocerd su inferioridad; acaso se considers humillado ; sin embargo, eom-
prendiendo que la ingtruceion no es para él una cosa voluntaria, sino un deber,
y que en lo sucesivo dependerd de ella su posicién, no se disimulard que sabe
menos que los otros, v tomara la resolucion de trabajar para colocarse a la altu-
Ta que le corresponde; descenderd el maestro de su asiento para ocupar los
bancos de la conferencia, y, disefpulo atento y sumiso, escuchara las leceiones de
un eomprofesor 4 (uien mejores circunstancias le hayan permitido instruirse
mas; estudiara sin avergonzarse y sin que se menoseabe su reputacién; porque
ni aun la malevelencia puede descubrir profesores ignorantes de una reunién,
donde, confundidos en la misma eategoria, 108 maestros se convierten en disci=
pulos y los discipulos en maestros alternativamente,

No basta saber en el momento en que ferminados los estudios se procede al
examen; no basta haber obtenido el titulo, sino que es preciso merecerio siem-
pre; no debe ninguno contentarse con la ciencia adquirida én la Esenela Normal,
Sino que es preciso afadir algo todos los dias para sostenerla en el grado conve-
nienfe, v enriquecerla sin cesar para que no se empobrezea. Asi, pues, por un
doble beneficio, mientras las conferencias ensefian & los unos lo que ignoran,
impiden que los otros olviden lo que saben. r
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Hay un arfe precioso en que las conferencias inician 4 log maestros jovenes
antes de pasar por nna cosfosa experiencia: la practica de la ensefianza. El co-
nosimiento de las cosas que se han de ensefiar &4 los nifios, de nada vale sin
saber el modo de comunicarlas: esta es la parte mas difieil y mas importante de
la pedagogia: es preferible el saber limitade con el taleato de fransmitirlo, 4 la
erudicion profunda que no sabe abrir sus tesoros para derramarlos, ni hacerse
inteligible poniéndose al alecance de la infaneia. El maestro, mientras que se
educa en la Esenela Normal 4 la vista de un gofa que no le abandona un mo-
mento, no es mas que un discipulo; teniendo memoria, inteligencia y aplicacion,
aprende ficilmente la graméatica, el cileulo, la historia y aun los métodos y ITa
disciplina; colocado en la escuela, abandonado 4 si mismo en medio de los dis-
ecipulos, apenas empioza su larea cuando se halla embarazado por difienltades
gue no habia previsto, y deplorando su inexperiencia, reconoce cuan poco le
aprovecha la instruceidn, cuando es impotente para comunicarla. La reflexién,
la paciencia y el amor & Ia ensefianza le serviran indudablemente de auxilio;
pero jcuantas veces, en tan penosas circunstaneias no bendecira las sonleren-
eias, que le ponen periddicamente en relacién con sus venerables comprofeso-
res 10s cuales, mas ancianos que él, conocen mejor la infancia, y han penetrado
mas lejos por sus meditaciones en la via do la educacion, y tomandole bajo su
amparno le ilusiran con acertados consejos, tanfo mis oportuncs, ¢uanto gue
acaso estos mismos maestros hayan desempenads la propia eseuela que él regen-
ta y hayan trabajado en la dificil tarea que é1 debe continuar! Todo se hace co-
miin en estas eonferencias, dondo tienen lugar 4 la vez las expansiones infimas
de la amistad y la exposicion regular de la ensefianza cientifica. Tratase en ellas
del caracter delos nifios, del arte de educarlos, de los medios de dar 4 la eieneia
aquella fisonomia que la hace atractiva, y de prestar 4 los prineipios la sencillez
que los hace accesibles & todas las inteligencias. Hablase de todos los obstenlos
que halla la instruceidn primaria en las aldeas y en lag cindades, de las preocu-
paciones que los aumentan, de la paciencia y de la habilidad para superarlos;
disértase acerca de los métodes y procedimientos de ensefianza; examinanse los
medios de perfeccionarlos; y la experiencia de todos, puesta a disposicion de
cada uno, es una fuente inagotable donde templan sus fuerzas los de mayor ca-
pacidad, y donde los débiles y menos aptos beben sin cesar y se fortifican,
aprendiendo A seguir las huellas de los otros.

El maestro ocupa en el pueblo nna posicién excepcional por sus habitos y
conducta; dehe reinar en su porte, en su lenguaje, y hasta en sus menores rela-
ciones, una gencillez, una reserva y una decencia que le concilien In estimacion
de todos, sin hacerse demasiado familiar con ninguno. La dulznra y regularidad
de sus costumbres puede resentirse con la rudeza de las aldeas y con la libertad
de las cindades. No debe comprometerse con hombres que no le comprendan. En
el recinto de la escuela, que es para él la segunda familia, en el aislamiento en
que se halla con respecto & sus comprofesores, que han sido sus condiscipulos,
en medio de las funciones de su profesion, en gue tantas fatigas le esperan, en
que tantos disgustos han de recompensar sus afanes, la serenidad disminuye, Ia
paciencia se relaja, la dulzura se altera, el cardeter se agria, la caridad se apoea,
¥ quebrantando su ¢elo, renuncia 4 la obra que ha emprendido y al sacrificio
que ha comenzado. Que vaya, pues, 4 las conferencias, y hallard consuelos y for-
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talecera su animo abatido; alli aprenderd de los que han pasado por las mismas
pruebas, edmo recobran su energia las facultades que son presa de la languidez,
y edmo, sin otro estimulo que el deber, sin olro apoyo que el tiempo, viene Iuego
la perseverancia ; solo allf encontrara 4 sus semejantes, 4 sus igoales; solo alli,
abandonandose 4 sus inclinaciones, contraerd amistades sin peligros, que le pro-
porcionaran todos losg dias nuevos goces, v, por la mancomunidad de gustos, de
educacion y de interés por el magisterio, un alimento perpetuo. La diferencia de
edad promovera por una parte las complacencias y las bondades, y por la otra,
el respeto y la deferencia; y las relaciones constantes de autoridad y de sumi-
sion, este cambio mutno de servicios y reconocimiento, anadiran un atractivo
mmas a estas reaniones, cuy@ ¢poca se esperara como un placer.

Pero la ventaja inmensa, que debe colocarse sobre todas; ventaja que por si
sola bastar{a para promover el pensamiento de las conferencias que la realizan,
es aquel espiritu gque, como una gracia de la profesidn, se promueve entre los
maestros; espiritu de dulzura y de firmeza, de exactitud y de paciencia, de ter-
nura y de abnegacion, que es el alma del magisterio. Nace del corazdn, lo ilus-
tra la razon y lo santifica y sostiene la religion; el tiempo, lejos de resfriarlo, lo
anmima, lo desarrolla y lo nutre. El maestro poseido de este espiritu no se abate,
ni por las fatigas que le esperan en la carrera que sigue, ni por las privaciones
que le impone el magisterio, ni por el trabajo de las horas de elase, ni por el
estudio que absorbe las que debia dedicar 4 sus placeres; no refrocede ante difi-
cultad alguna, no le asustan las desgracias; la injusticia de los padres le hiere,
pero no le irrita; la ingratitud de los discipulos le allige, pero no le desanima;
pierde sus afanes, y los repile; prodiga sus cuidados por espacio de mucho tiem-
po a la cultura de las inteligencias mas rebeldes, y espera de los anos el fruto;
fijos sus ojos en el bien que puede hacer, tiende constantemente hacia este
objeto, y cuando lo aleanza no se enorgullece; fortalecido con el poder que nace
dela vocacién, que se apoya en el deber y que se robustece con el sentimiento
religioso, eumple su obra sin reclamar el premio, convencido de que si su fra=-
bajo es de este mundo, la recompensa pertenece al otro.

Este espirifu es la vida de la ensefianza primaria: nada hay mds 4 proposito
para excitarlo y sostenerlo en el cuerpo de profesores que las conferencias.....
Iistas restablecerdn en la ensefianza la unidad de direceidn; el concurso de to-
dos los esfuerzos, la igonaldad de resultados. Con tal fin conviene abrirlas a los
profesores de escuelas privadas, pues éste es el unico medio de accidn eficaz que
la sociedad puede ejercer sobre la ensenanza que se da en ellas; la inspeceién
examina su estado, y la censura reprime sus extravios; las conferencias, llaman-
do 4 estos profesores & su seno, permitiéndoles participar de sus instrucciones,
les haran penetrarse del espiritu que eleva el magisterio a la dignidad del sacer-
docio cuando reciben las inspiraciones convenientes, y que lo rebaja 4 Ia clase
de una industria puramente mercenaria cuando las rechazan.

Tales son las ventajas de las conferencias. Dependen, sin embargo, de la
organizacidn de estas reuniones y del espiritu que en ellas presida. Esta organi-
zaeion no ha de ser uniforme en todas partes; debe subordinarse 4 las necesida-
des intelectuales de los maestros, y a las circunstancias de tiempo y del lugar
en que hayan de establecerse. El personal de eada conferencia ha de ser bastante
numeroso para que ofrezea suficientes garantias de luces, para que su coneurso
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sostengza la emulacion, v para que su propia importancia establezca una mareha
grave, mesurada y segura,

Cada sesion, si ha de ser til, si ha de permitir entregarse con la latitud con-
veniente al estudio y discusidn de algunas de las materias de ensefianza prima-
ria, debe durar tres 6 enatro horas: siendo més corta apenas podran desflorarse
as cuestiones, aungue sean faciles y en corto nimero; siendo mas larga, produ-
cirin gastos y fatigas & los profesores. Teniendo que acudir algunos de éstos
de dos legnas de distancia, deberian emplear ocho horas; agréguense algunas
més para descanso, y la conferencia los ocuparia todo el dia, y no volverian &
4 sus casas sin notable consumo de tiempo y de dinero. Es dificil sostener la
ateneién por espacio de cnatro horas seguidas sin descanso: por eso se ha pro-
puesto dividir las conferencias en dos sesiones, interrumpidas por algiin reposo;
pero se ha reconocido bien pronto que este reposo era perjudicial 4 las sesiones,
¥ que el maestro se retardaba y volvia & su casa de noche oscura o al dia si-
guiente.

Los juoyes son los dfas destinados ordinariamente 4 estas reuniones, pero son
también los que el reglamento sefiala para vacaciones y para que el profesor se
enfregue 4 sus negocios: las conferencias, por tanto, no deben ser mAS (ue una o
dos por mes. ;Se celebraran en invierno, 6 en verano? En verano exige menos
cuidados la escuela, y log viajes son menos fatigosos; pero se observara que ha
de haber clase todos los dias, mafiana y tarde, y que por consiguiente toda la
semana, menos el jueves y el domingo, ostd ocupado el maestro en el cumpli-
miento de sus deberes; tampoco debe perderse de vista que en las aldeas tfiene
un campo que cultiva, una poreion del comin, que es una parte de lag mis
ricas de sus emolumentos; privesele de dos 6 tres vacaciones al mes para las
conferencias, y serd & costa de sus trabajos agricolas y de sus medios de subsis-
tencia. Mas penosa es sin duda la asistencia 4 las conferencias durante el invier-
1n0; pero como no le distrae de las atenciones del cultivo y puede conciliar con
el viaje sus demés obligaciones, le es mas facil asistir en esta época, y no ha-
ciéndole perder nada, le es menos oneroso. La conferencias de invierno tienen
ademas 4 la vista del observader una ventaja particular, y os que entoneces estan
las escuelas mas concurridas. El maesiro que reflexiona y raciocina para dar la
ensefianza, tendra en este tiempo mas motivos de hacer observaciones, que se
apresurard 4 comunicar 4 sus comprolesores, en cambio de las que ésfos hayan
hecho; se ilustraran las cuestiones pedagégicas, y sujetas al crisol de la contro-
yersia, no se imaginarin mejoras en los métodos y procedimientos, sino para
sujetarlas inmediatamente al de la practica, que servira de prueba para juzgar
desu mérito, Reiinanse, pues, los profesores en verano y en invierno una vez al
mes, si el clima y el estado de los medios de comunicacion lo permiten; y cuide-
sede que, relajando la cadena de Ias conferencias de una manera desmedida, no
se rompa para no poder reanudarla jamés.

Si se quiere que haya asiduidad en la concurrencia, no se obligue a los maes-
tros 4 ¢que vayan muy lejos; fijese el centro de manera (que no se extienda mas
que sobre un radio de un miridmetro: siendo la distancia mas corta, no seria bas
tante numeroso el personal; siendo mas larga, apenas podria el profesor perma-
necer en las sesiones un momento. Tan corta estancia, apenas bastante para des-
cansar, no le indemnizaria del dinero que le hubiese costado. Establézease una ]
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dos conferencias en cada partido, y si es necesario establézease una enlre dos
partidos, siempre que deba ahorrar camino 4 los maestros,

Llegard un tiempo en que los pueblos y el Gobierno, conociendo todo el bien
que |!u.t‘,lie rosultar de estas reuniones, concederin 4 los maestros una gratifica-
cién que cubrird los gastos que la asisteneia 4 las sesiones les ocasione.

Abiertas las sesiones, los mismos maestros concurrentes deben contribuir con
las autoridades

sseolares & mantener la diseiplina: se nombrars una comision en-
cargada de proponer los profesores que hayan de dar la ensefianza, de redactar

10s programas y el acta; pero dehe dir gir la sesidn un delegado de la comision 6
del rector de la academia, el cual evitara las rivalidades del amor propio, pues la
autoridad que emana de mésalto, sjercerd ma yor poder y acreditard con su pre-
sencia la solicitud de Ia autoridad superior 4 quien representa.

Formese un reglamento que fije el orden de log trabajos y asegurela diseipli-
na; compraehese la asistencia de los individuos de Ia conferencia en todag las
spsiones; castizuese con una multa, en caso necesarin

» 4 los que no concurran ni
Justifiquen la imposibilidad de asistir; por fin, remitase el acta 4 Ta comisién, ¥
¢sta tendrd que enterarse de los trabajos de la conferencia ¥ apreciar el eelo de
los individuos que la [requentan,

Establézease en el punto de reunidn una biblioteca compuesta de obras ele-
mentales, & propoésito para ilustrar & los maestros sobie sus deberes v perfeccio-
nar su instroeeidn; la generosidad del Gobierno la dotara todos los afios con al-
ganos libros, y la corta suma con que coatribuyen los profesores
los mismos gastos, la enriquecera con algunos volimenes.

Organizada la conferencia, pensemos en el mod

para subvenir &

0 de ocapar el tiempo que los
profesores estén reunidos, porque de esto depende el que seaitil. Dos medios de
ensedanza se ofrecen desde luezo 4 la imaginacion: |

as lecciones metddicas y los
disenrsos

sobre cuestiones espeeiales; g4 cual do ellos se dara la preferencia? Ni
al uno ni al otro exclosivamente: su adopeidn depende del g
tos de'los miembros de la conferencia en las diferente

rado de conocimien-
8 malerias de ensefianza.
Si parte de ellos no posee instruceién suficiente en gramatica, si ncaso no les es
familiar la ortografia, la discusion un poco profunda de las cuestiones gramatica-
les, presentadas aisladamente, como segregindolas del conjunto do la ciencia, Y
Sin que vaya precedida de la exposicion metddica de los prineipios de ésta, serd
superior 4 sus fnerzas, no lascomprenderdn ni sabran fomar parte en la contro-
versia; por el contrario, si estan bien instruidos en las reglas gramaticales, serd
s uperfluo un curso metddico; sélo les ofreceran utilidad real los temas especiales
propuestos de una sesion para ofras y al alcance de los profesores. No se han de
elegir 4 la ventura; se presentaran con orden, sin diferenciarse de los eursos regu-
jares sino porque so prescinda en ellos de las nociones elementales, que no es de
s uponer ignoren los profesores, y las ideas que sirven para enlazar las diferentes
partes de la ciencia. Comiéneese por determinar las materias que han de ser obje-
1o de la ensenanza de la conferencia ; examinese luego cudl es en cada una de
ellas el grado de instruccion de los miembros de la reunion, y elijase después el
medio de tratarlas entre los dos indicados; asi, para unas se establecera un curso
metodico, y para las otras la diseusion, y lo que en una conferencia se ensenie del
primer modo, se tratara en otra por el segundo,

No podré sostener los temas sino el que sea maestro, j8Serd lo mismo con
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respecto al que ha de encargarse de la ensefianza? jHa de elegirse siempre ea el
seno de la conferencial Elegido entre los individuos que la componen, con fal
(o posean éstos instruccidn suficiente, todos podrin desempedar 4 su vez este
encarzo; L perspeetiva del profesorado excitara la emulacidn y sostendra el tra-
bajo. Si se elige 4 una persona de fuera, acaso sea MAS capaz que un maestro y
56 exprese con mas elegancia, pero los diseipulos se descuidarin; no debiendo
enseflar, no tienen necesidad de prepararse; y. no poniendo nada de su parte,
no sacaran de la eonferencia sino lo poeo que puedan retener de 1o que hubieren
aido. Encirguese, pues, en euanto sea posibile, 4 los maestros los eursos que se
gstablezean , v no se reenrra & un profesor extrafio sino en el caso muy raro de
que entre los de la conferencia no los hubiere iddneos.

jCudles serdn las materias de enseflanza en estas reuniones? La contestacion
es natural: las que comprende la ley en la instraceion primaria elemental, y en
primera linea las que la mayoria delos profesores sepan menos; hay alganas, sin
embargo, como la escritura y el dibujo lineal, que, consistiendo principalmente
en cjercicios materiales, no deben tener lugar, o deben reducirse por lo menos
al enuncindo de principios y reclas, porgue son reuniones demasiado raras y
demasiado cortas para que se presten 4 ofra cosa que a la ensefanza oral.

A medida que progrese la conferencia, podra afiadirse a las materias obliga-
torias de la instruecidn primaria algunas otrag, cuya enseiianza, anngue velun-
taria, se comprenda también en el programa; sobre todo, es necesario darconfe-
reneins sobre sistemas, métodos y la préctica de la pedagogia, v sobre los debe-
res de los maestros. Todos estan, sin doda alguna, penetrados de sus deberes,
pero solo puede hablarle de ellos con autoridad un hombre que ocupe posicidn
mas alta: es dsta una mision delicada y dificil que no debe aceptarse sino con
eierta reserva, aanque se desempefie eon aficidn, y que no se cumplira digna-
mente sino euando el que se encargue de ella haya hecho sentir 4 sus oyentes
toda la importancia y loda la extensidn de sus funciones y les haya mostrado
todo lo que hay de grande y transcendental, de bello y de 1til, de tranquilo y de
santo en el ministerio que les ha confiado laley; que, en fin, haciéndoles temer
oste destino, les haya obligado 4 amarlo al propio tiempo, v que haya encendido
en los corazones el fuego sagrado de la abnegacidn, que no es tan admirable
sino porque se funda mas bien en la paciencia que en el valor, y porque se oculta
en la oseuridad. Configse, pues, esta mision 4 aquellos funcionariosque asisten a
las conflerencias, 4 quienes los profesores respetan como superiores entendidosen
la materia; como jueces que disponen de su suerte; como protectores, cuyo ilus=
trado y solicito interés les inicia en fodos los secretos, todas las difieultades y
todos los sinsabores del Magisterio.

Cuando se forma idea exacta de los [rutos que semejante institueion puede
producir, se comprende que las conferencias son 4 los maestros 1o que las escue-
lag 4 log discipnlos: la existencia de la escuela esld consagrada por la ley; las
conferencias no produciran todo el bien que hay derecho 4 esperar de ellas, sino
enando, fundadas también por la ley 6 por una disposicion del Gobierno, que en
lugar do limitarse & protegerlas dejando su ereacion & la voluntad de los maestros,
las haga obligatorias en todos los partidos judiviales, hayan echado profundas
raices entre los profesores. Pidamos, pues, con todas nuesiras fuerzas, la ley 6
el decreto que las organice en tadas partes, queobligue a los profesores 4 frecuen-
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tarlas, y que imponga penas al profesor negligente que no concurra 4 las sesio-
nes. Estadisposicién de la autoridad soberana, senfara los principios esenciales:
los reglamentos particulares de cada provineia dispondran lo necesario en cuanto
a los detalles para la ejecucion, que no pueden comprenderse en un reglamento
general, sin exponerse 4 que sean irrealizables.

Mas es preciso estar bien persuadido de que las conferencias no servirdn de
nada, mientras que una medida de que nadie pueda exceptuarse no las esta-
blezea formalmente, y no imprima 4 su marcha el impulso firme y Seguro que
las ha de condueir al progreso; nada hay que esperar de ellas mientras que su
existencia dependa de la voluntad de los individuos, y no fome parte en ellas
sino el que le plazea. Se erearén en mas de un punto, viviran algiin tiempo ; pero
pronfo empezardn & languidecer y no tardarin en morir: no hay que fiarse de los
resultados que prometen; se tendra fe en ellos al principio, pero luego vendra la
duda, peor mil veces que la ineredulidad. jNo es debilidad del espiritu humano
dudar de una eosa que cada uno es libre de practicar como le conviene? Tal es,
en efecto, la légica del vulgo: se deduce la inutilidad de las cosas de la indife-
rencia gne inspiran,

He conoecido hombres que dudaban de las conferencias, he conocido atros que
las temian, he eonocido ofres que las calumniaban..... Esta critica no puede ser
expresion de la verdad, y los que las eritican buscan los motivos en su imagina-
eién y en un estado de cosas muy lejano de nosotros, mis bien que en Ia obser-
vacion tranquila é impareial de los hechos que suministra la experiencia. Si se
me permite hablar de Ia conferencia que he dirigido, lo haré sélo para oponerme
a la eritica, para atestignar la moralidad, lareserva v la sumision de los maesiros,
con los cuales me he puesto en relacién por mis funciones. No diré que las con-
ferencias hayan sido lo que prometian: he sentado lo que me parecia 1itil para
mejorarlas hasta que so elovasen al grado de utilidad de que son susceptibles:
sus yicios y sus imperfecciones no provienen de los que las frecuentan, sino de
la falta de una voluntad firme en su organizacitn; del defecto de unidad y de
precision en su marcha y en sus trabajos.

Hace algunos afios que estuve encargado de dirigir los de una conferencia que
contaba cuarenta maestros, de los cuales, muchos concurrian de cerca de dos
miridmetros de distancia, y debo hacerles la justicia de decir que han asistido
siempre con una exactitud y un celo jaméas desmentido, aun en medio del peor
tiempo del afio: apenas se hallaban en la sala de reunidn, apenas el que acababa
de llegar estrechaba la mano del amigo que le habia precedido por hallarse mas
cerca, empezaba el frabajo. La atencién mis sostenida se apoderaba con avidez
de todo lo que se decia; el oyente no interrumpia al maestro sino para suplir con
oportunas observaciones la insuficiencia de la leccidn: se censuraba el error con
todos los miramientos, se reconocia de buena fe, Y se corregia con oportunidad;
el comprofesor que explicaba era un maestro que obtenia de sus ignales un res-
peto tan profundo, una sumisién tan completa como si hubiese hablado en
medio del aunditorio de su escuela; y en este momento que acudo 4 mis recuerdos
creo no haber tenido que notar ninguna palabra inconveniente, ninguna obser-
vaeidn presentada con designio de herir, ni por la forma, ni por la esencia; no
he oido jamas quejas contra la autoridad.

(C. A. Salmén, magistrado y representante del pueblo en Francia.)
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Accidentes.—Véase Enfermedades de los nifios.

Aeccidom (La Pepscocia BN).— «Tenia yo un amigo, hombre de edad avanzada,
el mejor del mundo, el eual habia consagrado su vida toda & hacer el bien. A los
veinte afios era maestro de su pueblo natal, dominado desde entonces de un san-
to amor, el amor de los nifios; de una noble ambicién, la de educarlos para Dios,
la patria y la familia.

Hoy dia pasa de sesenta afios y esta jubilade.

A su lado, en el seno de la amistad, voy & reposar de mis frabajos, 4 refresear
mis fuerzas, a escuchar los ordculos de la modesta sabiduria y de la experiencia
de la vejez.n

Asf principia un ilustrado profesor la narracién de los diflogos sostenidos con
uno de los decanos de la ensefianza, de cuya narracidén extractamos lo mas sus-
tancial como consejos précticos de gran provecho para los que ejercen el magis-
ferio de la nifiez.

—«Conozco bien, me decfa el anciano en una de nuestras conferencias, los
ardores, las impaciencias, y afiadiria, si no temiera ser demasiado severo en mis
juicios, la falta de consideracién de la juventud.

Dices que los nifios son inddeiles é ingratos, y es preciso no confundir las
cosas. Los creemos ingratos porque son inddeiles, v lo que tenemos por indo-
cilidad no es tanfo un vicio de su naturaleza, como una manifestacion de esta
misma naturaleza. ;No los consideramos inddciles por su petulaneia, por su ter-
quedad, por sus travesuras, que es lo que nos disgusta y desalienta?

—Precisamonte.

—¢Pretendes que de un golpe, con una sola palabra, esa nifiez viva, alerta,
exuberante, se pliegue y calle; que eomprenda el bien que le deseas y entrevea
ol fin & que la conduces? Si asi fuese, el educador perderia gran parte de su me-
rifo, el de formar el corazon y elevar el alma, limitando su obra & ilustrar el es-
piritu. Deja que los nifios gocen de esa vida de agradable movimiento, deja que
pasen sus dfas como el riachuelo que serpentea y murmura espumoso en su
lecho de piedras, antes de perderse en el silencioso abismo del rio. Deja que esos
tiernos hijos de Dios, para dulecificar su vejez, puedan conservar los alegres eeos
de su expansion infantil.

iDichoso el maestro que no considera ests expansidn como un enemigo que
debe combatir, sino como una eorriente que debe encauzar!

—Pero la tolerancia, repliqué timidamente, perjudicari al orden de la clase,
i la vez que 4 los estudios.

—La tolerancia es siempre una debilidad aplicada al conjunto, y una injusti-
cia cuando es individual,

La folerancia con los nifios es tan deplorable como la vielencia; la una impide
la educacion, la ofra la vicia. Lo mismo que fodo estd sometido en la natura-
leza 4 leyes & que se habitian las criaturas ,en la escuela debe haber una regla
& que se conformen por habito los discipulos. La infancia tiene mucho corazon,
del eual debemos apoderarnos, v un tanto de razin, que debemos desarrollar.
Asf habremos sentado el fundamento de la disciplina; todo lo demas es hipo-
cresia. »

Estos consejos habian producido su efecto en mi 4nimo; tanto, que, si bien

Toxo 1, 5
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experimentaba aun centrariedades, ya no me era penosa la escuela, antes bien,
me hallaba en ella con gusto. Alreferirlo & mi consejero, atribuyéndole semejante
transformacion, me contesto:

—qTe felicito y me felicito de veras, aunque la amistad te ciega acerca de mi
influeneia. Nadie puede inspirarte el amor que sientes por tus diseipulos; eso es
lo que constituye la vocacion del hombre de escuela; semejante sentimiento es
el origen do las satisfacciones que el maestro experimenta en el desarrollo de su
obra.

—Estoy, en efecto, gozoso en la escuela, pero mi satisfaceion no corrige 4 los
nifios , y salvo su mejor humor, en vista del mio, no son menos indéeiles que
antes.

— Y es natural; se necesita ofra cosa para realizar tus esperanzas, Es preciso
edificar, y jqué hace para esto el arquitecto? Establece el plan del edificio y
ajusta todos los elementos necesarios para formar el conjunto. La ejecuecion del
plan se somete & reglas que determinan la exactitud, la regularidad y el trabajo
de cada uno. El arquitecto vigila eserupulosamente si se observan las reglas esta-
blecidas, extendiendo su vigilaneia hasta los ltimos obreros.

De la propia manera, para asentar su obra, el maestro debe trazarse un plan
¥ un programa, y para suejecucion necesita un reglamento. Un buen programa
es tan dificil eomo un buen plan, y para ello se necesita mas conocimiento de
los nifios que de la ciencia de las cosas.

Para esto se requiere: disponer la ensefianza segtn la inteligencia de los que
han de recibirla, y arreglar el orden de sucesién de materias en vista del trabajo
de que son eapaces los que aprenden para no fatigarlos.

Asi procede el agricultor entendido : extiende en la tierra la simienfe que &
cada una conviene, divide el terreno para alternar las cosechas, y asi le hace
producirlas en abundancia sin esguilmarlo jamas.

El programa debe fundarse en el reglamento, que es la economia de la escue-
la; 1a voluntad reflexiva que sustituye al capricho; la justicia, & la arbitrariedad;
mas para que el reglamento no sea letra muerta, el maestro debe ser su esclavo
y predicar con el ejemplo. El diseipulo debe saberlo, comprender que se ha he-
cho en provecho suyo, y estar persuadido de que ha de cumplirse eserupulosa-
mente.

—Pero jen qué consiste un reglamento de orden interior?

—_Lo definiré en dos palabras: es un eddigo que ayuda & ensefiar la praclica
del bien. Dira lo que se debe hacer y callard lo que no debe hacerse; es docir,
serd en la forma afirmativo, no negativo. No sera tampoeo un sueinto codigo pe-
nal, porque no hay nada més absurdo que un reglamento escolar que senala la
pena de cada infraceion. Un reglamento de esta clase anularia la aceion pedagé-
gica, obligarfa al maestro & cometer injusticias, 6 excesos, ¢ debilidades; haria
méas mal cue bien, y el maestro obligado & aplicarlo, se asemejaria al médico que
preseribiese los mismos remedios y en igual dosis & todos los enfermos atacados
de la misma enfermedad, pues de seguro mataria mis que curaria.

—Pero jno debe exigirse 4 todos una misma cosa?

—8i, en cuanto & los doberes generales ; no, en cuanto & las exigencias par-
ticulares.

El reglamento es el orden general; nada preseribe al individuo, sino que manda
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a todos lo que pueden y deben hacer. Ofra cosa son los medios de asezurar
su cumplimiento. Estos exigen cuidados particulares que pueden variar, de que
hablaremos otro dia.»

Con estos consejos, continta el joven, pensé en formar mi reglamento, de que
no me habia preocupado antes, de modo que mis discipulos no econoecian la regla
sino por los castigos en que incurrian cuando 4 ella faltaban. Formulé en el len-
guaje mds seneilld posible algunas prescripeiones acerea de los deberes de los
nifos para consigo mismos, para con sus condiseipulos y respeto 4 la escuela,
Nada docia del respeto debido al maestro, porque este respeto debia imponerlo
y0 mismo por mi conducta en general, y sobre todo por la dignidad qua debia
demostrar siempre en presencia de los alumnos. No hice m4s que indicar los me-
dios diseiplinarios que establece la ley, sin determinar nada acerca de su aplica-
eién, porque esto pertenees 4 los cuidados particulares, sesiin mi a migo.

Una de las preseripciones que consideraba fundamental, era la atencidn de
los nifios en la clase, punto en el cual no obtenia satisfactorios resultados, y re-
eurri & mi mentor, quien me dijo:

—«Proeedamos 4 la manera del médico en la cabecera del enfermo: examine-
mos las causas del mal, é indiquemos lnego los medios de combatirlo,

Creo que la desatencién proviene de la fatiga v aburrimiento del nifio y del
cardcter y temperamento de éste. Si es indadable que el exceso de trabajo fatiga
al eabo de algunas horas al obrero mas robusto, forzosamente un trabajo muy
prolongado ha de cansar el cuerpoy el espiritu del nifio. Para este mal hay dos
remedios : la sucesidn razonada de cjercicios en armonfa con la naturaleza
intelectual del discipulo; la: interrupeidn oportuna del trabajo por medio del
recreo.

La desatencién proviene 4 veces de aburrimiento; pero este puede proceder
también de diversas causas: del método , de la naturaleza de la ensenanza, del
maestro.

El método debe tener por base en lo posible la intaicién, porque estando poco
desarrollado el espiritu, deben servirle de auxilio los sentidos, y si no sucede
asf, desapareeco el atractivo reemplazindole la aversién. Es demasiado elemental
para que necesite demostrarlo, que no es buena ensefianza la que no se gradiia
prudentemente, pues cuando no se acomoda al nifio, disgusta, como los alimen-
tos fuertes producen nduseas cuando el estomago carece de fuerzas para dige-
rirlos.

iEl maestro! Si no hubiera sido yo maestro dudaria hablar de esto, pero lo
que digo del maestro lo digo do mi mismo. El maestro no estd exento de una
corta dosis de vanidad, y estd expuesto 4 que aumente esta dosis. Tiene el hibito
del mando, y nada hay que més contribuya & que dejemos de observarnos a
nosofros mismos, que la obligacidn de observar 4 los demés, v sin embargo, no
hay situacion que exija mas la observacién de si mismo que el ejercicio de la
autoridad. Las cosas, por lo general, son lo contrario de lo que deberian ser, v
POr eso el maestro es arrastrado hacia la vanidad. Este defecto trae consizo eierta
sequedad en los modales, la afectacion, la frialdad, la monotonia, la volubili-
dad del lengnaje, la indiferencia del senlimiento, un no sé qué negativo que des-
agrada & los disefpulos.

—TFalta explicar las causas de la desatencion por el caracter y el tempera-
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mento del nifio, le dijo en otra conferencia el joven & su respetable amigo y
consejero.

—Lo recuerdo, replic el anciano. Siempre me ha chocado la antilesis: ser
atento (como se quiere en la escuela) y ser nifio. Inferiras de agui que impufto &
la naturaleza méas que al individuo el mal que 4 éste se atribuye. No he estudiado
la psicologia, y lo siento; pero por la observacidn me he formado una especie de
psicologia para mi uso particular; que me ha servido de mucho. He observado que
la facultad intelectual mas viva en el nifio es la imaginaeitn, nola que inventa
6 erea. sino la faculiad en que se refleja v se imprime el mundo exterior. Solo
puedo comparar la accidn de esta facultad con la vista que la pone en contacto
con el mundo exterior: la misma movilidad, la misma diversidad en uno y olro.
Asi como cada objeto atrae la vista, cada imagen llama la atencidn, y esta aten-
cion es tan fuzaz como el rayo de luz que fija la imagen de que parte en la placa
sensible del aparato fotografico. La ateneion del nifio, cuando s libre, estd conti-
nuamente despierta, continnamente excitada, continuamente en actividad; pero
es una atencién eaprichosa, voluble, y por tanto es preciso dirigirla y fijarla.
Fijarla : he aqui la antitesis. No me hago ilusiones, y por eso jamas me he pro-
puesto fijar la atencidn de mis discipulos durante una hora entera en el mismo
objeto; pero he procurado colocar al nifio en las condiciones mas favorables de
atencion, siendo la primera de todas el silencio de la eseuela.

—Pero he oido deeir & un profesor distinguido que no conviene obligar al nifio
al silencio durante todas las horas de clase, yesta observaciin me parecia fundada,

—Entendimonos. Se trata del silencio fuera de los ejercicios orales. En mi
juicio el silencio es indispensable para el aprovechamiento de los estudios y para
la diseiplina; yo lo imponia & mis discipulos 4 una sefial convenida, y no consen-
tia que se interrnmpiese ni 4 la entrada ni 4 la salida de la escuela. 8i tuviese
que convencer & alguno de la necesidad del silencio, compararia dos escuelas,
una dirigida segiin mi manera de ver en este punto, y ofra segin Ia teoria de
los partidarios de cierta tolerancia. En una escuela en que se permite hablar un
poco, se habla mucho, y en ciertos momentos se advierte un murmullo insopor-
table. Los buenos discipulos no abusarfan, pero iy los demis, que son el mayor
niimero? El resultado ne puede ocultarse 4 los que conocen las travesuras de los
nifios. El pobre maestro llamara al orden 4 los de la derecha , y mientras tanto
se agitaran los de la izquicrda; se verd precisado & castigar mucho, se fatigard, y
al terminar la clase habra ensefiado poco, y saldré detestando de aquellos nifies
indéeiles y turbulentos. Figirate, por el contrario, una escuela en que se prescribe
el sileneio. Reina en ella el orden porque el silencio es el primer indicio; los
disefpulos estan tranguilos, porque ningtin compatiero los importunaj si ocarre
algin motivo de distraceién, cesa pronto, La palabra y la accidn del maestro,
ante aquel auditorio silencioso’ y sumiso, es dulee y franguila. Al terminar la
escuela sale bendiciendo 4 sus diseipulos, y ¢ésfos le pagan el tributo de su res-
petuoso afecto, y observan fuera de la elase condueta conveniente, que los hace
amar, y que es el mejor elogio de sn profesor.

/No has ofdo 4 alzunos de tus comprofesores quejarse de los disgustos que les
causa la infancin, mientras que otros hablan siempre de sus discipulos con satis-
faceidn? Permiteme que, expresdndome con franqueza, atribuya esta diferencia
4 los maestros.
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Los nifios soii los mismos; los educadores son los que se diferencian entre si.

—Estoy conveneido, y ticne tanto mas valor mi confesion, cuanto que soy
de los que se quejan,

—Mucho me lisonjea que mis indicaciones te hayan persuadido, y por lo
mismo te diré ahora mi manera de introducir el habito del silencio.

procuraba ante todo tratar 4 los nifios con esa dignidad que se impone, sin la
enal de nada sirven todos los recursos pedagégicos, y dominar en todas circuns-
tancias mis primeros impulsos para proceder siempre razonadamente. Conside-
raba & la vez como un deber importante ganar el afecto de los nifios prodigdndoles
¢l mio, y me hago la ilusidén, no sé si me equivoco, de haberlo conseguido. Les
haeia comprender que mis exigencias eran por su bien, porque me parecia ligico
explicar el por qué, lo mismo en la conducta que en la ensehanza. De este
modo obligaba 4 los nifios 4 cooperar 4 su propia educacién, porque, digase
cuanto se quiera, no se realiza & pesar del nifio, sino con ayuda del mismo nifio,

Esto es lo que yo Hamaba mi preparacion lejana ; veamos los medios inme-
diatos. Antes de establecer el hdbito del silencio, (y digo habito porque puede
contraerse de todo lo bueno teniendo perseverancia), excitaba a mis diseipulos
en tiempo oportuno. A la hora de entrar en la escuela, decia yo: «Vamos, ninos,
preparémonos 4 entrar en la escuela, y ya sabéis lo que yo deseo.» A estas pala-
bras observaba yo que los méas turbulentos se contenian, porque es de saber que
los nifios muestran tanto ardor para el bien como inclinacién 4 la desobediencia.
Otra vez, les decia: «Veamos quien observa mejor el orden;» y todos se apresura-
han 4 porfia 4 complacerme. Si advertia algin nifio descuidado, una mirada, un
gesto le servia de advertencia. A veces le llamaba por su nombre propio (el
nombre propio tiene algo mas de dulee y afectuoso que el apellido), y esto bas-
faba.

A los nifios ligeros los llamaba & milado y les decia: «Estoy seguro de que
hoy seréis buenos; voy & observaros, seguro de que me daréis motivo para elo-
siaras,» 6 bien: «Esta tarde espero tener ocasion de decir & vuestros padres que
o0s habéis condueido bien.» Rara vez me desmentia su amor propio.

— Admiro, le interrumpi, la paciencia que demostraba V. uno y ofro dia.

—Bien dicho: cada dia. Si; no pedia & mis diseipulos sino su buen proceder en
cada dia, como Jesucristo nos ensefia 4 pedir 4 su Padre celestial el pan de cada
dfa. La obra del maestro es de abnegacion y paciencia cotidiana. El que crea que
basta establecor una regla para que se cumpla, conoee poco a los ninos y com-
prende mal so mision.

Cuando los medios indicados eran insuficientes, recurria 4 otros, Presentan-
dome con cierta seriedad, deefa: «Tengo el sentimiento de que un nifio haya ol-
vidado el deber gque tenia que cumplir.» Otras veces, suspendiendo de pronfo la
explicacion, dirigia nna mirada severa al nifio inguieto. No consenlia nunca que
alguno hablase ni que estuviera en postura inconyeniente. Con unos nifios em-
pleaba la severidad, con otros la dulzura, segun el caracter de cada uno, 5i en
iltimo extremo tenia gue apelar al castigo, lo aplicaba con calma y equidad,
evitando herir al nifio en su amor propio , porque es una cuerda que debemos
guardarnos de estirar.

Mi acento expresaba 4 veces indignacién, pero al momento me dirigia 4 al-
gin nifio aplicado, v en tono agradable le prodigaba algun merecido elogio, para

.
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evifar que se creyese que me dejaba arrastrar de la pasién 6 de la célera al im-
poner el castigo, Y siempre procuraba hacer ver, para que el castigo fuese mis
eficaz, que lo sentia tanto como el nifio & quien se imponia,

Cierto dia, uno de ellos cometié un acto irrespetuoso, y todos me miraban
sorprendidos, esperando que impondria un severo castigo. Yo también les mi-
raba & ellos y les dije con tristeza: «Amigos mios, el mal ejemplo de Juan en este
momento os sorprende. A mi me causa profunde disgusto. Comprendéis cuin
censurable es condueirse asi, y si nada digo 4 ese diseipulo en este momento, es
porque no se halla en disposicién decomprenderme. Un nifio que asi procede
esta-bajo el dominio de una pasion, y no puede atender 4 razones. Estoy seguro
de que no imitaréisacto tan inconveniente.» Apenas hube acabado, cuando Juan,
confuso, levantaba duleemente la cabeza y tomaba una posicion convenients,
pero hice como que no lo habia advertide, esperando que terminase la clase para
hacerle ver su falta.

—Muy bien; pero si esto no bastase, ;qué hubiera V. hecho?

—Hubiera tenido paciencia hasta el fin de la clase, y deteniéndole después
de salir sus compafieros, le hubiera dicho secamente, que por aguella vez habia
tenido paciencia, pero que no consentiria que se diese tan mal ejemplo 4 mis
diseipulos.

—.Y si no se enmendase?

—Cumpliria mi palabra. Le diria en el acto: «Levintese V., tome V., sus efec-
tos, salza V. de aqui, y vaya 4 referir 4 sus padres que su hijo no quiere obede-
cer,» Listoy seguro que el eulpable me pediria que no le despidiese, protestando’
de su arrepentimiento.

—:Y creeria V. en el arrepentimiento?

—Este arrepentimiento tiene por lnica causa el temor, pero ya es mucho que
un nifo vicioso venga 4 buen camino por temor, Es preciso eontentarse en un
prinecipio, esperando hacerle practicar mas adelante el bien por el bien mismo.

—Y le consentiria V. quedarse en la escuela?

—Lo consentiria diciéndole: «8iV. se arrepiente sinceramente, sabré perdo-
narle; le permito asistir a la escuela mientras tengo tiempo de juzgar por la
conducta de V. de la veracidad de sus palabras.»

—;Y si faltara por tercera vez?

—Seria la iiltima: lo enviaria a su casa, poniéndome de acuerdo al efecto con
sus padres.» .

Después de tres meses de esta conferencia, un domingo por la tarde se encon-
traron los dos amigos, protector y protegido, paseando por el campo. El anciano
estaba rodeado de varios nifios, que se despedian, manifestindole su afecto v sn
respeto de mil maneras. Parecia no escuchar las afectuosas palabras de aquellos
nifios, y, sin embargo, se humedeeian sus ojos con lagrimas de alegria.

El joven, paseando juntos, le llamé la atencién sobre la alegria de aquellos
ninos, 4 que contestd el anciano:

—«El corazén del nifio encierra tesoros para el gue sabe buscarlos, y ereo
que ya esfas en el camino de encontrarlos.

El amor es un sentimionto que so traduce menos por las palabras que por las
obras. Me inspiran poea confianza las bellas protestas de algunos de su aficién a
los nifos, pues no faltan ejemplos de que no son més que palabras poco confor-

'
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mes eon los hechos, Los verdaderos amigos de los nifios se conocen sin que lo
dizan. El hombre es 4 la vez cabeza y corazon (aunque haya algunos que no sean
ni lo uno ni lo otro) y las palabras salen de la cabeza, y sdlo los actos son testi-
monio del corazén. El secreto de la dicha y de los buenos resultados del maestro
esta en la armonia de lo uno con lo otro. '

—Tiene V. razoén, y reconozco gque sin sus consejos, que han ilustrado mi
razon y movido mi veluntad, no me felicitaria hoy de mi obra, porque no hu-
piera sabido deseubrir por mi mismo el arte en que me ha iniciado V.

Y yo te declaro que todas las lecciones de pedagogia seran estériles, cuando
no germina en el corazon el amor tres veces sanfo de la infaneia.

— Pero aun con amor 4 log nifios, como varian tanto sus inclinaciones, me pa-
rece mas dilicil dirigir 4 cada uno en particular, que establecer una buena direc-
cion general, repuso el joven.

—_Tenia yo entre mis discfpulos dos nifies completamente desordenados;
yenian 4 la escuela sin peinarse ni lavarse; tenian los libros y cnadernos sucios,
y frecuentemente los dejaban olvidados en su casa. Habfa agotado todos los re-
cursos para corregirlos: siplicas, amenazas, reprensiones, todo fue inutil. Y ya
no sabia que hacer.

—Las siplicas y amenazas nada valen confra una inclinacién inveterada, Y
sin embargo, son los principales medios que se nos permite aplicar.

—86 que los reglamentos no sefalan otros, ni podrian senalarlos, porque los
medios morales no se mandan; cada maestro debe encontrarlos en si mismo, se-
giin sus inspiraciones y experiencia, y estos son los tnicos eficaces.

— ;Y edmo procederia V. en el caso que he referido?

— Supongamos que uno de los nifios desenidado se llama Julio, para usar este
nombre, pues ya sabes que prefiero emplear el nombre propio. Al llegar & la
escucla en el estado que he dicho, le Hamarfa aparte. «Julio, le dirfa, te has olvi-
dado de lavarte las manos, ¥ no me gustarfa que lo advirtiosen fus companeros,
porque pensarian mal de ti; ve & la fuente & arreglarte un poco, y luego veré yo
si vienes aseado.»

—;Pero no temeria V. excitar la vanidad en el corazén del nino?

—Precisamente porque carece por completo de vanidad, quisiera yo desper-
tarla un poco. Un poco de vanidad no es un vieio. El vicio esti on tenerla con
exceso.

En el mismo dfa buscaria ocasién oportuna por hablar del aseo. Inventaria,
si fuese necesario, un cuento en que el pr ineipal personaje se pareciera bastante
& Julio, para que éste se reconociese retratado, ¥ como no se trataba directa-
mente de ¢él, podria yo deeir, sin inconveniente, cuanto se me ocurriera para afear
la falta de aseo.

Al salir de la eseuela diria aparte 4 Julio: «Mafiana por la mafiana te me pre-
sentards para que yo te vea, pues estoy seguro de que deseas proporcionarme la
satisfaccion de venir aseado.»

—Creo que quedaria V. satisfecho aquel dia; pero ;y el siguiente?

—El dia signiente haria lo mismo.

—Pero este medio se gasta 4 lalarga, y cesando la exeitacidn, reaparecera la
nezligencia.

—Ya procuraria yo sostener la excitacion, guardandome bien de recurrir siem-
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pre al mismo estimulo, porque, como dices muy bien, se gastaria, como se gastan
todas las cosas.

Para sostenerle en su buena disposicidn le honraria con alguno de esos encar-
gos que el maestro encomienda en la escuela a los nifios, de que éstos se mues-
tran satisfechos, porque son en realidad un testimonio de estimacion. Creo que
al fin friunfaria en esta larga lucha, oponiendo mi perseverancia a la obstinacién
del nino.

—Pero jpuede descender el maestro 4 los miiltiples cuidados deesta clase que
exigirfa una escuela?

—Hagamos una comparacidn. Supén un maesiro que de intento, 6 por inep-
tifud, desdefia estos cunidados, y supdn otro que se complace en prodigarlos;
cuenta el tiempo que el primero emplea en reprender y castigar, tiempo perdido
para la leecion, y comparalo con los inslantes dedicados por el segundp a estas
minuciosidades paternales, y te admiraras de las ventajas de todas clases en
favor del ultimo.

Pero donde principalmente se advierte la negligencia de los discipulos es en
el estudio de las lecciones. El nifio repugna los esfuerzos intelectuales. Si se le
encomienda un trabajo manual, lo emprende con ardor, pero es otra cosa cuando
se le obliga 4 aprender una leceidn, cuya causa se adivina facilmente después
de lo que hemos hablado.

Para vencer esta resistencia debes recordar que el orden no se restablece por
medio del rigor, y que el castigo sélo produce un efecto negativo, la abstencién
del mal, siendo impotente para producir la prdetica del bien. Buscando medios
de educacidn, debemos estar penetrados de que todo acto exterior malo, tiene
causa interna, ya sea un movimiento irreflexivo, ya una mala inclinacion, una
pasion. Pues bien: el educador debe proponerse despertar en el alma de sus dis-
cipulos un poder de resistencia que, desarrollindese progresivamente, sea capaz
de destruir completamente el mal.

Ya he dicho que el primer ant{doto de la negligencia es la excitacién del amor
propio. El segundo medio es la satisfaceion fntima que causa el haber obrado
bien. Esta satisfaccidn es el estimulo més activo del sentimiento del deber.

En el hombre, el sentimiento del deber es conseciente y razonado, No asf en el
nino, por lo que la aprobacién de la conciencia no basta para sostenerle en la
lucha,

Hay grande analogia en la marcha fisica y en la moral. En la primera edad
necesitamos apoyo para nuestros débiles miembros, y al entrar en la escuela
nos hallamos en un estado tal de debilidad, en enanto al cumplimiento del bien,
que es indispensable en esto punto la misma vigilante solicitud que al ensayar
nuestras fuerzas fisicas. Imitemos en esto 4 la naturaleza, que nos ofrece subli-
mes ejemplos. Una madre prudente no castiza 4 su hijo cuando se cae; antes,
por el contrario, lo levanta, lo acaricia y le infunde dnimo. jPnede procederse de
otra manera en la escuela? Seriamos crueles apelando 4 lareprension y al castigo
por cada falta, porque desalentarfamaos al pobre nifio, le causari' mos miedo, y lo
que es peor, lo viciariamos. Si, imitemos 4 la madre; dirijamos 4 nuestros disei-
pulos con el corazin: el eorazén es tan poderoso, que encierra en si misma ver-
daderos tesoros de estimulos para el bien,»—F, L. A,
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Aceromatica (Fnseiianza).—Dos medios hay de instruir de viva voz: el
discurso 6 explicacion seguida, y el diilogo entreel que ensena y el que aprende.
Segun el primero de estos medios, el profesor txpone sus ideas sin interrum-
pirse y sin que le interrumpan los oyentes, v de aquf la denominacidn de ense-
nanza acromdtica, (1), forma acromdtica, procedimiento acromdticn, de la voz
griega akroma, que quiere decir narraciin.

La enseflanza acromética ahorra trabajo al profesor y tiempo al discipalo.
El profesor pronuncia el discurso 6 explicacion, preparada de antemano , exen-
sandose de satisfacer las observaciones del auditorio, que mas de una vez son
argumentos dificiles de contestar sin detenida meditacién. El discurso se presta
al desarrollo doe las ideas, & presentarlas con orden y brevedad, y evita las cues-
tiones extrafias al asunto de que se trata, que suelen embarazar la marcha de la
ensefianza. Sobre todo, es el procedimiento mas ventajoso para que las ideas in-
fluyan en el 4nimo, pues los pensamientos, bien relacionados entre si, y expues-
t0s eon animacidn y eatusiasmo, penetran hasta el corazén, y excitan y desen-
vuelven el sentimiento,

Carece, sin embargo, esta forma de ensefianza, de una cnalidad esencial para
que sea provechosa en fodas circunstaneias: la comunicaecion reciproca del maes-
tro y el discipulo. La ensefianza por medio de explicaciones no inferrumpidas,
supone en el auditorio conocimientos y desarrollo intelectual suficientes para
seguir al profesor con atencién sostenida. Nosiendo asi, el que escucha, obligado
4 admitir las ideaz de otro sin meditarlas, ejerce un papel meramente pasivo,
que le fatiga pronto, y que adormece y embota sus facultades inteleciuales. En
efecto, los alumnos de las escuelas donde el maesiro explica y habla siempre,
apenas trabajan por si mismos en el desarrollo de su inteligencia, ni sacan {ruto
de las lecciones. Por eso en la ensefianza de la juventud, y sobre todo en la dela
nifiez, debe usarse con mucha parsimonia este [lInl edimiento, reservandolo para
la instrucion superior,

No debe dejarse seducir el maestro por la aparente disposicién de los disei-
pulos. El nifio, desde la mas corta edad, presta atento sus ofdos & los cuentos y
fabulas, que repite con admiracién de los que la escuchan; mas adviértase que
no sucedo lo mismo con otras narraciones. El nifio comprende y reliene las ideas
que le son familiares y se presentan sucesivamente 4 su entendimiento, no las
ideas simultineas: entiende y recita un cuento, no la degeripeion de un objeto,

En las escuelas elementales se prepara al discipulo gradualmente a soguir el
discurso, 4 darse cuenta de él, v de consiguiente 4 la ensefianza aeromdtica, ne-
cesaria en los estudios superiores para el enlace de los conocimientos adquiri-
dos. Principiase por frases cortas y sencillas, desarrolladas eomo en la conversa-
eitn familiar, y 4 medida que aumenta el caudal de conocimientos del nifio, se
presentan otras mas complicadas. Orden, claridad, sencillez v repeticiones fre-
cuenfes, son circunstancias esenciales cuando se adopta este procedimiento en
la ensefianza elemental,

(1) Enemigos de voces nuevas, hemos dudado en adoptar el adjetive acromifico con
que los alemanes earacterizan esta forma de ensefianza; mas no encontrade medio de
Gxpresar 1n misma idea con una sola palabra;, ¥ teniendo este adjetivo el mismo origen
que otras voces deé nuestro idioma, nos hemos decidido & admitirlo.




£2 ACTIVIDAD

Ejerce también grande inflluencia enla ensefianza la voz y la aceidn del maes-
tro. El tono armonioso y agradable, los ademanes naturales y oportunos , parece
que animan y vivifican las explicaciones, dandoles cierto colorido que, al paso
(ue cautiva la atencidn, las hace mas claras é inteligibles, Mas no se confunda
con estas cualidades los movimientos estudiados, 1a elevacion de la voz, el tono
declamatorio y las gesticulaciones inconvenientes; la animaeién y la vida de que
hablamos, depende principalmente de la calma y serenidad de espiritu, de la
viveza natural de la voz y de log movimientos, de eierta gracia, que pende en
gran parte de las disposiciones naturales, y que es la causa de que hombres de
mediana instruceidn aventajen a sabios profundos en la ensenanza.

El inaestro que carece de estas doles naturales, debe procurar adquirirlas 6
imitarlas sin afectacién,

Si tiene una voz regular, si evita la monotonia y la inmovilidad, si no perma-
nece con la vista fija en el libro 6 ¢uaderno, puede prometerse animar v hacer
alractlivas sus lececiones, Bastale expresar las ideas con orden, distinguir las cosas
principales, ya pronunciandolas con lentitnd, ya modulando la voz, y hacer uso
de las galas del lenguaje, en euanto le sea posible y convenga al asunto de ¢que se
rata.

(Autores consultados: H. Grafe, Sehwarz.)

Aectividad. (Educacitn. )—Las primeras impresiones que recibimos al ye-
nir al mundo nos causan placer ¢ dolor: sentimos, Sentimos, y sabemos que sen-
timos, y empezamos 4 distinguir nuestro sér de los seres que lo rodean. Desde
que hacemos esta distineion con claridad, el espiritu pira la eonsideracién en
sus ideas, y siendo oscuras en un principio, porque son vagas y fugitivas, trata
de aclararlas, las separa, las analiza sucesivamente, y las junta de nuevo para
restablecer la unidad. Asi, por actos sucesivos de aplicacidn, distincion , analisis
y sintesis aclara las ideas. Una vez aclaradas, las compara y ordena los juicios.
Luego generaliza, es deeir, representa por una idea abstracta varias ideas particn-
lares, que tienen caracteres comunes,; compara después ideas generales para ele-
varse a olra mis general, y llega de esle modo hasta los principios de la eiencia.
Desde una idea general puede descender el espiritu 4 ideas particulares, v ya
proceda de la proposicion particular al prineipio, ya del principio 4 la conclu-
sién, raciocina. Sus esfuerzos tienden constantemente a la unidad cientifica, y
cuando posee principios, deduce de ellos las ideas que encierran, y pasa de la
teoria a la practica,

Ie aqui, pues, la actividad intelectual del almat aclara y ecompara las ideas,
las generaliza y raciocina, signiendo la ley de elevarse al principio para hacer las
aplicaciones que de él so deducen.

Como la inteligencia nos ilustra acerea de la verdad, la conciencia nos ense-
nia a distinguir el bien del mal, nos hace conocer nuestros deberes y el destino
para que hemos sido criados. La voluntad, libre y espontaneamente, se inclina
hacia 1o uno 6 lo otro, v en esto consiste la actividad moral.

Esta actividad del alma es tan patente y manifiesta, que no puede ponerse en
duda: vemos y miramos; oimos y escuchamos, olemas y olfateamos, nos dirigimos
hacia el bien 0 hacia el mal, y si hallamos 4 veces algin impedimento exterior &
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nuestros actos, no hay nada en el mundo capaz de estorbar las determinaciones
de la voluntad.

En todos los momentos de la vida los drganos corporales ejercen sus funcio-
ciones, y el alma manifiesta su actividad. Desde el nacimiento hasta la muerte,
el cuerpo esla sujeto 4 leyes fijas y determinadas, necesarias, sobre las cuales
no puede ejercer aceidn alguna inmediata, El alma, aunque sometida también a
cierfas leyes, como el cuerpo, puede sustraerse 4 ellas, y ejerce sobre si misma
una accion enteramente espontanea, poeo sensible en los primeros dias de la
exisfencia, pero que muy pronto se manifiesta en todo su vigor.

El hombre, capaz de conocer la verdad v practiear la virtud, criatura activa
y poderosa, dotada de ciencia y de libertad, debe obrar necesariamente y obra,
debe desarrollarse y se desarrolla. Por eso la educacidn requiere el concurso de
la actividad individual, la aceién libre, espontinea v generosa del educando, el
cual debe trabajar por si mismo para desarrollarse y ennoblecerse.

Ll talento del padre, del ayo, del maestro, consiste en promover la actividad
del nino, en hacerle entrar en la via del trabajo vy de la aplicacion personal;
trabajo 6 ejercicio del cuerpo, que robustece y vigoriza los érgunos corporales;
trabajo 6 actividad de] espiritu, que forma la memoria, la imaginacion, el juicio,
el raciocinio; trabajo del corazi

1, de la voluntad, de la conciencia, que forma el
cardcter, que excita las buenas inclinaciones y los habitos virtuosos, Lo que hace
el profesor, como dice Dupanloup, es poeo: lo que induce 4 hacer, se entiende,
libremente, es todo. El que no comprende esto, no comprende la obra de la edu-
cacion.

«La educacion del hijo de Luis XIV por Bossuet, afiade el ilustrado obispo de
Orleans, presenta un triste y memorable ejemplo de esta verdad.

»Bossuet hizo grandes cosas, cosas admirables para la educacion del Delfin (1);
pero 4 ésie no le puso en el caso de hacer ninguna, ni aun mediana: la educa-
cion fué nuola.

»No faltd el maestro al diseipulo, sino el diseipulo al maestro. Bossuetl lo
advirtid demasiado tarde. E1 hijo de Luis XIV era de naturaleza vulgar; fué eulti-
vada ésta con demasiada magnificencia: cuidados tan superiores y una cultura tan
fuerte, lo ahogaron. Bossuet era demasiado grande para él, y se equivoed en
los medios por su mismo genio: trabajaba para la posteridad, creyendo trabajar
para su diseipulo. Si el alma de Bossuet hubiera tenido fanta flexibilidad Y pa-
ciencia como vigor y grandeza, hubiera descendido al nivel de aquella inteli-
gencia débil, y la hubiera puesto en el caso de hacer cuanto era capaz: no obrd
asi, y el resultado es bien sabido de todos.

»De edad de cuarenta afios, hijo de aquel rey de Franeia & quien los empe-
radores do Alemania llamaban er Rey, v padre de un rey de Espaiia, el Delfin
pasaba dias enteros apoyado sobre los codos, con los ojos fijos en una mesa desnuda,
tapdndose los oldos, como dicen las Memorias de su tiempo. Asi habia pasado
fambién su juventud bajo Ia diveccién de Bossuet. No conocid el genio inmenso
del hombre que le dirigia, sino por la laxitud y por la incomodidad que le cau-
saba en sus primeros afios, y por la debilidad de su propia naturaleza. El dema-

1) Rl Discurso solre la Historia Universal, entre otras; La Politica sagrada, eto.
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siado peder del preceptor sélo habia servido para fatigar y abatir al dis-
cipulo.

»De la misma manera, mas tarde, pasaba el gran siglo en vida del Delfin, y
éste no se apercibia sino por la pena y el tormenfo de su triste existeneia; v
esta mediania deplorable le acompano hasta el término de su insignificante
carrera.

»Tal fué el resultado de una educacién, en la cual, segin expresion del ear-
denal de Beaussetl, el preceplor era fodo y el discipulo nada.»

Este ejemplo demuestra la necesidad de la accién libre y espontanea del
educando en la misma educacién, tanto mas facil de conseguir, cuanto que el
ejercicio do las propias fuerzas es para el nifio un placer inagotable. En los pri-
meros dias dela vida pone éste en accidn los 6rganos del cuerpo, por instinto,
para satistacer al desarrollo fisico; y de esta agitacién vaga, que no debe confun-
dirse con la actividad, pasa al ejercicio de los sentfidos, 4 mirar, 4 escuchar, ete.
Luego ejecuta cuanto ve y esta 4 sus aleances. Ociipase la madre en la costura y
el nific se enlretiene en pasarla aguja por un pedazo de tela que ha podido
proporcionarse; escribe el padre, y el nino toma la pluma o el lapiz, v traza
lineas en el papel 6 en la mesa, 6 en la pared, v asi imita todas las operaciones
que ve practicar y no exceden de sus fuerzas, sin pararse en las dificultades, ni
en los resultados. Obsérvese lo que pasa én una reunidn de nifios de diversas
edades; v, va se enlreguen al juego en comiin, ya se oeupe cada uno en distinto
enlretenimiento, se descubrira desde luego la actividad del alma mas 6 menos
desenvuelta. Uno toma el libro y remeda al lector; otro vuelve las hojas y se péra
& contemplar por un momento las laminas que encuentra; alguno hace observa-
ciones y preguata sobre las mismas laminas; quién lee sin pararse en el sentido,
y el mas adelantado se da cuenta de las ideas que repite por medio de la lectura,
En todos se manifiesta la actividad, aungue en diverso grado, y para fodos es-un
placer: para unos, por el simple ejercicio de sus fuerzas; para otros, por el atrac-
tivo de los goces que les proporciona la imaginaeidn, y para los demiés, por la
utilidad real 6 aparente que les resulta. El maestro 6 preceptor habil, que conoce
eslas disposiciones de la eriatura racional, dirige sus esfuerzos & fomentarlas y
sostenerlas sin recurrir & medios demasiado enérgicos; en vez de ensenar direc-
tamente al discipulo, le habitia 4 la actividad individual, proporcionandole oca-
siones en que ejercitarla espontaneamente.

Mas al lado de esta aetividad natural del espirita humano, tan diversa segin
los individuos, hay en el hombre cierta incuria y dejadez que le habitia faeil-
mente a abandonar a otros el trabajo de pensar, Por eso hay en la sociedad
tantos individuos que son el eco de los demas, y tan pocos (ue piensen por si y
examinen las cosas; por eso so acogen ciegamente eierlas ideas que se lransmiten
de padres a hijos, annque las rechace la razdén. El maestro, pues, que piensa
por los diseipulos, en lugar de ponerles en el caso de que piensen por si mismos,
desconoce u olvida uno de sus principales deberes. El que lo explica todo en
lagar de excitar al nifio 4 que investigue y descabra lo que estd & su alcance; el
que rectifica en el momento los errores (ue comete, y lo desanima tratindolo
con dureza;el que por ignorar las vias del entendimiento humano para descubrir
la verdad, senala desde Inego el mal 6 el error, y, no satisfecho con esto, conduce
al niio como por los andadores, sin dejarle probar sus fuerzas ni recorrer
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el camino sin auxilio extrafio, ahoga la actividad v fomenta la incuria y el
abandono.

Otros deben ser los medios empleados por el padre § maestro entendido, y que
en verdad son de facil aplicacion. La actividad se promueve y estimula poniendo
en juego la inteligencia de los nifios. Para esto se les obliga & juzgar de lo que
esta 4 sus aleances, se les habitia & busear la causa y la razén de las cosas, se
dificultan de intento ciertos trabajos, en vez de presentarlos con fal sencillez
que no requieran el ejercicio de facultad alguna intelectual. Cuando se les pone
en el caso de (ue descubran por sus propios esfuerzos los errores en que incu-
rran, ya por medio de un examen detenido si el error se refiere 4 cosas exterio--
res, ya consultando la experiencia 6 desarrollando las ideas, si es error de juicio,
se excita y so promueve la actividad de una manera provechosa, Olro tanto su-
cede cuando se trata de hacer aplicacién de los conocimientos adquirides. Cada
momento se ofrecen ejercicios especiales que conducen 4 este fin, los enales sir-
ven @ la vez para desarrollar el buen sentido practico. Y si 4 esto se agrega la
huena eleceidn de métodos v de los primeros objetos de ensefianza, naturalmen-
te y sin esfuerzos particulares, se pondra en juego la actividad intelectual de los
ninos.

Por lo que hace 4 la actividad moral, la regla es idéntica: el secreto consiste
en el ejercicio de las facultades morales. Las trayesuras de los nifios, el mal hu-
mor y hasta la desorganizacidn moral, provienen del aburrimiento, de la ociosi-
dad; el remedio esta en dar alimento sano y ocupacién provechosa al espiritu.

A este proposito hace observaciones muy dignas de tomarse en consideracion
la entendida eseritora Madama Necker de Saussure. N

«Para hacernos agradables en nuestra familia , dice, tenemos que recurrir 4
los juegos, 6 en otros términos, 4 los placeres de la imaginacion. Mantenemos las
tiernas inteligencias bajo el imperio de las ilusiones, y para ejercitar la activi-
dad de los nifios les suministramos medios de imitar en mil juegos la vida real:
recurso grande por cierto, recurso favorable 4 los progresos de la inteligencia;
pero relativamente al cardcter, valdria mas que les interesase la verdad.

»Con respecto & este asunto, que es muy imporfants, podria sacarse mayor
partido de la necesidad de obrar de los nifios; sentimientos que se des-
arrollan con demasiada lentitud, se desenvolverian ficilmente por el atractivo
de un placer tan simple. La amistad fraternal, tan tardfa &4 veces para declararse,
me sorvird de ejemplo. Un nifio que ha sido por largo tiempo el tinico objeto de
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